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RESUMO

Esse artigo foi desenvolvido durante a Pés-Graduacgdo Lato Sensu em Formacdo de Professores e
Préaticas Educativas do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres. E fato que entre as disciplinas
escolares, a matematica € a que geralmente deixa marcas negativas, sendo uma das disciplinas de
alto indice de reprovacdo. Em vista a esse contexto: Qual a importancia da dimensao afetiva no
ambiente escolar e como a pratica pedagdgica dos professores favorece a aprendizagem
matematica? Sendo assim, 0 objetivo do presente artigo foi compreender a importancia da
afetividade para uma aprendizagem significativa na disciplina de matematica e a formacéo
continuada na busca de conhecer metodologias que beneficiem o processo de aprendizagem
matematica. E uma pesquisa qualitativa, com coleta de dados em referenciais bibliograficos e
documentos, constituindo analise de literatura, as quais contribuiram para as discussdes sobre 0s
resultados e reflexdes sobre a teméatica em estudo, com base nas ideias de autores: Freire (1996),
Vygotsky (2010, 1984), Piaget (1973, 1967), Casassus (2008), D’Ambrosio (2009, 2001), entre
outros. Os resultados mostraram que a préatica de ensino dos professores de matemaética, necessita
estar em consonancia com as necessidades afetivas, sociais e cognitivas dos alunos, contribuindo
para o desenvolvimento integral destes. O processo cognitivo e a afetividade trabalham juntos para
proporcionar uma aprendizagem efetiva dos alunos. Sendo necessario que o professor estejasempre
atualizando-se na sua formacdo continuada, para a melhoria da pratica em sala de aula e utilizagédo
de metodologias diversas, tornando assim, o ensino da matematica atrativo e significativo para 0s
alunos. Portanto, para a melhoriado processo de ensino-aprendizagem na disciplinade matematica
é preciso que o0 ensino seja pautado na afetividade, relacionando com a formagéo do professor,
inicial e continuada, voltado para a metodologia que favorecaa aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Matematica. Afetividade. Formacado Continuada. Metodologias. Aprendizagem
Significativa.

ABSTRACT

This article was developed during the Lato Sensu Graduate Program in Teacher Training and
Educational Practices at the Federal Goiano Institute - Campus Ceres. It is a fact that among school
subjects, mathematics is the one that generally leaves negative marks, being one of the subjects with
a high failure rate. In view of this context: What is the importance of the affective dimension in the
school environment and how does the pedagogical practice of teachers favor mathematical
learning? Thus, the objective of this article was to understand the importance of affectivity for
meaningful learning in the discipline of mathematics and continuing education in the search for
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knowledge of methodologies that benefit the mathematical learning process. It is a qualitative
research, with data collection in bibliographic references and documents, constituting an analysis of
literature, which contributed to the discussions on the results and reflections on the theme under
study, based on the ideas of authors: Freire (1996), Vygotsky (2010, 1984), Piaget (1973, 1967),
Casassus (2008), D’ Ambrosio (2009, 2001), among others. The results showed that the practice of
mathematics teachers needs to be in line with students' affective, social and cognitive needs,
contributing to their integral development. The cognitive process and affectivity work together to
provide effective learning for students. It is necessary that the teacher is always up to date in his
continuing education, to improve the practice in the classroom and use of different methodologies,
thus making the teaching of mathematics attractive and meaningful for the students. Therefore, in
order to improve the teaching-learning process in the discipline of mathematics, itis necessary that
teaching be based on affectivity, relating to teacher training, initial and continuing, focused on the
methodology that favors student learning.

Keywords: Mathematics. Affectivity. Continuing Education. Methodology. Meaningful Learning.

INTRODUCAO

A relacdo professor-aluno é extremamente importante para o desenvolvimento de um ensino
significativo e de qualidade na disciplina de matematica, porque, quando ha& um bom
relacionamento em sala de aula, consequentemente acarreta uma aprendizagem eficaz para 0s
alunos. E na troca de experiéncias entre professor e aluno que a aprendizagem acontece, quanto a
isso, Freire (1996, p. 25) afirma que: “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao
aprender”. Assim, quando o relacionamento entre professor e aluno € positivo, a contribui¢do para o
desenvolvimento da aprendizagem é bem maior, e a0 mesmo tempo, é motivadora, pois facilita o
dialogo e contribui para a construcdo do conhecimento.

A matematica sempre esteve presente na vida do ser humano, faz parte do cotidiano, seja no
simples ato de contar, operar sobre quantidades, medir a massa dos alimentos, entre outros, no
entanto, é a disciplinacritica, na maioriadas escolas, gerando, um alto indice de reprovacéo.

Segundo Weiss (1997, p. 16), o fracasso escolar é “uma resposta insuficiente do aluno a uma
exigéncia de escola”. Em alguns casos, o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem por néo se
adaptar ao método pedagogico utilizado pela escola. Outros casos estdo relacionados a fatores
cognitivos, emocionais, culturais, sociais e politicos.

De acordo com Brasil (2017), a escola precisa preparar o estudante para que ele possa
entender como a matemaética é aplicada dentro e fora da escola. Assim, o desafio das escolas é fazer
com que os alunos aprendam a matematica com qualidade, tendo desenvolvimento integral do
educando, nistoa dimensao afetiva, ndo deve ser negligenciada.

E preciso vencer os desafios, por meio de metodologias diferenciadas que visem o alcance
de resultados positivos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem da disciplina de



matematica, encontrando uma ponte motivadora para que o aluno desperte e desenvolva as
habilidades e competéncia necessarias para efetiva aprendizagem.

Partindo das perguntas: Qual a importancia da dimenséo afetiva no ambiente escolar e como
a pratica pedagdgica dos professores favorece a aprendizagem em matematica? A pesquisa,
desenvolvida buscou compreender a importancia da dimenséo afetiva para o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa na disciplina de matematica, relacionando-a com as acfes
metodologicas utilizadas pelo professor, e, ressaltando a contribui¢éo da formacdo continuada para

assegurar um ensino de qualidade e eficaz frente a sala de aula.
REFERENCIAL TEORICO

Mesmo estando presente no cotidiano, a matematica é conhecida como uma disciplinadificil
e complexa, inimeros sdo 0s casos, em que, o fracasso escolar esta relacionado com a disciplina de
matematica, sendo esta, a principal causa da reprovagdo nas escolas, e o terror dos alunos. Nesse

mesmo contexto Torisu e Ferreira (2009, p. 112), argumentam:

Historicamente, a matematica é tida como uma disciplina dificil, na qual poucos
tém sucesso e que causa, em muitos certo temor, para essas pessoas a matematica é
considerada como a disciplina que oferece maiores dificuldades na escola, e 0 hbom
desempenho nessa area se reserva a pessoas mais capazes.

E necesséria ser mudada a visdo da matematica como terror, por isso, varios tedricos veem
realizando pesquisas e estudos, que possam transformar a matematicaem uma disciplina prazerosa
e significativa; para que isso aconteca, é preciso que o ensino de matematica possa ser mais
humanizado e afetivo, em que, o relacionamento professor-aluno seja pautado na confianca e no
respeito, além da afetividade, é necessario também que, o professor seja capacitado e atualizado
dentro da area de ensino, que possa utilizar ferramentas e metodologias adequadas para que
verdadeiramente o processo ensino-aprendizagem aconteca de forma eficaz.

Em relacédo a afetividade, Piaget (1967) explica que o desenvolvimento intelectual possui
dois elementos: o cognitivo e o afetivo e que ambos se desenvolvem paralelamente e sdo
indissociaveis no processo de aprendizagem. Portanto, é necessario que a escola estejatrabalhando
conteudo de matematicade tal maneira que priorize, tantoa aprendizagem cognitiva, quanto afetiva,
pois ambas favorecem o desenvolvimento integral do educando.

Sobre afetividade dentro do processo educativo, Costa e Souza (2006, p. 12) afirmam que:

Afetividade no processo educativo é importante para que a crianga manipula a
realidade e estimula a funcdo simbdlica. Afetividade esta ligada a autoestima e as
formas de relacionamento entre aluno e aluno e professor e aluno. Um professor
que ndo seja afetivo com seus alunos fabricard uma distancia perigosa, criara
blogueios com os alunos e deixard de estar criando um ambiente rico em
afetividade.



Assim, torna-se evidente que, para a efetivacdo da aprendizagem é necessaria uma boa
relacdo entre educador e educando, pois é o didlogo que propicia um ambiente favoravel para que
aconteca a construcdo dos saberes. Em relacdo a importancia do dialogo interativo Freire (1992, p.
11) argumenta: “E na fala do educador, no ensinar (intervir, devolver, encaminhar), expressdo do
seu desejo, casado com o desejo que foi lido, compreendido pelo educando, que ele tece seu
ensinar. Ensinar e aprender séo movidos pelo desejo e pela paixdo”.

Segundo Vygotsky (1984), a interacéo € responsavel pelo desenvolvimento do individuo. O
tedrico afirma que hd uma interacdo constante e continua entre oS processos internos e as
influéncias do mundo social que o individuo interpretaraa sua propria maneira. Assim, a interacao
na sala de aula contribuira, muito no processo de aprendizagem. O autor ainda argumenta que na
perspectivade construir o conhecimento, implicanuma acdo partilhada, ja que é através dos outros
que as relagdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas.

Neste contexto de aprendizagem, Casassus (2008, p.28) afirma que “para transmitir o gosto
pelo conhecimento, um professor precisa dominar os conteudos de sua disciplina”, é preciso que o
professor seja formado na &rea especifica, mas que além da formacdo inicial é necessério a
formacao continuada, pois ela garantira a atualizacdo, contribuindo para a evolucdo constante do
trabalho do professor.

Para Brasil (2018) a BNCC em relacdo a formacéo do professor aponta que as formacdes
inicial e continuada devem ser baseadas em trés dimens@es: conhecimento, pratica e engajamento.
O conhecimento esta relacionado ao dominio do contetdo; a préatica refere-se em criar e gerir
ambientes de aprendizagem e engajamento diz a respeito ao comprometimento do professor com a
aprendizagem e interacéo.

Portanto, é preciso buscar inovacdes, com formas de dar aula, novas metodologias e técnicas
de ensino que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem. E preciso ler, estudar, refletir, trocar
experiéncias, fazer intercdmbio com outros paises e provocar a curiosidade do educando, levando-o
a querer aprender e a gostar de permanecer na escola.

Assim, havendo relagdo afetiva professor e aluno aliados a uma formacéo atualizada e
continuada do professor, que seja criativo e saiba utilizar as metodologias de ensino e técnicas

diversas em sala de aula, a aprendizagem do educando sera de fato eficaz e significativa.
A afetividade na relacéo professor-aluno
O relacionamento professor-aluno é essencial, na relacdo educativa, pois cria um clima

favoravel para a construcdo dos conhecimentos, propicia uma relagdo professor-aluno baseada na

confianga, no respeito, na admiracdo, eleva a autoestima do educando e favorece o prazer de estar e



permanecer na sala de aula, é através do afeto que o professor cria vinculos com educando e
constréi o respeito entre ambos. Bonfim (2010, p. 09) afirma: “afeto entre educador e educando €
como uma semente lancada na terra fértil: germina numa rapidez surpreendente e produz fruto de
qualidade”.

E o afeto que une, que cria lagos, que facilita uma discussdo em sala de aula, é ele, que
permite uma interacdo significativa a aprendizagem. Para Piaget (1967), a criatividade é a energia
que impulsionae motiva, dessa forma, ela é a energia da acdo pedagogica para o funcionamento da
experiénciacognitiva.

Medeiros (2017, p. 1174 - 1175) afirma que:

a afetividade é um dos fatores relevantes na pratica pedagdgica do professor, pois
facilita e contribui para a aprendizagem dos alunos e deixa o professor mais seguro
diante de sua turma, que o respeitara e devolverd em troca absolutamentetudo que
receber de seu professor: seja algo bom, seja algo ruim, pois os alunos costumam
ter seu professor como exemplo a ser seguido. Assim o papel da afetividade na
relacdo professor e aluno e suas explicacdes na aprendizagem for baseada na
afetividade, obviamente, tanto professor como os alunos terdo mais facilidade de
construir valores essenciais para uma boa convivéncia em sociedade e de
entendimento das diferencas comuns a todos ser humano.

Vygotsky (1984) reconhece que ha uma intima ligacdo entre a aprendizagem e a dimenséo
afetiva. Segundo o tedrico ¢ a afetividade que coordena o significado dos objetos e das situacGes
vivenciadas pelos individuos, proporcionando o aprendizado.

Haydt (1999, p. 57) argumenta, que “o educador, na sua relacdo com educando estimula e
ativa o interesse do aluno e orienta o seu esforco individual para aprender”. A autora continua
argumentando que “cabe ao professor durante sua intervencdo em sala de aula e por meio de sua
interacdo com a classe, ajudar o aluno a transformar sua curiosidade em esfor¢o cognitivo e passar
de um conhecimento confuso, sincrético, fragmentado, a um saber organizado e preciso”.

Torisu e Ferreira (2009, p. 169) argumentam que “ao estabelecer lagos afetivos com seus
alunos, em sala de aula, o professor poderd influencid-los de modo positivo, proporcionando um
ambiente agradavel e de confianca mutua”.

Portanto, a afetividade é necessariana sala de aula, ela é capaz de tornar o ambiente escolar
em um lugar confidvel e propicio para aprender e relacionar-se. “Nas instituicGes em que os alunos
se dao bem com os colegas, ndo ha brigas, o relacionamento harmonioso predomina e ndo ha
interrupgdes nas aulas, eles se saem melhor” (CASASSUS, 2008, p. 30). Assim, a afetividade é
indispensavel a producdo do conhecimento e desenvolvimento cognitivo, porque € na convivéncia

que as diversas formas de aprendizagem acontecem.



Afetividade na Matematica

Para D’Ambrosio (2001, p. 16) “A matematica é o maior fator de exclusdo nos sistemas
escolares. O numero de reprovacoes e evasoes € intoleravel”. Ainda de acordo com o autor, em prol
da melhoria dos resultados surgem mudangas curriculares, sugestdes de metodologias motivadoras,
a busca de praticas educativas que sejam significativas unindo a matematica ao mundo real, ao
cotidiano do estudante. Portanto, o ensino e aprendizagem de matematica necessitam ser
contextualizados e afetivos.

De acordo com Mattos (2018, p. 743):

O sentimento tem a capacidade de transformar-se, desde que haja uma nova
maneira de o perceber instalado. Portanto, procurar indicios que levem alunos a
terem desempenhos insatisfatorios em matematicaé, de certa forma, tentar reverté-
los. Exige, entretanto, observacdo e entendimento do desenvolvimento afetivo e
cognitivo dos alunos. Se, se querer reverté-los, ha que se modificar praticas
docentes e ponto de vista dos alunos sobre os conteidos matematicos.

A afetividade é importante no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
matematica. As emoc0es influenciam na aprendizagem dos alunos, principalmente o sentimento de
satisfacdo, quando os alunos, realizam a tarefa proposta e percebem que progrediram. Ha também
as emoc0Oes desfavoraveis, ou seja, de frustracao, essas se manifestam quando os alunos se sentem
incapazes de realizar as tarefas. Segundo Chacon (2003), cabe ao professor rever, redundante, o
conteudo e a metodologia empregados frente a sala de aula, refletir sobre a acdo pedagdgica e
considerar a afetividade como um fator importante na aprendizagem, pois 0 componente afetivo

manifesta-se em termos de interesse, satisfa¢do, curiosidade, valorizagéo, etc.

A formacao continuada e as relagdes afetivas no ensino da matematica

Segundo Névoa (2002, p. 23), “o aprender continuo € essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento profissional
permanente”. Sé a formac&o inicial j& ndo basta, é necessario investir na formacéo continuada, para
atender as novas demandas educacionais e a valorizacao do profissional, além disso, a capacitacdo
dos docentes influéncia de forma positiva na qualidade e melhoria do ensino, impactando numa
melhor qualidade na formacéo dos alunos.

A contextualizacdo do ensino de matematica oferece ao aluno significado na aprendizagem,
levando-o a perceber que ela faz parte do cotidiano, por isso, a necessidade e a importancia de

estuda-la e compreendé-la, inserida na realidade vivenciada. Casassus (2008, p. 30) argumenta



sobre a necessidade de "adaptar o conhecimento ha uma maneira compativel com o fluxo natural
em gue a turma esté inserida naquele momento".

A afetividade em sala de aula, de acordo com Casassus (2008, p. 32) é “a capacidade
sensivel de entender os alunos e de p6r-se no lugar deles, essa capacidade é essencial parainduzir o
processo de aprendizagem”.

Assim, tanto a afetividade quanto a formacao continuada do professor € imprescindivel para

o0 ensino eficaz, ndo sé no ensino fundamental, mas em toda a educacao basica.

Metodologias e a aprendizagem significativana Matematica

A respeito da busca de metodologias que colaborem para o aluno superar amemorizacéo de
contetidos matematicos Casassus (2008) argumenta que € preciso, para reverter o0 baixo
desempenho na disciplina. E necessario deixar para tras as estratégias tradicionais e buscar novas
estratégias de ensino que visam a melhoriados resultados dos alunos. Vencer as aulas monétonas e
tediosas € uma necessidade para melhoria do ensino de matemaética, pois o fracasso da disciplina
pode estar relacionado as aulas pouco interessantes.

Ausubel (1982), na teoria da aprendizagem significativa, sequndo o tedrico, o fator mais
importante para a aprendizagem é o conhecimento que o aluno ja possui. Considera a construcdo
intelectual do sujeito em funcdo da utilizacdo dos conceitos como organizadores da nova
informacdo. Assim uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios, em uma situacdo
relevante para o aluno, proposta pelo professor.

De acordo com Haydt (1999, p. 148), “Para que a aprendizagem se torne efetiva, é preciso
substituir, as aulas, as tarefas mecanicas que apelam para repeticdo e a memorizacao, por tarefas
que exijam dos alunos a execucdo de operagdes mentais”.

Ainda de acordo com Ausubel (1982), as condi¢Bes para que ocorra uma aprendizagem
significativa sdo a adocdo de materiais e estratégias potencialmente criativas por parte do professor
e a predisposicao para aprender por parte do aluno. O autor nos leva a refletir que, a aprendizagem
s6 é concretizada quando o aluno é o protagonista na constru¢cdo do préprio conhecimento,
rompendo com o paradigma tradicional, utilizando metodologias que despertem a curiosidade e 0
interesse dos alunos para aprender.

Dessa forma, o professor de matematica precisa estar apto para trabalhar estratégias
didaticas voltadas para o ensino de matematica, como a utilizacdo de uma sequéncia didatica que
segundo Zabala (1998, p.18) sdo “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principioe um fim conhecidos tanto

pelos professores como pelos alunos”, pois ela permite, a transformacéo gradual das capacidades



dos alunos, tendo como base o que eles ja sabem e, em cada etapa vai ampliando a capacidade

desses alunos. Sendo assim a sequénciadidatica € um bom instrumento para o professor utilizar.

Considerando as buscas para construir o estudo

A pesquisa é um estudo realizado durante a Pos-Graduacdo Lato Sensu em Formacdo de
Professores e Praticas Educativas, com uma abordagem qualitativa bibliografica e documental. De
acordo com Gil (1999, p.65), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituindo principalmente de livros e artigos cientificos”. A pesquisa documental vale-
se de materiais e documentos com toda espécie de informac6es trilhando os mesmos caminhos da
pesquisa bibliografica. Ainda de acordo com o tedrico Gil (1999, p.94) “[...] métodos de pesquisa
qualitativa estdo voltados para auxiliar os pesquisadores a compreenderem pessoas e seus contextos
sociais, culturais e institucionais.”

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir de autores conceituados, que sdo referéncias
na area de ensino, e em documentos publicados, para compreender a importancia da afetividade
para a aprendizagem significativa na disciplina de matematica. Dessa forma, foi realizada a busca
nas plataformas Google Académico e SciELO, livros, periodicos, artigos, teses e documentos
monograficos, obtendo informacgdes que buscam desvendar os fendmenos desse processo a partir
dos lagos criados entre professor e aluno de forma a contribuir para a formagdo integral do
educando.

A pesquisa procurou investigar situagdes da relacdo afetiva entre professor e aluno, a
importancia da formacdo continuada e as possibilidades de metodologias existentes que podem
facilitar a aprendizagem do ensino de matematica, contribuindo para uma aprendizagem
significativa, em que o aluno é o protagonista, pois, a cognicdo e afetividade caminham juntas.

Dentro desse contexto, Piaget (1973, p. 135) argumenta:

[...] a efetividade constitui a energética das condutas, cujo aspecto cognitivo se
refere apenas as estruturas. Ndo existe, portanto, nenhuma conduta, por mais
intelectual que seja, ndo comporte, na qualidade de moveis, fatores afetivos; mas,
reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a intervencdo de
percepcbes ou compreensdo, que constituem asua estruturacognitiva. A condutaé,
portanto, una, mesmo que, reciprocamente, ndo torne aquelas em consideracdo: 0s
dois aspectos afetivos e cognitivo sdo, ao mesmo tempo, inseparaveis e
irredutiveis.

H4, portanto, a necessidade de a escola resgatar a afetividade professor e aluno, porque a
mesma, é primordial e insepardvel do conhecimento. A afetividade esté relacionada a gostar, a
querer relacionar-se, por isso, é tdo importante no processo de aprender, porque, para aprender é

necessario interesse, e sentido a aprendizagem tornando-a significativa para o aluno.



RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise de resultado da pesquisa na area de ensino de matemaética sobre a Otica da
afetividade na pratica pedagdgica, baseada nos referenciais: : Freire (1996), Vygotsky (2010, 1984),
Piaget (1973, 1967), Casassus (2008), D’Ambrosio (2009, 2001), contribuiu para a ampliacdo do
conhecimento da autora, além disso é necessario no ambito escolar, reflexdo sobre a prética
pedagdgica, voltada para a contribuicdo na sala de aula, como necessidade de melhoria dos
resultados da aprendizagem de matematica.

O ensino de matematica vem obtendo resultados preocupantes em relacdo ao processo de
aprendizagem, sdo alunos que tém terror da disciplina e também dificuldades na relagdo professor
aluno, por isso, varios estudos e pesquisas veem destacando a importancia da afetividade no ensino
de matematica.

Segundo Piaget (1967) a afetividade cria uma espécie de meta propulsora, atribuindo valores
as atividades, estando presente em cada etapa do desenvolvimento cognitivo, ainda na visdo do
autor, a evolucdo do conhecimento é um processo continuo, construido na interacdo ativa do sujeito
com o meio, onde o desenvolvimento humano passa por estagios no campo cognitivo e afetivo, que
vao sendo construido em virtude da acdo da crianca e da oportunidade com o meio.

Para Piaget (1989 apud Vargas, 2016) o desenvolvimento intelectual recebe a contribuicdo e
o complemento dos fatores da dindmica mental, entre eles, a afetividade, e esta impulsiona o
desenvolvimento cognitivo e se fortalece com as estruturas construidas e a direcdo da atividade
intelectual. Qualquer que seja a acdo do sujeito sempre estard em funcionamento a inteligéncia e a
afetividade, os estados afetivos estdo sempre permeados pelos cognitivos e vice-versa.

Vygotsky (2010), questionou a divisdo entre as dimensdes cognitiva e afetiva, considerando
impossivel a separacdo entre 0s aspectos intelectuais e os aspectos volitivos e afetivos. O autor
defende que o aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que 0s outros
aspectos e € objeto de preocupacédo da educacdo nas mesmas propor¢des em que 0 sdo a inteligéncia
e a vontade. “O amor pode vir a ser um talento tanto quanto a genialidade, quanto a descoberta do
calculo diferencial. Em ambos casos o comportamento humano assume formas exclusivas e
grandiosas” (VYGOTSKY, 2010, p. 146).

Freire (1996) aborda questdes fundamentais para a formacao de educadorese a importancia
da boa relacdo entre educador e educando, para o0 autor ensinar exige diversas habilidades, entre
elas, exige o saber escutar, ter disponibilidade para o dialogo e querer bem aos educandos. Para ele,
na pratica educativa é necessario a afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a



servico da mudanga, e que ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro, pois
segundo Freire (1996, p. 25) “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
O autor argumenta que, o afeto € indispensavel na atividade de ensinar, uma vez que 0 ensino e a
aprendizagem sdo mantidos pelo desejo e pela paixao, sendo assim, é possivel identificar condi¢cbes
afetivas que facilitam a aprendizagem do aluno. Que ensinar nao é s6 transmitir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construcao.

Casassus (2008), argumenta que o clima emocional é essencial para haver aprendizagem,
segundo o autor, docentes com formagcdo solida, avaliacdo sistematica, material didatico suficiente,
prédios adequados e familias participantes, sdo caracteristicasimportantes para o desenvolvimento
da aprendizagem, mas um aspecto que chamou atencdo na pesquisa realizada pelo autor em 14
paises, foi que o ambiente emocional adequado, gerado pelo bom relacionamento entre professor e
aluno, também é fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem; para o autor, entre 0s
fatores que influenciam a aprendizagem, o clima emocional adequado dentro da sala de aula, o
desempenho é melhor, de acordo com a pesquisa que o autor realizou, o desempenho foi superior,
em 46% na disciplinade matematica.

De acordo com D Ambrosio (2009) a contextualizacdo no ensino de matematica €
necessaria, pois ela esta presente no cotidiano da sociedade e da cultura humana, cabendo ao
professor buscar essas provas concretas da matematica no dia a dia e levar para a sala de aula. O
autor sugere novos meios de aprendizagem, priorizando a tecnologia, que trara aperfeicoamento das
relacdes pessoais e interpessoais na pratica educativa. Destaca quatro dimensdes na aquisi¢do das
teorias do conhecimento: a sensorial, a intuitiva, a emocional e a racional. O autor explica que o
processo de gerar conhecimento como acao é enriquecida pela relacdo com os outros sujeitos que
estdo imersas N0 mesmo processo, por meio da comunicagdo. Argumenta que “o grande desafio
para a educacdo é pér em pratica hoje o que vai servir para 0 amanhd” (D"AMBROSIO, 2009, p.
80). Para o autor os efeitos da pratica de hoje vdo se manifestar no futuro.

A proposta de D" Ambrosio (2009), é a adogdo de uma nova postura educacional, a busca de
um novo paradigmade educacdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem baseado numa
relacdo absoluta de causa-efeito. O autor defende uma educacdo universal, atingindo toda
populacdo, proporcionando a todos o espaco adequado para o pleno desenvolvimento da
criatividade, preservacédo da diversidade, onde o autor chama de ética da diversidade, voltadapara o
respeito, a solidariedade e a cooperagdo, que conduzira a paz interna. O autor argumenta que
“atingir a paz total é nossa missdo maior como educadores, em particular como educadores

matematico” (p.120).
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Portanto, “Se a educagdo ndo conseguir promover a constru¢do do conhecimento por meio
do afeto, do respeito as dificuldades e os sentimentos do aluno, ndo sera a base do autoritarismo e
do castigo que formara um cidadao coerente” (BONFIM, 2010, p. 9).

Na atualidade, é necessario que professores e escolas, busquem uma nova concepgéo de
ensino na disciplinade matematica, sem pensar apenas em “decoreba” e contelldo sem significados,
€ necessaria uma renovacao de contetdo, curriculos e do resgate da afetividade na sala de aula.
Quando o estudante esta envolvido emocionalmente, é possivel motivar-se para a aprendizagem
facilitado uma aprendizagem efetiva, com significados e prazerosas.

De acordo com Nogueira (2007) sem a afetividade torna-se mais dificil obter o interesse do
estudante para o envolvimento do processo ensino-aprendizagem, € necessaria a interacdo
professor-aluno, pois o sujeito sozinho, por melhores que sejam suas potencialidades hereditarias de
nada é capaz, da mesma formaque o objeto ndo pode manifestar suas caracteristicas sem um sujeito
para percebé-los. Na relacdo, ambos séo ativos e indispensaveis.

Para o desenvolvimento de um ensino de qualidade na disciplina de matematica, além da
afetividade, é necessario que o professor esteja atualizado, capacitando-se para trabalhar com
metodologias que facilitem o processo de ensinar e consequentemente alcancar a aprendizagem

mais efetivae comprometida dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Para ajudar os estudantes a vencerem os blogqueios ocorridos durante as atividades, e superar
a aversao a disciplina de matematica é necessario dimensionar a afetividade no ambiente escolar e
trabalhar a pratica pedagdgica favorecendo a aprendizagem na matematica. A afetividade €
essencial a producdo do conhecimento, e, na maioria das vezes a escola tem deixado de lado a
afetividade e investido apenas no cognitivo, obtendo um resultado insatisfatorio na aprendizagem
de matematica.

A falta de afetividade leva a rejeicdo e a carénciade motivagédo para aprendizagem, por isso,
é necessario que a escola resgate a afetividade professor-aluno, criando um vinculo afetivo de
confianca e respeito durante a construcao da aprendizagem na sala de aula.

Por meio da pesquisa, durante a analise, pode-se perceber que a forma como o professor se
relaciona com o aluno é tdo importante quanto as metodologias de ensino e o conteddo a ser
ensinado. Por isso, além da formacao inicial, é necessaria a formacdo continuada, que garante a
atualizacdo do professor as novas diretrizes educacionais e aos novos paradigmas do ensino de
matematica, que é voltado para a educacdao humanizada, pois é valorizando as relagdes humanas, e

as emocdes particulares de cada aluno, onde ele se sinta seguro e confortavel para aprender, que a
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aprendizagem significativaacontecera, e, assim, ou terror da disciplinade matematica serd possivel
erradicar-se.

Esse estudo é relevante para a pratica pedagdgica, pois ndo justifica o aluno ser assiduo as
aulas, e no final, ficar retido na disciplina de matematica, ser reprovado. Assim € necessario o
empenho do professor para a garantia da aprendizagem, refletindo sobre a préatica, buscando uma
relacdo professor-aluno pautada na afetividade, capacitando-se em busca de ampliacdo dos
conhecimentos, buscando novos métodos e técnicas, para facilitar o processo ensino-aprendizagem
da disciplinade matematica.

Entende-se que as metodologias sdo importantes para 0 ensino, no entanto é necessario
superar a metodologia apenas de memorizacdo, as estratégias tradicionais e as aulas mondétonas e
tediosas, nas aulas de matematica, inovando-as por aulas atrativas, por sequéncias didaticas,
projetos, modelagens matematicas, jogos de investigacao e desafios que possam motivar os alunos a
participarem ativamente das aulas e a querer aprender.

Portanto, parafraseando Piaget (1967), o cognitivo e o afetivo se desenvolvem
paralelamente, por isso, ambos sdo importantes para o desenvolvimento da aprendizagem. Assim, o
professor de matematica, além de ser capaz, atualizado e que saiba utilizar metodologias diversas de
ensino, necessitater um relacionamento afetivo com seus alunos. Dessa forma € possivel reverter a
situacdo de déficit de aprendizagem da disciplina de matematica e contribuir para a melhoria dos

resultados.
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