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RESUMO

O presente artigo, objetiva apresentar uma discussdo, pautada em diferentes analises de
literatura dos autores referéncias, como Masetto (2018), Cunha (2013, 2016), Moreira (2012),
Ferreira (2010), entre outros, sobre a Docéncia no Ensino Superior e a sua influéncia para a
formacédo de profissionais da educacdo no Brasil. Os objetivos especificos sdo: (i) analisar o
contexto da Docéncia no Ensino Superior no Brasil e (ii) investigar sobre a formacgédo de
professores para 0 mercado de trabalho brasileiro. A metodologia determinada foi a de cunho
qualitativo, a qual preza por uma investigacdo sobre a realidade social deste grupo em
especifico, os professores. A analise tedrica e documental (LDB/96), sobretudo, ao considerar
a inerente diversidade e complexidade da tematica proposta, foi basilar para a construcdo
textual. As discussdes encontram-se divididas, em duas partes. Na primeira, discute-se sobre a
Docéncia no Ensino Superior. Ja, na segunda, de forma complementar, as reflexdes se pautam
na formagdo do professor para o mercado de trabalho. O questionamento que norteia o
presente texto consiste no seguinte: qual é o contexto da docéncia do ensino superior no Brasil
e a importéncia do processo de ensino-aprendizagem na formacgéo dos diversos profissionais
da educacdo das escolas brasileiras?

Palavras-chave: Docéncia. Ensino Superior. Formacéo de professores. Mercado de Trabalho.
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1 INTRODUCAO

A Docéncia no Ensino Superior e a formagéo docente sdo temas amplos e bastante
discutidos no mundo académico. Sua importancia esta relacionada a diversos aspectos, dentre
eles, os desafios, progressos, regressos, tanto em questdes politicas, sociais e econdmicas,
quanto na relacdo pedagdgica, de ensino, extensao, pesquisa, formacao cidada, etc.

No caso do Brasil, é sabido que a educacao ndo foi e ndo é uma prioridade dos
governantes do pais, embora deva se reconhecer a expansdo do ensino superior,
principalmente nos anos entre 2002 a 2016, periodo em se viu crescer 0s investimentos para
com os educadores, estruturas (criagdo de novas universidades e ampliagdo de campis por
todo territdrio brasileiro), etc.

E valido argumentar, por outro lado, que esses tempos “atipicos”, no ponto de
vista de uma valorizagéo real, ndo foram suficientes para introduzir uma cultura efetiva com o
campo da educacdo, permanecendo, assim, como caracteristica, uma tendéncia de
precariedade aos docentes, discentes e sociedade civil em geral.

Em vista de tal pluralidade, o questionamento que norteia o presente texto
consiste no seguinte: qual é o contexto da Docéncia no Ensino Superior no Brasil e a
importancia do processo de ensino-aprendizagem na formacéo dos diversos profissionais da
educacéo das escolas brasileiras?

Conforme essa problemaética, objetiva-se no presente artigo apresentar uma
discussao que retrata diferentes analises tedricas dos autores referéncias, sobre a Docéncia no
Ensino Superior e a sua influéncia para a formacgéo de profissionais da educacdo no Brasil.
Por sua vez, o interesse pelo estudo dessa tematica surgiu inerente a sua relevancia no quadro
nacional, mesmo porgue, € de conhecimento que o professor do ensino superior tem uma
importancia significativa na construcdo do conhecimento, na pesquisa, extensao, na formacao
critica dos alunos, bem como na preparacao de futuros profissionais, nas mais diversas areas.

Na busca deste objetivo, a metodologia determinada foi a de Pesquisa Qualitativa.
No método qualitativo é possivel privilegiar uma reflexdo sobre questdes de cunho politico,
social, econdmico, crengas, habitos, representacGes, etc., sendo estas caracterizaces
fundamentais para investigar a realidade social de grupos especificos (JARDIM; PEREIRA,
2009). Portanto, a partir de uma perspectiva plural, busca-se dialogar com diferentes
referéncias, em suas diversas teses, sobre o objeto de estudo e uma exposi¢cdo documental da
LDB/96.
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Nesse limiar, destaca-se, artigos, dissertacdes, teses e livros de diversos autores
como: Dias-da-Silva (2005), Souza (2007), Martinez (2009), Ferreira (2010), Moreira (2012),
Dassoler e Lima (2012), Scremin e Isaia (2013), Cunha (2013, 2016), Borghetti et al. (2017),
Melo (2017), Santos, Silva e Oliveira (2017), Cintra (2018), Masetto (2018), Thiele e Ahlert
(Sd); entre outros.

A apresentacdo tedrica e as discusses encontram-se separadas, em dois topicos.
No primeiro, é discutido sobre a Docéncia no Ensino Superior. J4, no segundo, de forma

complementar, as reflexdes se pautam na formacao do professor para o mercado de trabalho.

2 CONTEXTO DA DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: reflexdes

tedricas

Diferentes autores apresentam consideracdes a respeito da Docéncia no Ensino
Superior no Brasil. Entre eles, a presente secdo destacara Borghetti et al. (2017), Cintra
(2018), Ferreira (2010), Masetto (2018), Melo (2017) e Scremin e Isaia (2013). Tais autores
discutem o objeto de estudo de maneira ampla ou restrita, do ponto de vista tedrico e pratico
este fato consiste como primordial para construcdo de ideias neste artigo.

Assim, é preciso reconhecer, antes de tudo, a fungdo da universidade — a sua
relevancia para constru¢do conhecimento, para o desentrave de diversas complexidades, na
constituicdo da cultura e identidade, no desenvolvimento e entendimento da sociedade
(tecnologia, comportamento humano, salde) entre varios outros importantes aspectos
(SILVA, 2001), que estdo estabelecidos na triade: Ensino, Pesquisa e Extensao.

Ha também documentos basilares da educacédo superior, dentre eles, talvez o mais
relevante é expresso pela Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

LDB). No artigo 43, destaca-se 0s seguintes pontos:

| - estimular a criacéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
Vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacao;
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V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando 0s conhecimentos
qgue vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolédgica geradas na instituigéo.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacéo
basica, mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacao de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 1996).

Diante do exposto, € notavel a existéncia de uma série de responsabilidades de
alcance social, cientifico, etico e moral da profissdo docente. Ainda, é importante ressaltar
sobre a importancia de capacitacdo, estimulacdo ao conhecimento plural, cultural,
humanitario, entre outros, que versam a acerca da “universalizagdo” da educa¢do de acordo
com as praticas pedagdgicas de todo corpo docente (BRASIL, 1996).

Conforme essa apresentacdo legalista, mas, especialmente pela multiplicidade do
tema, € imperativo relatar que existe uma similaridade entre os diferentes pontos de vista
deste artigo. A saber, 0s autores convergem ao argumentarem que os alunos do ensino
superior sdo diferentes dos alunos do ensino fundamental e médio, pois, por serem adultos ja
aparentam mais maturidade, conhecimento de vida, planos para uma futura profissdo, entre
outros atributos (FERREIRA, 2010; CINTRA, 2018; SCREIMIN & ISAIA, 2013).

Assim, se colocado em primeiro lugar que o aluno do curso superior é
“diferenciado” em virtude de tais caracteristicas, admite-se que o professor encarregado por
esse ensino deve ter como “habilidades” pedagdgicas uma compreensdo de mundo mais
apurada, uma multiplicidade disciplinar, maior capacidade de reflexdo e entendimento frente a
subjetividade mais bem trabalhados.

Em outras palavras, “o papel do docente universitario deve ir além de
simplesmente transmitir 0s conteudos tedricos de sua competéncia” (CINTRA, 2018, p. 570).
Até porque, coexiste uma “cobranga’” maior por parte dos alunos e isso ocorre justamente pelo
fato destes sujeitos serem capazes de inferir questionamentos sobre a pratica docente do
professor universitario.

Por outro lado, o aluno na universidade possui uma autonomia maior do que as

“criancas”, tendo em vista a sua experiéncia de vida, os ensinos basicos, além de todos os



10

percursos, desafios, questionamentos, erros e acertos que lhe foi posto nesta trajetoria. Diante
desta convergéncia, Cintra (2018) argumenta que

[...] existe o fato de os adultos j& trazerem alguma experiéncia ao processo
educativo, 0 que contribui para que o discente também seja responsavel
pela sua aprendizagem e para o estabelecimento e delimitacdo do percurso
educacional que balizara a sua formagdo profissional. (CINTRA, 2018, p.
271).

Nessa linha interpretativa, o aluno do ensino superior também ¢ um “autodidata”,
isto é, aprende de forma independente, faz pesquisas por conta propria, Se organiza em grupos
de estudo, busca conhecimento sob pontos de vista diversos, conversa com 0s professores,
colegas e demais pessoas.

De maneira mais madura, o aluno universitario encontra caminhos diversos na
busca do conhecimento e isto agrega, também, na forma de docéncia nas universidades,

sobretudo, na qualidade dos debates e questionamentos. Na visdo de Melo (2017),

a docéncia na educagdo superior ¢ uma atividade complexa, seu exercicio
exige maltiplos saberes. Pois a educacgdo, independentemente do nivel de
ensino que aconteca, € uma ac¢do humana. Com o reconhecimento dessa
dimensdo humana, assume-se que ela se constitui histérica e socialmente e,
por isso, é parte integrante da identidade profissional do professor. (MELO,
2017, p. 237).

De acordo com o exposto, a profissdo do docente do ensino superior extrapola um
pensamento “raso” de que o professor seja um transmissor do conhecimento e os alunos sejam
sujeitos totalmente desconexos com a area de conhecimento que Se propuseram a cursar.
Nesse limiar, o educador necessita estar preparado para dialogos mais densos, transformar
ideias complexas em discursos acessiveis e atentar, sobretudo, pelas percepcdes dos alunos,
suas vivéncias e contribuigdes.

No entanto, “[...] nenhum professor pode hoje pretender dominar todo o
conhecimento de sua area e transmiti-lo organizada e resumidamente para seus alunos”
(MASETTO, 2018, p. 2). Isso se explica pelo fato do conhecimento em si ser uma fonte
inesgotavel, sdo muitas variaveis e a ciéncia é compativel com uma ideia plural. Nesse pleito,

Cruz (2017) argumenta que

ensinar requer uma variada e complexa articulacdo de saberes passiveis de
diversas formalizacGes tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e pedagdgicas.
Esses conhecimentos sdo requeridos porque na atividade docente héa
inimeros fatores implicados, por exemplo, a forma como o professor
compreende e analisa as suas praticas educativas, articula diferentes saberes
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no seu ato de ensinar e age diante do inesperado e do desconhecido. (CRUZ,
2017, p. 674).

Ao se considerar a necessidade do aprendizado constante perante a incompletude
do ser, este, o professor que também ¢ “aluno”, pois estuda e necessita compreender sempre
mais sobre o mundo em sua volta e diferentes visdes, presume-se que exista um estado de
humildade frente as mais complexas situacdes no ambiente universitario.

Todavia, ¢ valido lembrar que o educador, para chegar nesta fase “harmoniosa”
com as questdes didaticas, pedagdgicas e de relagdes que buscam o crescimento conjunto
entre os alunos, passa por varios desafios. Por exemplo, o educador universitario, necessita
conhecer sobre o ambiente, as dinamicas educacionais, de pesquisa, extensdo, cultura
universitaria, etc. Nessa perspectiva, Scremin e lIsaia (2013) expdem que existe um problema

nestas condicdes, pois 0s

[...] docentes, na grande maioria, assumem, desde o inicio da carreira, inteira
responsabilidade de cétedra, sem contar com o apoio de professores mais
experientes, nem com espagos institucionais voltados para a construgdo
conjunta dos conhecimentos relativos a ser professor. Além do sentimento de
soliddo, os professores desenvolvem outro tipo que pode ser denominado de
angustia pedagdgica que combina soliddo, desamparo e despreparo.
(SCREMIN, ISAIA, 2013, p. 9569).

Diante das reflexfes postas, o educador, desde o inicio da carreira, encontra
obstaculos os quais desafiam a sua pratica docente. E fundamental lembrar que esta profiss&o
ndo se restringe ao tempo de aulas. Sdo inimeras atividades (e nem se conta o fato do estudo
tedrico mais intenso), como, por exemplo, orientacBes, producdo cientifica, eventos do
préprio departamento, dentre outras.

Ainda, existe uma competicdo no meio académico que coloca em conflito um
ambiente que deveria ser, em tese, de solidariedade entre os docentes. N&o raro, este sentido
competitivo corresponde tanto para “imagem” do professor-pesquisador e atuante com suas
producdes, quanto para “o seu nome” entre a comunidade académica, isto €, créditos,
prémios, ascensdo na posicdo de carreira como um professor universitario, entre outros
aspectos. No entanto, ¢ importante ressaltar que esta dita “competi¢ao” também ¢ resultado de
um sistema que, por vezes, instiga essa “supervalorizacdo” a producdo académica, sendo 0s
préprios educadores, por fim, reféns desta Idgica.

Os educadores ndo devem buscar apenas as melhores condicOes salariais

possiveis, mas sim colaborar com a esséncia do processo educativo. Nesse caso, seria
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interessante um coletivismo intentando contribuir com o professor, seja nas questdes
pedagogicas ou nas mais variadas dificuldades.

Em um contexto mais amplo, muitos professores universitarios, em diferentes
cursos — engenharia, medicina, entre outros — ndo tiveram uma preparacdo especifica —
pedagogica e didatica — para exercer 0s seus cargos. Além disso, os alunos também exigem
mais do que aulas expositivas e por isso questionam mais, sobretudo, em virtude desta atual
geracdo ter “nascido” no seio da tecnologia da informacdo e comunicacdo. A partir dessa
I6gica, é preciso uma reorganizacdo estrutural para superar essas questdes no cotidiano da
universidade.

Nessa acepcdo, torna-se relevante lembrar que o processo de ensino-aprendizagem
na educacdo superior, constitui-se, antes de qualquer coisa, por uma responsabilidade coletiva
de todos os envolvidos neste processo. Professores, funcionarios administrativos, reitores,
chefes de departamentos, além dos demais profissionais, compdem um papel imperativo na
formacdo cidada e do profissional que ali decidiu pela propria iniciativa e possibilidades
ingressar em um curso buscando melhores condi¢des de vida, ou seja, “supde-se que 0 adulto
escolha a profissdo e, deliberadamente, o curso e a Universidade na qual fara sua formacao
profissional” (FERREIRA, 2010, p. 88). Diante dessa realidade, o professor do ensino
superior precisa ter em mente este aspecto, no qual a experiéncia da universidade possa

impactar na vida da maioria dos alunos.

Dessa forma, o adulto universitario € um aluno privilegiado no contexto do
universo adulto em geral. Sendo assim, supde-se que 0 ensino deva ser
focado no mundo do trabalho e em suas relagdes com a profissao escolhida.
Desse ponto de vista, 0 docente do ensino superior deveria ser altamente
experiente e conhecedor das varias questdes do mundo do trabalho e da
profissédo do curso em que atua. Embora tudo que foi dito faga muito sentido,
a maioria dos adultos universitarios sofre de deficiéncias em seu processo de
escolarizacdo e a escolha profissional ¢ muito mais complexa que a
autonomia de escolha do adulto. Sabemos que a ‘escolha da profissdo’ é
condicionada por diferentes fatores que geram insatisfagdo, desmotivacéo e,
até mesmo, a desisténcia do curso escolhido. (FERREIRA, 2010, p. 89, grifo
do autor).

Como argumentado, o aluno do curso superior é diferenciado. Este delibera suas
vontades conforme os seus objetivos de vida. De acordo com este principio, o professor
encara uma responsabilidade multidisciplinar, ou seja, uma realidade plural, de ideias
justapostas (BICALHO; OLIVEIRA, 2011) relacionadas com o mundo do trabalho, pois, no
fundo, forma-se ali profissionais teoricamente mais qualificados e com responsabilidades
sociais diversas. Em outros termos, “pressupde que o docente conheca a fundo a profisséo
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para a qual esta ajudando a formar. Obviamente que isso ndo acontece em nossos cursos de
ensino superior” (FERREIRA, 2010, p. 87).

Corroborando com o trecho citado, ndo é comum que se tenha uma intengédo
totalmente voltada ao mercado de trabalho, conforme as especificidades de ensino, tendéncias
tedricas dos educadores ou quadro de disciplinas do curso referido. Por essa razdo, ha ainda
uma carga a mais voltada ao educador que, apenas no espaco-tempo da aula, precisa oferecer
um subsidio aos alunos.

Sd0 desafios diversos para tal ocorréncia. E complexo entregar esta
responsabilidade apenas para o educador, tendo em vista que o sujeito a frente do processo de
ensino-aprendizagem necessita de uma série de estruturas pedagogicas para oferecer maior
qualidade em sua préatica. Nesse caso, sobre a importancia do compromisso com 0 ensino,
pesquisa e extensdo dentro da universidade publica, por parte dos governantes brasileiros, até
porque, como lembra Gongalves (2015, p.1232), “(h)istoricamente, a instituicdo Universidade
constituiu-se como lugar de producdo do conhecimento, posteriormente agregando a funcéo
de formacdo de profissionais [...]”. Percebe-se, desse modo, 0 seu impacto no mundo do
trabalho.

Outra questdo envolta da valorizacdo real do ensino superior na
contemporaneidade é o fato da tecnologia no espaco académico, sobretudo, no contexto da
Pandemia do Covid-19, no qual, todos os educadores precisaram aprender — de forma muito
répida — a utilizar Tecnologias da Informacio e Comunicagio (TICs). E provéavel que depois
de superado esse momento de Pandemia, estas tecnologias estejam presentes de forma mais
expressiva no contexto da educacdo superior. Essas tecnologias estiveram distantes de uma
democratizagdo para 0 ensino superior, todavia, com a popularizacdo da internet, dos
smarthphones e maior uso do ‘“ciberespago” para pesquisas ¢ ensino diversos, estes
dispositivos aparentam estar mais disponiveis para o ensino-aprendizagem. Sobre isso,

Ferreira (2010) acredita que a

aprendizagem por meio das diferentes midias e tecnologias: por muito
tempo, grande parte dos docentes do ensino superior reclamava da pouca
estrutura fisica e tecnoldgica das salas de aula dos cursos universitarios.
Atualmente, ndo sabem o que fazer com o arsenal tecnol6gico que surge
todos os dias, que requer um saber fazer diferenciado e uma estrutura
operacional que as instituicbes de ensino superior ficam devendo. Por
exemplo, algumas universidades ja dispdem de projetores, em suas salas, e
muitas vezes ndo ha acesso a internet, pois faltam cabos para as conexdes
necessarias, ndo ha aparelhagem para ampliagdo do som, enfim, uma dor de
cabeca a mais para o docente. (FERREIRA, 2010, p. 93-94).
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O autor descreve uma situacdo divergente sobre a disponibilidade dos aparatos
digitais. E interessante perceber em sua argumentacéo que esta caréncia pode envolver ainda
mais dificuldades, sobretudo, pela precariedade e também falta de incentivo publico.
Lembramo-nos das desigualdades regionais no territorio brasileiro, o corte de verbas do
ensino publico, a corrupcdo historica, além de outros aspectos, sustenta a argumentacéo de
Ferreira (2010). Nesse sentido, faz jus cobrar das autoridades mais incentivo e respeito para
com alunos e professores, em todas as instancias de ensino. Na visdo de Masetto (2018),

pontua que

desde as Gltimas décadas do século passado, nossa sociedade vem sofrendo
profundas transformacfes provocadas principalmente pela revolucdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) que, além de afetar a vida
cotidiana das pessoas, atingiu trés grandes eixos do Ensino Superior
Brasileiro: construcdo e socializacdo do conhecimento, a valorizagdo do
processo de aprendizagem e a formacdo de profissionais competentes e
cidaddos. (MASETTO, 2018, p. 1).

As TICs chegaram ao mundo de forma a impactar muitas questdes da vida social,
dentre elas, a educacdo. Utilizar de maneira correta os aparatos tecnolégicos pode oferecer
uma gama de possibilidades de ensino, todavia, é necessario lembrar que o acesso deve ser
permitido de igual teor nas diferentes instituicbes de ensino. Desse modo, tantos outros
desafios também se apresentam para a Docéncia no Ensino Superior.

Os desafios que se apresentam hoje para a Docéncia no Ensino Superior
envolvem alguns eixos deste ensino que necessitam de urgente debate e
imediatas solugbes: a construgdo e socializagdo do conhecimento
interdisciplinar; a valorizacdo do processo de aprendizagem; a formagéo de
profissionais competentes e cidadaos; a concepcdo do tempo-espago da aula
universitaria e sua dinamizacgao explorando as possibilidades de ela poder ser
realizada em ambientes profissionais; a formacdo de um professor com
atitude de parceria com seus pares e com os alunos, e mediacdo pedagogica
no relacionamento com seus alunos contribuindo com a construcdo de sua
formacgdo profissional. (MASETTO, 2018, p. 16).

Com a explicacdo de Masetto (2018) encerra-se esta secdo relembrando que,
independentemente das sofisticacdes, o educador do ensino superior ¢ um ator fundamental
entre 0s conhecimentos tedricos e as aspiracBes dos sujeitos historicos. Ainda, a sua
construcdo profissional, tal como cita o autor, insere-se nesta conjuntura. A proxima subsecao
abordara acerca deste tema com maior profundidade, todavia, especificando a formacéo de

professores para 0 mercado de trabalho.

3 FORMACAO DOCENTE E A PROFISSIONALIZACAO DO PROFESSOR
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Nesta subsecdo, em complementariedade com o que foi discutido no topico
anterior, retrata-se sobre a formacdo de professores para o mercado de trabalho brasileiro.
Assim, diante as diferentes consideragdes de autores da éarea, destaca-se algumas
particularidades, desafios e caracteristicas correspondentes a tal profisséo.

A discussdo tem inicio ao destacar que o processo de formagdo docente € um
assunto que desperta varios pontos de vista, sendo eles convergentes e divergentes, nesse
interim, é possivel apontar as reflex6es dos seguintes teodricos: Dias-da-Silva (2005); Cunha
(2013, 2016), Martinez (2009); Thiele e Ahlert (Sd); Moreira (2012); Souza (2007); Santos,
Silva e Oliveira (2017) e Dassoler e Lima (2012).

Considerar analises diversas sobre a importante relacdo entre formagdo para uma
vida laboriosa de qualidade e uma correspondéncia humanitaria fundavel para o ser social,
“trata-se de um estudo de relevancia social, por referir-se a educacdo e ao trabalho, fatores
que levam o ser humano ao conhecimento e consequentemente a uma valorizagdo da sua
autoestima” (MARTINEZ, 2009, p. 10).

A importancia do educador no processo de formacdo profissional, deve ser
ressaltado tanto em sua pratica quanto nas condi¢des ofertadas para desenvolvimento do seu
trabalho, e sua contribuicdo social como formador de outras profissdes, inclusive de outros
professores, o0 educador torna-se um sujeito central na mediagdo dos acontecimentos relativos
ao mundo do trabalho.

“[...] A formagcéo inicial de professores, repercute nas a¢des iniciais da profissao,
e consequentemente, como a sociedade se modifica com o passar dos anos, 0 mesmo acontece
com o trabalho do professor, uma vez que sua acdo é em prol da sociedade” (SANTOS;
SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 4644). Desse modo, ele apreende com a propria situacao
laboriosa e reaprende a profissdo com a pratica. Para além destes, existem questdes de cunho

politico, pois,

ser professor é ser politico. H4 na atuacdo deste intelectual organico a
capacidade de coletivamente construir politicas contra hegemdnicas na sua
praxis educativa. Langar sementes para a desalienacdo em meio ao consenso
propalado e enraizado é um ato politico que s6 ocorre com o0 engajamento na
luta de classes. (MOREIRA, 2012, p. 112).

Nesse limiar, recorda-se que entre tantas atribuicbes, o educador discorre
criticamente a respeito de diversas problematicas da vida social, dentre elas o trabalho,

sobretudo, pelo processo de “desaliena¢do”, como citado, pois, “o trabalho ocupa um papel
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central na vida das pessoas, inclusive como identidade do sujeito e na insercdo social das
mesmas pessoas (THIELE; AHLERT, sd., p. 5).

Visto como um objeto de preocupacdo legalista, os professores adentram no
mundo do trabalho docente certo de que existe um respaldo em escala nacional, estadual e
regional. As leis criadas para esta categoria profissional (LDB/96; Plano Nacional de
Educagdo 10172/2001; Piso Salarial 11738/2008, entre outras) foram regidas sob diversos
protestos, lutas, greves, acdes politicas mais progressistas, mas, sobretudo, pela organizacéo
coletiva sob a égide de uma busca de respeito para com os educadores.

Dassoler e Lima (2012), a respeito do aspecto amplo da discussao (leis de alcance
nacional), especialmente naquilo que corresponde a profissionalizacdo destes sujeitos, atestam

que

as legislagdes nacionais indicam que a profissionalizacdo do educador esta
intimamente relacionada a sua formagcdo, inicial e continuada, fazendo crer
gue o caminho para a profissionalizacdo esta pautado em um tripé:
formac&o, participacdo e experiéncia, ou seja, pressupondo a reunido de
requisitos passados e presentes. Por outro lado, ao mesmo tempo em que
indicam quem ¢é profissional da educacdo, deixam a desejar quando tém que
especificamente determinar em quais aspectos o profissional passara a ser
valorizado a partir da aquisicdo dessa formacdo. (DASSOLER; LIMA, 2012,

p. 8).

Ante essa convergéncia, ¢ interessante dar énfase ao “tripé” da profissionalizacao
docente supracitada. Nesse sentido, comecando pela formacdo, ponto chave de discussdo
desta subsecdo, toma dianteira nas argumentacdes dos autores, pois é neste processo que se
cria um “perfil” profissional. Em outros termos, ai estd a base que representa a pessoa
responsavel em estar em sala de aula, em que os seus atributos pedagogicos e didaticos
apreendidos neste momento impar para o educador.

Em segundo momento estd a participagdo, ou seja, é de competéncia deste
profissional correlacionar os caminhos tedricos e praticos para com uma realidade “palpavel”,
tanto para ele enquanto mediador do conhecimento, quanto (e principalmente) para os alunos
que necessitam de situagdes menos abstratas para compreender tudo aquilo que esta sendo
proposto no ensino.

Seguindo o raciocinio, a experiéncia é citada em terceiro lugar e ndo por um
acaso. Como o proprio nome revela, a experiéncia vem com o tempo, com os aprendizados,
erros e acertos durante a trajetoria do professor. Em sentido de incompletude, de humildade
de reconhecer as proprias limitacfes, a vontade pelo aprendizado teérico, préatico e formas de

mediar este ensino precisam estar no @mago das inten¢Ges do educador. Ainda, o aprender
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junto, escutando os alunos como sujeitos construtos do conhecimento, pode proporcionar um
enriquecimento mutuo entre professor e aluno.

Tais caracteristicas que sao comentadas nos cursos de formacdo docente precisam
estar no cotidiano da escola. E ai que se coloca em prética toda carga de conhecimento e
aprendizado durante os cursos preparatorios, ainda que, por vezes, existam limitagcGes nesta
jornada que implicam desafios na préxis.

De acordo com as reflexdes de Moreira (2012), algumas problematicas na
formacdo docente precisam ser discutidas e, sobretudo, combatidas para se ter um contingente
profissional mais alinhado com as necessidades educacionais do quadro brasileiro. Nessa

linha interpretativa,

[...] diante do nebuloso cenério e dos &rduos caminhos percorridos na
formacg&o de professores, com o alargamento na sua formagdo, a formagao
aligeirada, a precarizagdo do trabalho docente no incentivo por formagdes
descartaveis e pragmaticas, vislumbra-se uma espécie de shopping
educacional, com possibilidades diversas para a incessante busca de uma
capacitacdo desenfreada que amplie a oferta de cursos modelados por uma
gama de estilos: réapidos, a distancia, nos finais de semana, nos periodos de
férias do trabalho, semipresenciais, por apostilamento, ciclo de palestras
permeadas por novas tecnologias, mas, que também ndo garantem o
emprego e acabam por descaracterizar uma formagao docente de qualidade.
(MOREIRA, 2012, p. 112).

Conforme explanado, certas a¢fes no mundo do trabalho docente implicam
relativos desafios aos quais se relacionam, por conseguinte, com aspectos vulnerabilizantes,
tanto no que correspondem as condic¢des laborais, quanto nas ideias pensadas como “ideais”
para melhoria do ensino. Tais tendéncias pesam, corroborando com a argumentacdo posta,
para um declinio qualitativo do processo de ensino-aprendizagem, até porque, tal como segue
as politicas neoliberais, existe uma ideia de precarizacdo na educagdo inerente aos aspectos
ideoldgicos mais conservadores. Esse fato esta incluso em medidas flexibilizantes no campo
da educacéo frente os interesses das classes dominantes.

Os aspectos politicos e ideoldgicos no campo da educacdo, sobretudo, envolta das
questdes que permeiam a formacéo deste profissional, encontram-se inerentes as reflexdes de

diferentes tempos, no caso brasileiro. Cunha (2013), por exemplo, argumenta que,

a compreensdo da dimensdo politica da educacédo interferiu muito na forma
de compreender o papel do professor e, por conseguinte, sua formacdo. O
inicio da década de oitenta, no Brasil, marcou a possibilidade de serem
estabelecidos novos olhares diante da funcdo docente, entendendo o
professor dentro da estrutura de poder da sociedade, na qual a identidade é
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concebida como uma construcéo social e cultural. A contribui¢do de Paulo
Freire nesse sentido foi insuperavel. (CUNHA, 2013, p. 614).

Como bem descreve a autora, as teorias do educador Paulo Freire tiveram e ainda
tem um forte impacto no pensamento pedagogico nos cursos de formacdo docente. Paulo
Freire ensinou durante toda a sua vida que o professor ndo pode ser um ser desconectado com
0 mundo, pois dele faz parte e, ainda, um ser transformador em varios aspectos, dentre eles no
ambito do trabalho (CUNHA, 2013).

Nesse sentido, a formacdo docente, pensada enquanto pratica, estd conectada as
diferentes situacdes, dentre elas, a de pensar uma educacdo mais humanizada, tal como

descreve Cunha (2013), que

[...] a necessidade de estudar o professor e sua formacdo é tdo permanente
quanto inexoravel é a ideia de processo na sua condicdo humana, em sua
organizacdo social. As mudancas na sociedade definirdo sempre novos
desafios para a educagdo dos homens e, como decorréncia, diferentes aportes
no papel e formacdo de professores. Esse se coloca como um permanente
desafio para a pesquisa e para a universidade. (CUNHA, 2013, p. 622).

Destarte, ndo se pode perder de vista que no meio as tantas condi¢cdes pensadas
para uma educacdo mais efetiva, torna-se imprescindivel dar condi¢cbes materiais e
pedagogicas desde 0 momento de formacdo do profissional até no cotidiano da escola, ja na
esfera do trabalho. Com isso, complementar ao pensamento de Cunha (2013), o autor

Martinez (2009), esclarece que

[...] o trabalhador tenha condicGes de atender a todas estas exigéncias, é
preciso que a educacdo do século XXI esteja voltada para o
desenvolvimento do aluno como um todo. O que requer um pensamento
moderno em relagdo & educacdo, sendo necessario equilibrar as politicas
educativas e culturais, a formacdo dos professores, 0s métodos
pedagogicos e 0 conteudo, sempre em busca da apropriacdo do saber,
através de uma educacdo de qualidade que proporcione ao aluno buscar e
compartilhar conhecimento. (MARTINEZ, 2009, p. 10).

Segundo o texto citado, é necesséria, antes de qualquer coisa, uma transformacéo,
do pensamento, do papel da educagéo para que assim estabeleca a ideia de qualidade efetiva.
N&o resolve o problema apenas pensar em teorias “subversivas” e tentar coloca-las em prética
meio a um ambiente cadtico, ou seja, ndo se trata apenas de um “perfil” do professor para

adequar uma educacéo reflexiva, emancipatoria e libertadora.

O debate sobre qual o perfil de professor desejdvel e como deve ser a
formacdo desse profissional ainda vigora. No entanto, independente de
consensos e dissensos sobre o professor e a formacdo, 0 que se espera é um



19

profissional atento as condi¢des sociais em que esta inserido. Assim, tratar
da formacdo dos professores implica, necessariamente, em tratar das
condi¢Bes para que tais conhecimentos sejam elaborados e, também, em
tratar do cenério que a carreira do magistério apresenta na condicdo de
perspectiva profissional. (UNESCO, 2004, p. 177).

Corrobora-se com o exposto quando se pensa em um trabalho conjunto entre
politicas publicas, acdes e educacdo de formacéo de qualidade. Essa triade caminha junto para
com uma educacdo necessaria em aspectos pedagodgicos, formacdo cidadd, critica e que
condicione os alunos como centrais no processo de ensino-aprendizagem. S&o questdes que
devem ser indissocidveis. Levando em conta essas parcerias, Dias-da-Silva (2005) assevera

um outro ponto:

Outra questdo nevralgica é o investimento das universidades nos
profissionais parceiros da formacdo: nos paises desenvolvidos, o0s
professores tutores (professores da escola basica) das escolas parceiras da
universidade sdo remunerados para realizar o trabalho formativo com os
licenciandos, seja pelo sistema escolar de que fazem parte seja pela
Universidade que reconhece seu trabalho formador — ou seja, ndo é o
docente universitario que responde sozinho pela realizagdo e supervisdo das
atividades praticas dos iniciantes. Num contexto de trabalho intensificado,
em que os professores brasileiros do ensino fundamental e médio se veem
assoberbado de tarefas e demandas, imersos num cotidiano contradit6rio
com condigdes precarizadas de trabalho, qual ser& a recompensa profissional
que a universidade e a rede de ensino atribuirdo ao investimento (de tempo e
trabalho) dos professores parceiros em nossos projetos de formagao? (DIAS-
DA-SILVA, 2005, p. 398).

Este aspecto da formacdo docente é imperativo para compreensdo da dimensdo do
investimento para com os educadores no Brasil. O estidgio remunerado deveria ser um dos
aspectos para evidenciar a relevancia deste profissional enquanto o seu papel em sociedade,
todavia, ele ndo existe por lei. Assim, como muitos sujeitos que estdo nas licenciaturas sao
das classes baixas — adentram em cursos voltados a docéncia pela pouca concorréncia e 0
sonho de conquistar uma vida econémica um pouco melhor — e dado as circunstancias do
estdgio no Brasil ndo ser remunerado, por vezes, eles ndo conseguem juntar condices
materiais para focar as suas atenc¢des apenas nos estudos. Esta questdo de precariedade reflete
na qualidade da formacdo deste profissional.

Em varios outros cursos, em seu estagio, os alunos recebem uma remuneracéo,
mesmo que essa ndo seja elevada, mas de todo modo, representa uma seguranca no decorrer
desta importante etapa formadora. Assim, os alunos estagiarios, em diversas circunstancias,

precisam trabalhar (fora do mundo escolar) e arrumar tempo para fazer aulas de estagio. Caso
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fosse remunerada esta fase da formacgdo, alguns alunos teriam condigdes de focar

exclusivamente ao ensino. As vantagens pessoais e sociais séo claras. No entanto,

[...] as modificagOes realizadas no processo de formacéo de professores
corroboraram para a manutencdo do status quo, a reproducéo dos padrdes de
relaces socioeconbmicas estabelecidas, o0 que culminou com o desprestigio
que enfrenta a carreira na atualidade. Para ocasionar uma mudanca
significativa, ousando construir um novo conhecimento, [..] ha a
necessidade do envolvimento docente na formulacdo e execucdo de politicas,
de tal modo que as acbes dos governantes ndo somente reflitam os anseios da
classe dominante, mas levem em consideracdo aspectos humanisticos da
educacdo, desenvolvam um plano de carreira adequado e que estimule o
constante aperfeicoamento profissional [...]. (BERTOTTI; RIETOW, 2013,
p. 13804).

E preciso ter em mente que a formacéo do educador, tal como se pode evidenciar

nos dizeres citados, esta relacionado ndo apenas para uma educagcdo com finalidade de

capacitar os sujeitos para um mercado de trabalho, mas sim, deve ser compreendida como

uma “[...] atividade exclusiva do humano, com dupla e simultanea finalidade de inserir os

novos humanos na sociedade humana existente e construi-los em sua subjetividade”
(PIMENTA, 2019, p. 29).

Tal fato esta correlacionado com um exercicio de autonomia visto pelo lado da

formagéo destes profissionais, mas, especialmente, sobre aquilo que eles véo aplicar em suas

praticas escolares. Se trabalhado de forma assertiva a autonomia dos sujeitos, presume-se que

0 proximo passo seria 0 de protagonista no processo de ensino-aprendizagem, o qual Cunha

(2016) descreve que

0 protagonismo assume, por fim, uma importante condicdo para uma
aprendizagem significativa. E condigio de inovagdo porque rompe com a
relacdo sujeito-objeto historicamente proposta pela modernidade. Reconhece
que tanto os alunos como os professores sdo sujeitos da pratica pedagogica e,
mesmo em posi¢Oes diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas
aprendizagens. Compreende a participacdo dos alunos nas decisdes
pedagogicas, a valorizacdo da producdo pessoal, original e criativa dos
estudantes, estimulando processos intelectuais mais complexos e néo
repetitivos. Ressignifica o conceito de experiéncia, assumindo-a como algo
que é particular de cada sujeito e que depende das suas estruturas culturais,
afetivas e cognitivas para acontecer com sentido. O protagonismo se afasta
dos parametros Unicos e estimula a autoria dos aprendizes na perspectiva da
producdo do conhecimento. Este ndo assume a condi¢do de inédito, mas é
novo para aquele que, pela primeira vez, o descobre a partir da sua condigado
experiencial. (CUNHA, 2016, p. 99).

O protagonismo esta relacionado a pratica pedagogica a qual admite os alunos

com saberes relevantes na construcdo subjetiva e objetiva do conhecimento. N&o h& como
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ensinar sem aprender, sem ter sentido em sua formacdo. E possivel reconhecer a formagéo
docente por uma ampla escala, ainda que sempre incompletos os sujeitos precisam também
sair de certa zona de conforto e buscar, pelas suas préprias iniciativas este protagonismo.

Como assegura Melo (2018, p. 86) “[...] a historia se faz, ndo somente de
contradicdes, repeticdes, mas também por agdes transformadoras, pela praxis humana, pela
resisténcia e lutas” [...]. O caminho para uma educagdo “‘subversiva” perpassa por essas
questdes e assim deve ser encarada.

Por fim, a discussdo € encerrada nesta subsecdo, todavia sem “fecha-la”,
relembrando os desafios, interpretacdes e reinterpretagdes sobre a realidade do trabalho
docente e a importancia deste labor para formacio de futuros professores. E somente a partir
de uma profunda anélise estrutural da educacéo brasileira e da preparacéo desses profissionais
da educacdo que mudancas significativas podem ocorrer. Nesse sentido, € preciso, diante
politicas sistémicas, um olhar “mais humano”, social e de “investimento” para futuridade,

fatos esses relacionados com os aspectos socioecondmicos, culturais e sociais do pais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste artigo propomos um dialogo o qual leva a cabo uma discussdo
fundamental no meio académico e de relevancia social: “a Docéncia no Ensino Superior e a
formacédo de professores para o mercado de trabalho brasileiro”.

Como visto, existe uma multiplicidade de abordagens destes temas o0s quais
desvela desafios, avancos, retrocessos, ou seja, pontos positivos e negativos conforme a visdo
de diferentes autores do meio académico e também do mundo do trabalho docente do
territorio brasileiro.

Em vista a essas questdes, na primeira se¢do, consideramos alguns elementos
imperativos para pensar a pratica docente no ensino superior, mas, sobretudo, saber
diferencia-la dos demais ensinos (fundamental e medio). A dindmica é diferente,
especialmente pelo fato de os alunos j& serem adultos e apresentarem maiores convicgdes de
suas trajetorias, sonhos e objetivos de vida.

Por essa razao, o papel do professor universitario € compreendido por significados
especiais, por apresentar uma dinamica de preparagdo para 0 mundo do trabalho. O educador,
por meio das suas préaticas pedagdgicas, condi¢des intelectivas, pessoais, trajetdria de vida e
caminhada profissional, deve dispor de um leque de informagGes complementares e

multidisciplinares as quais consigam atender um publico diferenciado, esses, alunos-adultos.
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No entanto, o educador no ensino superior, enfrenta varios desafios de ordem
tedrica, pedagdgica, pessoal, etc., as quais implicam uma série de dificuldades, até porque
existe um “isolamento”, causada por diferentes ocasides, dentre elas, a competitividade do
meio académico e, até mesmo, a falta de empatia e atencdo dos demais professores/colegas de
trabalho.

O educador do ensino superior esta quase sempre carregado de atividades. Sdo
inimeros trabalhos, como, orientagcdo, projetos pedagdgicos, ensino, extensdo, pesquisa,
producdo cientifica, dentre outros. Nesse limiar, acreditamos que a educacdo do ensino
superior necessita, antes de qualquer coisa, de mais unido entre os proprios educadores,
humanizacdo com aqueles ainda inexperientes e uma estrutura didatica e pedagdgica mais
solida para todos os profissionais da educacdo, em especial, em cursos como medicina,
engenharia, entre outros.

Todavia, ndo se pode generalizar. Existem casos positivos aos quais ha
humanidade nas relacOes, professores preocupados com a qualidade do ensino e por isso
ficam a disposicdo, conforme a experiéncia, para repassar importantes sugestdes, criticas,
conselhos e apoio. Entendemos que esse tipo de a¢do corrobora com uma perspectiva positiva,
especialmente para os alunos.

Na segunda subsecdo, por sua vez, buscamos discutir sobre a formacdo de
professores para o mercado de trabalho brasileiro, analisando algumas realidades, desde
questdes no campo da subjetividade até fatos legalistas da profissdo. Compreendemos que a
pluralidade também faz parte de tal tematica, assim, diferentes tedricos contribuiram para as
reflexdes.

O que se percebe, em passo de complementariedade, é que a formacdo de
professores perpassa por um pensamento igualmente humanitario. Sdo futuros educadores que
estardo em salas de aula no ensino publico e privado. Esses sujeitos deverdo estar capacitados
para dialogar com uma realidade distinta da que o professor universitario esta habituado,
contudo, alguns principios seguem a mesma linha de raciocinio, porque a visdo mais humana
da educagéo transcende o “nivel” da escolaridade.

Nesse intento, ressaltamos a necessidade de pensar em melhorias dos cursos
preparatorios para docentes, tanto no sentido estrutural, como nas estratégias de ensino.
Ainda, questbes como a remuneracao nos estagios docentes é uma urgéncia, tendo em vista as
dificuldades de alunos de licenciatura quando se pensa em aspectos socioecondémicos. No

entanto, 0 que se espera € uma acdo mais efetiva, tanto dos educadores-mediadores do ensino
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superior com os alunos-futuros-professores, quanto das politicas publicas da educacdo. Esta
que deveria acompanhar as necessidades de uma educacéo inclusiva e critica.

Sabemos que determinados aspectos melhoraram com o passar dos anos. Politicas
foram criadas a partir da organizacdo coletiva dos professores, mas, muito ainda deve ser
feito. Citamos, por fim, a valorizacdo real dos educadores em todos os niveis, além de
reconhecer o valor destes profissionais para futuridade. Aos futuros professores estd a

esperanca de uma educacdo mais humana.
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