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RESUMO

O trabalho tem como tema a Pedagogia da Alternancia e base empirica relatos de
docentes sobre a préatica educacional em um curso superior de Educagédo do Campo. O
objetivo geral da pesquisa foi compreender como a Pedagogia da Alternancia colabora
para a formagao dos licenciandos a partir da visdo de docentes. O trabalho foi dividido
em cinco topicos: primeiro € a introducdo da pesquisa; o segundo refere-se ao
levantamento do referencial bibliografico, breve histérico da Educacdo do Campo e
como a PA esta inserida no curso de Educacdo do Campo, considerando autores como
Brasil (2017), Nascimento (2007), Cardart (2002) e outros; o terceiro topico apresenta a
metodologia e o procedimento de coleta de dados; o quarto topico sdo as analises dos
dados; e quinto sdo as consideragdes finais. Apesar da suma importancia atribuida a
Pedagogia da Alternancia, os dados indicam que a mesma ainda encontra desafios para
sua total efetividade, como: o préprio regime em alternancia, o acesso a universidade, a
logistica no deslocamento e questdes financeiras para o desenvolvimento de atividades
na comunidade. A analise mostra que também se faz necessario um reconhecimento
quanto as contribuicdes que a mesma proporciona para 0 melhor desenvolvimento do
curso, frente a construcdo de aprendizagem e conhecimento dos discentes. Outra
preocupacdo que emergiu com a pesquisa € a resposta simpléria e fragmentada a
respeito dos tempos formativos e a dificuldade de se definir alguns aspectos que
envolvem a Pedagogia da Alternancia, fazendo com que surgissem novas lacunas para
futuras pesquisas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alterndncia. Formacdo de
Professores.

ABSTRACT

The work has as its theme the Pedagogy of Alternation and empirical basis reports of
teachers about educational practice in a higher education course in the field. The general
objective of the research is to understand the ways in which Pedagogy of Alternation
collaborates for the training of undergraduate students from the perspective of teachers.
The work was divided into five topics: first is the introduction of the research; the
second refers to the survey of the bibliographic reference, a brief history of Rural
Education and how the PA is inserted in the Rural Education course, considering
authors such as Brasil (2017), Nascimento (2007), Cardart (2002) and others; the third
topic presents the data collection methodology and procedure; the fourth topic is data
analysis; and fifth are the final considerations. Despite the paramount importance
attributed to Pedagogy of Alternation, the data indicate that it still faces challenges for
its total effectiveness, such as: the alternating regime itself, access to university,
logistics in commuting and financial issues for the development of activities in the
community. The analysis shows that it is also necessary to recognize the contributions it
provides for the better development of the course, in view of the construction of
students' learning and knowledge. Another concern that has emerged with research is
the simplistic and fragmented response regarding formative times and the difficulty of
defining some aspects that involve Pedagogy of Alternation, causing new gaps to arise
for future research.

Keywords / palabras clave: Rural Education. Pedagogy of Alternation. Teacher
training.



1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como temética a Pedagogia da Alternancia enquanto elemento
importante no curso de Educacdo do Campo, especialmente sob a optica dos relatos de
docentes de um curso de Educacdo Campo ofertado na cidade de Arraias/TO em uma
instituicdo federal de ensino.

Poucas sdo as discussdes sobre a Pedagogia da Alternancia (PA) no Brasil visto que
“(...) essa proposta pedagogica ainda é discutida com pouca énfase no meio académico e
nos orgdos técnicos e oficiais (...)” (ESTEVAM, 2003, p. 14). Bem como, segundo 0
autor, pouco se debate acerca das efetividades de suas politicas subsidiadoras nos cursos
de educacdo do campo, pois a PA é uma pratica educacional que atende de fato o
homem do e no campo em seu ambito sociocultural.

Na atualidade, no sentido geral, consideramos que a alternancia € um processo de
ensino e aprendizagem que ocorre em ambientes diferenciados e alternativos. A
alterndncia € uma possibilidade de reconhecimento da valorizagdo dos saberes
produzidos na comunidade em interacdo com a escola, familia e comunidade
(NASCIMENTO, 2007; FERREIRA, 2011).

A escolha da temética se d& com o intuito de discutir os seguintes questionamentos:
a PA colabora para a formagéo do licenciando no ambito do curso na concepcao dos
docentes? Como ocorrem esses processos? Quais sdo os relatos e experiéncias de
docentes do curso de Educacdo do Campo sobre a PA?

Apesar da Pedagogia da Alternancia ter como foco a realidade das pessoas que
vivem no campo, possibilitando que as aulas se organizem em tempos formativos de
acordo com a necessidade das pessoas do campo, a mesma ainda traz consigo uma
historia carregada de desafios, dentre 0s quais se destaca a pouca visibilidade por boa
parte da sociedade.

Desde o final dos anos de 1980, a temética educacdo do campo passou a fazer parte
das discussbes académicas, pela universalizacdo do direito a educacdo basica e as
diversas modalidades da educagdo voltadas para os povos que vivem do/no campo. A
educacdo, enquanto direito de todos ao acesso e a permanéncia na escola, esta
sancionada no art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), afirmando assim que
todos os seres humanos tém o direito a educacdo independentemente de condicGes

pessoal ou social.



E importante destacar que, apesar da correlagdo com a Constituicio Federal de
1988, a Pedagogia da Alternancia (PA) surgiu para atender a realidade dos jovens do
campo, onde a proposta educativa da PA se divide em dois momentos distintos: tempo-
espaco escola e tempo-espaco comunidade, proporcionando assim uma educacdo que
seja voltada para as condi¢des de vida dos povos camponeses.

Para Nascimento (2007), o tempo comunidade é o periodo de realizacdo de
pesquisas, levantamentos de dados e vivéncia do cotidiano dos estudantes, ou seja, € o
tempo que os estudantes buscam solucdes individuais e coletivas para melhorar as
condi¢des de vida da comunidade. Por outro lado, o tempo escola se constitui em
momento de estudo interdisciplinar, as aulas, quando os estudantes se reunem para fins
de pesquisas, reflexdo das questdes agrérias, ciéncia moderna e analise das atividades
feitas no periodo do tempo comunidade.

Nessa perspectiva, o trabalho tem como objetivo geral compreender os modos em
que a Pedagogia da Alternéancia colabora para a formagéo dos licenciandos a partir da
visdo de docentes de um curso superior de Educacdo do Campo ofertado no municipio
de Arraias/TO, em uma instituicdo publica federal.

Para o alcance do objetivo geral, tragou-se como objetivos especificos: conhecer as
metodologias e concepcdes dos docentes sobre a Pedagogia da Alternancia na Educacao
do Campo; analisar os relatos docentes sobre os tempos formativos da Pedagogia da
Alternancia e quais desafios que esses sujeitos enfrentam na aplicabilidade cotidiana
dessa teoria; investigar como a Pedagogia da Alternancia colabora para a formacdo do
licenciando.

Neste sentido, esse trabalho constitui-se como uma pesquisa diagnéstica que
pretende levantar questionamentos, hipoteses e discussfes acerca da PA e dos docentes
de um curso de Educacdo do Campo. Dessa maneira, ndo temos pretensdes de
estabelecer verdades absolutas, mas de promover discussdo qualitativa da tematica,
contribuindo para os estudos na &rea e possibilitando o levantamento de lacunas a serem
investigadas em novas pesquisas, com mais aprofundamento.

O trabalho foi estruturado em cinco tdépicos centrais. O primeiro topico é a
introdugdo, que aborda a apresentacdo da pesquisa. O segundo topico, sdo 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos onde discutimos um breve historico da Educacao
do Campo, o conceito, a relevancia Pedagogia da Alternancia e como a PA esta inserida
no curso de Educacdo do Campo em Arraias/TO. O terceiro tdpico apresenta a

metodologia, 0s sujeitos da pesquisa e 0s questionarios. O quarto topico sdo as analises



dos dados. ApOs esse percurso, apresentamos 0 quinto topico, que séo as consideracdes

finais.

2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Nesse topico abordaremos o levantamento do referencial bibliogréafico, conceitos e
relatos histdricos abordando a educacdo do campo e Pedagogia da Alternancia. No qual
no primeiro momento sera realizada uma revisao da Literatura sobre um breve histérico
da Educacdo do Campo e a perspectiva da Pedagogia da Alternancia como uma
alternativa para a Educacdo do Campo. E no segundo momento a inser¢do no contexto

da pesquisa, ou seja, 0 campo da pesquisa.

2.1 Breve Histdrico da Educacédo do Campo

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 6° expressa que “séo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigdo” (BRASIL, 2017, p.23). Mesmo a Carta
Magna garantindo os direitos sociais, a educacdo no campo ainda carece de politicas
eficientes que valorizem os sujeitos envolvidos, docentes e discentes, para uma maior
efetividade do processo educacional.

Apesar da insercdo da educacdo como um direito basico do cidaddo brasileiro, a
“(...) Constituicdo Federal tratava sobre educagdo no Brasil ndo tocava na educagédo do
campo, falava somente de modo geral, como deveria se organizar as praticas de ensino,
ndo levando em consideracdo o modo de vida especifico da sociedade rural (...)”
(FILHO, 2018, p.3).

A Educacdo do Campo, desde seus primérdios, sofre por falta de Politicas Publicas
para a zona rural que sejam eficientes para a valorizacdo dos sujeitos do campo. O
sistema escolar é pensado para a zona urbana, no qual a Educacdo do Campo encontra-
se em uma dicotomia entre 0 campo e urbano. A escola do Campo é tratada como
complemento das escolas urbanas. Além disso, temos o paradigma historico em que 0
meio urbano é considerado mais desenvolvido e civilizado, ja 0 meio rural é tido como

lugar do atraso. Com isso: “(...) Enfim, a escola do campo é tratada como um apéndice



da escola urbana, precariamente estabelecida sobre bases estranhas & sua sintese social,
que é responsavel por sua condigdo de existéncia.” (MARTINS, 2006, p.2).

Segundo Leite (1999), em 1930 inicia-se modelos de educacdo voltados para 0S
campesinos, porém este modelo foi baseado na vida urbana e, deste modo, ndo se
valorizou os saberes e valores do campo. As escolas do campo, em sua maioria, ndo
preparam 0s alunos para permanecer na terra, pois seus curriculos e planos séo de
acordo com escolas urbanas, fazendo com que muitos alunos deixem as escolas por néo
sentirem pertencentes aquele lugar ou, entdo, migram para as escolas urbanas para tentar

adaptar ao meio urbano. Nesse sentido:

A sociedade brasileira somente despertou para a educacdo rural por ocasido
do forte movimento migratdério interno dos anos 1910/20, quando um grande
namero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava um

processo de industrializagdo mais amplo (LEITE, 1999, p. 28).

Nesta perspectiva, S0 se comecou a pensar na escola do campo porque muitos
camponeses estavam migrando para as cidades, fazendo com que o meio urbano
crescesse desordenadamente, aumentando o desemprego e a exclusdo, gerando assim
um problema para a sociedade urbana. Desta forma, surge em 1937 a Sociedade
Brasileira de Educacdo Rural, com o intuito de levar a educacdo ao meio rural e
diminuir o analfabetismo.

Historicamente, a educacéo no campo também se constituiu a partir da reivindicacao
de movimentos populares, tendo como referéncia o0 Movimento Sem Terra (MST), em
detrimento do proprio interesse politico, que renegou politicas publicas para esse pleito.

Nesse sentido a Educacdo do Campo pode ser compreendida como:

(...) a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu
direito a educacdo, e a uma educagdo que seja no e do campo. No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive: Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua
cultura e as necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002, p. 25-36).

Desta forma, superando o ideédrio de educacdo urbana sobreposta no campo, a
Educacdo precisa ser no e do campo, significativa para a vida do sujeito que reside no
campo, para que nao precise migrar para a zona urbana para ter acesso a educacao.
Assim, Caldart (2002) afirma:

Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a educacao
e escolarizagdo no campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada
a historia, a cultura e as causas sociais € humanas dos sujeitos do campo, e
ndo um mero apéndice da escola pensada na cidade; uma escola enraizada
também na praxis da Educagdo Popular e da Pedagogia do oprimido
(CALDART, 2002, p. 14).



Neste sentido, Caldart (2002) caracteriza 0 campo como um lugar educativo, lugar
de producéo de saberes, cultura e trocas de experiéncias. E ndo como complemento da
escola urbana. E afirma também a luta por uma educacéo que seja do/no campo, cujas
pessoas que ali residem ndo precisem sair da sua comunidade para poder ter acesso a
educacéo.

As instituicOes escolares do campo ganham forca por meios de acgdes dos
Movimentos Sociais como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
que criaram na década de 1980 as primeiras escolas itinerantes. As escolas itinerantes

~

Sao:

(...) aprovadas pelos conselhos estaduais de Educacdo. Por se movimentarem
com a luta, tem de estar vinculadas legalmente a uma escola base que é
responsavel por sua vida funcional, matricula, certificacdo, verba,
acompanhamento pedagégico etc. Geralmente, a escola base localiza se um
assentamento do MST, referenciado—se no projeto educativo do Movimento.
(CALDART ET all, 2010, p. 332)

As escolas para o campo precisam de propostas diferenciadas para o trabalho,
valorizagdo da cultura, identidade, que esteja presente a realidade do trabalhador e que a
escola seja de fato para/do campo. Ou seja, “Trata do campo como lugar de trabalho, de
cultura, da producéo de conhecimento na sua relagdo de existéncia e sobrevivéncia (...)”
(PARANA, 2006, p. 25).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN- Lei n° 9.394/96),
tem em seus artigos 23, 26 e 28 proposi¢Oes sobre a Educacdo do Campo em seus

aspectos social, politico, cultural e econémico. A LDBEN em seu artigo 28 garante:

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacéo do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

O Art. 28 da LDBEN assegura, nesse contexto, a educagdo no campo
respeitando as particularidades pertinentes ao ambiente a ser trabalhado, a comecar pelo
planejamento de contelidos, os quais, além de ensinar, venham fortalecer a cultura local,
a partir de uma didatica e metodologia que aproximem o0s conteddos a serem

trabalhados as necessidades reais do campo, tornando-os significativos para a vida dos

estudantes.



O calendario escolar precisa conter contetdo significativo e que vai além do
prefixado no curriculo e valorize a cultura e identidade do sujeito do campo. “A cultura
é gerada na prética social produtiva de cada uma das categorias sociais dos povos do
campo. Esses conteudos culturais devem estar presentes nas praticas pedagogicas”
(PARANA, 2006, p. 39).

Por fim, a Educagdo do Campo visa valorizar o desenvolvimento sociocultural,
criar sua identidade e levar o aluno a transformar a si proprio e 0 meio no qual esta
inserido. Somente a partir do cumprimento da observacdo feita por Caldart (2002),

cumprir-se-a o que preconiza a legislacdo (LDB- Lei n° 9.394/96), em seu artigo 28.

2.2 Aspectos gerais da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia é uma proposta educativa estabelecida como uma
possibilidade de solucionar alguns dilemas da Educagdo do Campo e, ao longo do

tempo, tornou-se uma alternativa esperangosa para 0s jovens campesinos.

A formacdo na alternancia tem como objetivo principal possibilitar a
educacdo em tempo integral, envolver as familias na educagdo dos filhos,
fortalecer a pratica do dialogo entre os diferentes atores que participam dos
processos de formacdo dos educandos. Além de proporcionar qualificacdo
técnica aos estudantes camponeses/as com o intuito de fortalecer a agricultura
camponesa - estudar e continuar no campo, contribuir nos trabalhos da
propriedade familiar, desenvolver alternativas de permanéncia na terra, dessa
forma, diminuir a migracdo campo/cidade (JESUS, 2010, p10).

De acordo com Nascimento (2003, p. 1 apud Ferreira; Veronezzi, 2011, p.04),
alternancia significa:

[...] processo de ensino - aprendizagem que acontece em espagos e territérios
diferenciados e alternados. O primeiro é o espaco familiar e a comunidade de
origem (realidade); em segundo, a escola onde o educando /a partilha os
diversos saberes que possuem com outros atores /as e reflete — se sobre eles
em base cientifica (reflexdo); e, por fim, retorna — se a familia e a
comunidade a fim de continuar a préxis (pratica+teoria) seja ha comunidade,
na propriedade (atividades técnicas agricolas) ou na insercdo em
determinados movimentos sociais.

Assim sendo, a alternancia possibilita aos sujeitos uma interacao e envolvimento
diretamente no processo ensino e aprendizagem, possibilitando que os alunos possam
ter uma relagcdo com a escola, comunidade e a familia. Proporcionando conhecimentos
diversos, troca de saberes e busca por novas aprendizagens que sejam significativas e
possam ser utilizadas em seu dia a dia na comunidade.

A Pedagogia da Alternancia consiste em uma tatica de ensino para 0 campo que



é subdividido em tempos formativos, que sdo: tempo escolar e tempo comunidade. E
realizada seguindo os conteudos e objetivos propostos pela escola.

O tempo formativo escola é desenvolvido no ambiente interno da escola como:
as aulas, leituras, seminarios, apresentacdes e atividades esportivas. O tempo formativo
comunidade relaciona-se com pratica do/no campo, o que se aprendeu na teoria na sala
de aula; sdo feitas atividades como: pesquisa e atividades praticas realizadas fora da
escola.

Sendo assim, a familia precisa estar ligada diretamente ao processo, visto que é
de suma importancia na relacdo entre escola e comunidade para que de fato possa
acontecer a alternéncia. Silva (2011) ressalta que a alterndncia nao é abertura de escolas
que ensinam com modelo descontextualizado e sem significado para 0s sujeitos
envolvidos, mas sim na unido e parceria entre escola, familia e comunidade. Formando
assim, o verdadeiro sentido do processo pedagogico que utiliza na formacdo da

alternancia.

2.3 Préticas Educacionais no Curso de Educacdo do Campo em Arraias/TO

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em Arraias/TO € de carater
regular e em alternéncia de espaco: Tempo-Universidade (TU), momento que tem como
objetivo a orientacdo dos contetdos e do método para a conducdo do projeto
interdisciplinar e o0 Tempo-Comunidade (TC), que, dentre 0s seus pressupostos basicos
se destaca: a ampliacdo das possibilidades para percepgdes cognitivas, ou seja, a de
aprender ndo s6 pelo estudo, mas pela razdo, pela experiéncia fruto da relagdo de
conceitos com a vida (PPC, 2013).

De acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da Educacdo do Campo, o
curso tem duracgdo de oito periodos, tendo carga horaria total de 3.300 horas e funciona
na modalidade presencial e em alternancia. A habilitacdo do curso sdo codigos e
Linguagens- Artes e Musica.

O perfil do licenciado em Educagdo do Campo, que exerce a docéncia na
educacdo, esta vinculado a estruturacdo e aperfeicoamento de teoria, diversidade e
praticas. Tais fatores facilitam o aprendizado durante o curso e, a0 mesmo tempo,
possibilitam que o licenciando desenvolva conhecimento do curso e possa fazer a
juncdo da teoria com a prética, transformando assim o meio no qual esta inserido, tendo

também responsabilidade na formag&o continuada.



O PPC (2013) apresenta algumas competéncias e habilidades que o estudante ira
desenvolver durante o curso como: interpretar, resolver e compreender as préaticas
educativas, situacdes problemas na comunidade, relacionar os conteidos do Tempo
Universidade com o Tempo Comunidade, bem como identificar processos pedagdgicos
que circundam dentro e fora o ambiente escolar. Nessa perspectiva, segundo o
documento, o resultado serd um professor que consiga resolver e se posicionar em
situagdes problemas, demonstrando sua capacidade de vé além das barreiras da escola,
ou seja, analisar a educacdo como um todo e ndo apenas em partes.

Desta forma, a organizacao Curricular de acordo com o PPC (2013) também tem
como objetivo trabalhar a teoria e a préatica no regime de Alternancia, fazendo com que
0 estudante se aproxime da comunidade, possibilitando a compreenséo do conhecimento
adquirido na teoria com a experiéncia da pratica.

Eis a importancia de se trabalhar metodologicamente os eixos tematicos, 0s
quais irdo proporcionar uma analise e compreensdo mais coerentes por parte dos
estudantes, a comecar pela resolucdo de problemas propostos ao estimulo a criatividade,
além do despertar para criticidade e autonomia.

Assim, ndo podemos deixar de ressaltar a importancia da alternancia no processo
de formacdo dos estudantes no curso, pois € por meio da experiéncia com a realidade
que ha a criacdo de instrumentos pedagdgicos para o ensino e a aprendizagem. A seguir

apresentamos 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa.

3 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Para responder ao objetivo geral desta pesquisa, que € compreender os modos em
que a Pedagogia da Alternancia colabora para a formacéo dos licenciandos a partir da
visdo dos docentes do Curso de Educacdo do Campo em Arraias/TO, optou-se pelos
principios da abordagem qualitativa de pesquisa, que, segundo Chizzotti (1995, p.79),
“(...) parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel

entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito (...)”. De acordo Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre 0



que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 1999, p.21)

Desse modo, a abordagem qualitativa propicia o aprofundamento do sujeito, bem
como, suas relagdes com o meio. Ou seja, aprofunda-se no mundo de significacdes,
relagfes humanas e suas agoes.

Nessa perspectiva, Groulx (2008), sugere que o0s sujeitos da pesquisa ndo sejam
considerados como meros produtos dos fatores sociais, visto que, a partir da experiéncia
vivenciada em determinado local em determinado tempo, faz com que suas palavras
venham carregadas de multiplas significacdes, fruto da relacdo no e com o lugar.

Nesta pesquisa, num primeiro momento foram realizados estudos bibliogréaficos
sobre a Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia com o objetivo de
compreender a contribuicdo da proposta da PA no curso de Educacdo do Campo. E no
segundo momento a inser¢cdo no contexto da pesquisa, ou seja, 0 campo da pesquisa.

Segundo Gongalves,

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacido pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o
fenémeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagfes a serem
documentadas [...] (GONCALVES, 2001, p. 67).

Neste sentido a pesquisa de campo € de suma importancia na busca de informacdes,
coleta, analise e interpretacdo dos dados, bem como, o contexto que 0s sujeitos estdo
inseridos.

Para a coleta de dados utilizamos questionarios com perguntas abertas que
possibilita respostas mais detalhadas e perguntas fechadas.

Conforme Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido “(...) como a técnica
de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniGes,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas (...)”. Dessa
maneira, 0 questionario possui uma sequéncia organizada de perguntas, que tem como
objetivo obter informacdes e coletar dados para pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro docentes, sendo que um deles também ocupa a
funcdo de coordenador do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, de uma
instituicdo federal, localizada na cidade de Arraias, situada a 414 km de Palmas, capital
do Estado de Tocantins. Elegemos quatro docentes tendo em vista que 0s demais

professores nao responderam o questionario na etapa de coleta de dados da pesquisa.



No dia 30 de setembro de 2019 foi acordado com o coordenador do curso que a
aplicacdo dos questionérios ocorreria no dia 10 de outubro do mesmo ano, pois haveria
uma reunido de colegiado, tendo assim uma maior chance em ter todos os professores
presentes. Na data prevista foram entregues a todos os professores presentes na reuniao
0S questionarios, porém apenas um entregou no mesmo dia, os demais ficaram de
entregar na coordenacgdo do curso e outros enviarem por e-mail.

Na semana seguinte retornamos a coordenagdo para buscar os questionarios
respondidos dos professores, mas apenas 0 coordenador entregou O respectivo
documento. No dia 22 de outubro de 2019 enviamos a coordenacdo um e-mail com o
questionario e termos para serem encaminhados novamente aos professores, mas ndo
houve muito sucesso, pois apenas um professor respondeu. Diante da falta de retorno
dos professores nos envios dos e-mails com os questionarios, fomos a universidade
encontra-los pessoalmente, conseguimos que uma professora respondesse o0 questionario
e os demais ndo tivemos respaldo positivo, tanto nas tentativas por e-mail quanto
pessoalmente.

A escolha para tais procedimentos se deu pelos objetivos do trabalho e abordagem
da pesquisa, que possibilitou a obtencdo de dados e andlise para a discussdo dos

resultados.

4 ANALISE DOS DADOS

Para organizar o trabalho, aconteceram as seguintes etapas: leitura e andlise dos
documentos, aplicagdo do questiondrio, leitura criteriosa das respostas dos
questionarios, organizacdo de quadros como instrumento para auxiliar a visualizacao
das respostas e analise dos dados.

O questionario foi organizado com seis perguntas, nas quais cinco foram abertas
para que os sujeitos detalhassem suas respostas e uma pergunta fechada. E o objetivo do
questionario foi ter um direcionamento das perguntas para que 0S sujeitos possam
responder ao objetivo geral e especifico da pesquisa.

No questionario dos docentes foi utilizada a letra D (docentes), seguida de um
numero correspondente a sequéncia do sujeito, para assim resguardar a identidade dos
pesquisados e auxiliar a leitura.

O quadro 1 corresponde ao entendimento dos docentes sobre o conceito da

Pedagogia da Alternancia no curso de Educacgdo do Campo.



Quadro 1- Conceito da Pedagogia da Alternancia no curso de Educacéo do Campo

Respostas Respondentes
- Entendo que a pedagogia da alternancia corresponde aos processos formativos | D1
que envolvem os encontros do tempo universidade e do tempo comunidade
previsto no politico pedagogico do curso.

. N . . D2
- A Pedagogia da Alternéncia € uma proposta metodologica e pedagogica que
viabiliza a mediacdo do conhecimento em espagos de aprendizagem distintos.
- Troca entre os saberes académicos e saberes da comunidade. D3

- A Pedagogia da Alternancia ndo se aplica ao curso de Educacéo do Campo, | D4
mas o regime de Alternancia.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

A partir das respostas registradas no quadro 1, verifica-se que todos 0s
respondentes tém semelhancgas em seu posicionamento, na questdo de enfatizar os
tempos formativos para a definigéo do conceito de Alternancia no curso. O
Coordenador exemplificou que o curso segue o0 Regime em Alternancia, de acordo com

o PPC:

A organizacdo curricular do presente curso prevé etapas presenciais
(equivalentes a semestres de cursos regulares) em regime de alternancia entre
Tempo-Espago Universidade e Tempo-Espaco Comunidade, tendo em vista a
articulacdo intrinseca entre educacéo e a realidade especifica das populagdes
do campo (UFT, 2013,p.19).

A percepcéo conceitual do coordenador em relagdo ao conceito da PA no curso é
elencada apenas como regime, ou seja, uma divisao formal do curriculo em vez de uma
proposta pedagogica mais fundamentada. Salientamos que o coordenador utiliza regime
em alternancia para conceituar a PA dando indicios apenas de conjuntos de regras de
um regimento.

Os professores ndo elucidam o conceito da Pedagogia da Alternancia
detalhadamente, mas de forma simplificada é abordado a vivéncia pratica e cotidiana
dos conteudos trabalhados em sala de aula e na comunidade. Damas (2009) compreende
a alternéncia como um processo educativo para o ensino/aprendizagem, que possibilita
ao estudante procurar suas proprias solugdes, respostas para sua vida e comunidade no
qual estdo inseridos. O sujeito D2 em sua fala coloca os tempos formativos como
distintos entre si.

Apontamento feito pelo D3 evidencia uma indivisibilidade nos espacos
comunidade e universidade, passando 0s mesmos a serem considerados como

complemento curricular, como enfatiza 0 PPC do Curso de Educacdo do Campo, tendo



com objetivo trabalhar a teoria com a pratica em Alternancia, fazendo com que os
estudantes se aproximem da comunidade.

Frente a tudo isso, surge uma indagacdo: sera que esses professores
universitarios, em suas reunides pedagogicas, em avaliacdes de curso e em formacoes
continuadas refletem sobre os sentidos da PA e as propostas tedricas e curriculares para
0 curso?

O quadro 2 refere-se ao entendimento dos sujeitos sobre a contribui¢do da

Pedagogia da Alternancia para a formacéo dos estudantes.

Quadro 2- Contribuicio da Pedagogia da Alternancia para formacao dos estudantes

Respostas Respondentes

- Sim, devido a possibilidade de uma formago mais integrada dos alunos além | D1
da possibilidade da aplicagdo dos conhecimentos tedricos em dialogo com o
contexto da pratica.

- Sim, porque a proposta além de possibilitar o dialogo com os varios saberes,
permite grande parte dos sujeitos da classe trabalhadora em especial aqueles | D2
gue vivem no campo 0 acesso ao saber sistematizado, isto é, acesso a
universidade.

- Em parte, hd aplicacdo dos conhecimentos em situacdo do cotidiano D3

comunitario. As aulas ndo acontecem de modo efetivo devido a dificuldade de
logistica.

- Em parte se aplica ao regime de alternéncia D4

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

As respostas divergem visto que metade dos sujeitos (D1 e D2) acredita que ha
contribuicdo da PA na oportunidade de associar contetidos trabalhados em sala de aula
ao cotidiano, fortalecendo assim o processo de ensino aprendizagem, bem como uma
oportunidade ao acesso a universidade para 0s sujeitos do campo.

A outra metade dos pesquisados (D4 e D3), acredita que a PA contribui em
partes para a formacdo dos estudantes. O sujeito D4 ndo deixou clara a sua resposta,
mas pressupdem que a contribuicdo esta relacionada com os tempos formativos da PA,
pois ele elucida novamente sobre o regime no qual o curso segue. Porém apenas o D3
explicou que em partes a PA contribui, enfatizando a dificuldade de se trabalhar
efetivamente a PA devido a logistica para o acesso as comunidades. Como moradora
dessa regido, a autora desse trabalho observa que as dificuldades de logistica sdo
grandes, pois dependendo da comunidade sdo muitos quilémetros de estrada sem asfalto
e com péssimas condigdes. E transporte coletivo para algumas comunidades é apenas

uma vez por semana, dificultando ainda mais o acesso.



Salientamos que o D2 comenta em sua fala sobre o dialogo de saberes que a PA
proporciona bem como: “(...) as lutas, os desafios, os sonhos de quem vive e trabalha no
campo. Uma escola e uma educagdo que contribui para a formagdo humana,
emancipadora e criativa da pessoa; orienta 0s principios da justica e da solidariedade
(...)” (SILVA, 2012. p. 173), ou seja, o campo ¢ lugar de obter conhecimento ¢ lugar
onde se tem muito a aprender. Porém, no final de sua fala ele deixa implicito que o
sujeito “sai do campo para ir para a universidade atras de um saber sistematizado”, ou
seja, esses indicios da fala do professor mostram ainda que ndo ha uma superacao da
dicotomia historica entre “urbano=saber sistematizado/universidade” e “campo=saber
ndo sistematizado”. Enfim, a escola do campo ainda ¢ compreendida como “(...) um
apéndice da escola urbana, precariamente estabelecida sobre bases estranhas a sua
sintese social, que ¢ responsavel por sua condi¢do de existéncia” (MARTINS, 2006,
p.2).

Por fim, as respostas dos sujeitos D2, D3 e D4 sinalizam que ha em pratica um
curriculo divido entre os tempos formativos no curso de Educacdo no Campo em
questdo, mas que a execuc¢do pratica dos demais preceitos da PA tem desafios, como: o
regime em alternancia, 0 acesso a universidade, a dicotomia entre saber urbano e rural e
a caracteristica logistica regional.

O quadro 3 apresenta o conceito dos professores, sobre os tempos formativos

gue compBdem a Pedagogia da Alternancia.

Quadro 3- Conceito dos tempos formativos

Respostas Respondentes

- No meu entendimento, os tempos formativos correspondem aos processos que | D1
articula o desenvolvimento da praxis na formacdo dos professores. Ou seja, 0
desenvolvimento de acdes formativas de aplicacdo, revisdo e validacdo do
conhecimento académico. D2

- Os tempos formativos sdo os espagos de aprendizagem. (Tempo Universidade

e Tempo Comunidade). D3

- Momento de estudos do conhecimento universal e tradicionais.

- Tempo Universidade e Tempo Comunidade D4

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
De acordo com o Projeto Pedagogico de Curso (2013) da Educacéo do Campo as

aulas do Tempo-Universidade (TU) acontecem em janeiro/fevereiro e julho/agosto. E as
atividades do Tempo-Comunidade (TC) sao realizadas no ambiente socioprofissional,
ou seja, € 0 momento da pratica, no qual o estudante ird refletir e tentar solucionar

problemas. E ao retornar as aulas do Tempo Universidade discutird com os colegas e



professores sobre as atividades realizadas na comunidade e possiveis solucbes para
problemas encontrados.

Consideramos que a percepcao conceitual apresentada pelos pesquisados foram
bem simples e rasas para explicar sobre os tempos formativos (D2, D3 e D4), apenas 0
D1 propds uma introducéo a respeito do conceito, elencando a praxis na formacao dos
professores, sendo esse elemento fundamental para a teoria e pratica, bem como o
desenvolvimento das agdes desenvolvidas para a aprendizagem do aluno.

De acordo com Konder a praxis é:

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e para poderem altera-la, transformando-se
a si mesma. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete
4 acdo, que enfrena o desafio de verificar seus acertos e desacertos,
cotejando-os com a pratica (KONDER, 1992,p.115).

Para Paulo Freire a verdadeira educacdo s6 acontece pela praxis que possibilita a
comunicag¢do, ou seja, “(...) separada da pratica, a teoria é puro verbalismo impotente,
desvinculada da teoria, a pratica e ativismo cego. Por isso mesmo € que nao ha praxis
autentica fora da realidade dialética acdo-reflexdo, préatica-teoria (...)” (FREIRE, 2003,
p.158).

Conclui-se que as respostas simplificadas sobre os tempos formativos sinalizam
uma concepcao fragmentada dos docentes a respeito dos mesmos, pois denotam que 0s
tempos formativos sdo meras divisdes curriculares, distintas e fragmentadas entre si. O
professor D1 destoa dessa concepcdo simplista, porém, como veremos ao analisar o
quadro 5, essa divisdo fragmentada é fomentada por alguns desafios praticos em sua
execucdo. Vale retomar a pergunta feita a partir do quadro 1. Sera que ha discussdo
entre os docentes sobre os conceitos da PA e suas aplicacdes? Pode ser evidenciado que
essa indagacdo € uma lacuna do trabalho que podera ser aprofundada em pesquisas
posteriores, discutindo a formacgéo continuada desses professores para a aplicacdo da
PA.

No quadro 4 sdo apresentadas as atividades desenvolvidas pelos discentes nos

tempos formativos de acordo com os professores.

Quadro 4- Atividades que os discentes desenvolvem nos tempos formativos

Respostas Respondentes



- Nossos alunos desenvolvem no final de cada tempo universidade a¢des nas | D1
comunidades chamadas de comunidades integradoras aplicando 0s
conhecimentos apreendidos nas areas de formag&o do curso.

- S&o atividades que dialogam com a proposta de cada disciplina proposta no D2

curso e de acordo com o tempo, contexto e comunidade dos discentes.

- Socializacéo, produgdes culturais e artisticas. Aprendizado de conhecimentos | D3
informais e tradicionais.

- Tempo Universidade: fundamentacédo tedrica e atividade didatica pedagdgica
cultural. No Tempo Comunidade: aplicagdo do conhecimento adquirido a
academia.

D4

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

As respostas se assemelham na questdo dos fundamentos tedricos, atividade
pratica e a articulacdo entre elas. Merece destaque a importancia de cada momento do
processo de formacdo, seja no Tempo Espaco Comunidade e Tempo Espaco
Universidade, valorizando assim as atividades que desempenham nos tempos
formativos da Pedagogia da Alternéancia.

Segundo Lima:

Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia extraem da realidade concreta
elementos significativos que motivam a relagdo ensino-aprendizagem. Esses
elementos passam por um processo de reflexdo nas areas do conhecimento,
possibilitando ao jovem perceber as contradi¢cdes existentes dentro de seu
proprio meio. Neste momento, o individuo toma distancia de sua realidade e
passa a analisa-la com um olhar cientifico, tomando dimenséo entre o real € 0
ideal sendo este a realidade projetada (LIMA, 2012, p.37).

A observacdo da realidade, na percepcdo de Lima, passa a ser um componente
indispensavel no processo de formacdo, onde o estudante ha de extrair elementos que o
ajude na construcdo, bem como na relacdo de todos os elementos que compdem o
processo de ensino aprendizagem.

Um ponto que merece destaque € a resposta do D3, no qual da importancia ao
conhecimento informal e tradicional que o estudante traz consigo. E segundo
Nascimento (2007) o tempo formativo comunidade é a origem do estudante, ou seja, sua
regido e o tempo formativo escola € o local da partilha dos saberes que trazem consigo
da sua comunidade, no qual os estudantes irdo fazer a articulacdo da teoria com a prética
para assim transformar o meio no qual estdo inseridos.

Interpretamos que ha uma intrinseca relacdo do sujeito D3 com o proposto pelos
autores Nascimento e Lima, denotam a importancia dos saberes tradicionais para a PA,
sobretudo indicando uma inversdo de hierarquia de conhecimento, onde a partir dos

saberes tradicionais da comunidade € que a constituicdo do saber sistematizado da



universidade se constitui. Os demais sujeitos (D1, D2 e D4), em contraponto a essa
concepgdo, reproduzem um ideario de “aplicabilidade” dos saberes académicos nas
comunidades, ou seja, mantém a hierarquia, a fragmentacdo e o distanciamento do
tempo universidade em relacdo ao tempo comunidade. Nesse sentido, os indicios
sinalizam que esses sujeitos acreditam que a universidade produza conhecimentos
simplesmente para aplica-los nas comunidades, com pouco reconhecimento dos saberes
tradicionais e de sua importancia para subsidiar a Educag&o no Campo.

O quadro 5 corresponde aos desafios encontrados pelos docentes e discentes na

execucdo da modalidade em alternancia.

Quadro 5- Desafios para os docentes e discentes na execuc¢do da modalidade em alternancia

Respostas Respondentes

- Nosso maior desafio hoje é referente aos recursos financeiros para o | D1
deslocamento ate as comunidades e aquisicdo de materiais e pedagdgicos para
uso nas comunidades. Além € claro de uma participacdo mais efetivas dos
professores no trabalho produzidos pelo coletivo.

- Acredito, que os desafios vdo desde a construcdo de uma proposta que de fato | D2
possibilita a mediacdo do conhecimento, além das questbes logisticas e
financeira para sua efetivacéo.

. . x . - D3
- Recursos financeiros, falta de compreensdo da comunidade académica e
compromisso de boa parte do alunado.
- As especificidades dos cddigos e linguagens do curso D4

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Os desafios, em sua maioria sdo sobre a questdo financeira para a elaboracdo das
atividades na comunidade (D1, D2 e D3). Foi elencado pelo D1 que ha uma falta de
colaboracdo dos proprios docentes com trabalhos coletivos. Ja o D3 cita a falta de
compreensdo da comunidade académica como um todo e do compromisso de boa parte
dos estudantes.

Por fim apenas o coordenador elencou como desafio as especificidades dos

codigos e linguagens na formacdo dos estudantes, ou seja:

Formar professores para o exercicio da docéncia na area de conhecimento
Codigos e Linguagens nos anos finais do ensino Fundamental e Ensino
Médio com foco em Artes-Musica e Artes Visuais em consonancia com a
realidade social e cultural especifica das populagfes que trabalham e vivem
no e do campo (UFT, 2013,p.33).

Historicamente as praticas educacionais foram pouco efetivas na promulgacéo

da Educacdo do Campo, que mesmo com 0s avancos na oferta do curso, falta atencéo as



suas especificidades. Nessa perspectiva, a PA, apresentada pelos docentes em suas
respostas, se volta mais para a necessidade de atendimento a um publico especifico do
que para uma politica efetiva. Apesar da tentativa de se manter a Educacdo no Campo, a
mesma ainda traz consigo muitos desafios, a comecar ndo se apegando as
particularidades que o campo oferece e questdes de distancia regionais que
potencializam os problemas e que demandam investimentos do poder publico. Assim,
trabalha-se a educagdo no campo com uma realidade urbana, fator que pode dificultar o
processo de aprendizado ou desconstruir o cendrio cultural no qual o discente se
encontra envolvido. Segundo Arroyo (2005, p.23), a Educacdo do Campo “(...) precisa
ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto € alterndncia. Mas, sobretudo deve ser
educacéo no sentido amplo do processo de formacdo humana (...)”.

Dessa forma é perceptivo nas andlises dos dados que os professores ndo citaram
a questdo da formacdo continuada para trabalharem com a PA e a Educacdo do Campo.
Surgindo assim outras lacunas e hipo6teses que esse trabalho permite levantar: seré que
eles ndo precisam da formacdo continuada, ou ndo acham que precisam? Quais 0s
impactos disso para os discentes? Serd que a pouca participacdo dos alunos e
professores citada pelos sujeitos D1 e D3 e a dificuldade com a proposta do curso
(Sujeito D2) se devem apenas as questBes financeiras? O desafio da fragmentacdo
curricular ja apontada nos quadros anteriores possibilita que a aprendizagem seja
significativa, conforme os preceitos da PA? Com essa fragmentacdo, os alunos e
professores se sentem motivados? E somente uma questdo financeira ou também
pedagogica? Sdo questionamentos que abrem um leque de possibilidades para pesquisas
futuras e nos instiga a dar continuidade a esse estudo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tem como tematica a Pedagogia da Alternancia enquanto
elemento importante no curso de Educacdo do Campo, especialmente sob a Optica dos
relatos de docentes de um curso superior ofertado no municipio de Arraias/TO. Apesar
da Pedagogia da Alternancia esta had quase um seculo inserida no processo de
escolarizacdo, a mesma ainda apresenta alguns desafios a serem superados, onde a
Educagdo no Campo possa ser entendida como necessaria e ndo apenas como uma

opcao.



Por outro lado, faz-se necessario um reconhecimento quanto as contribui¢des que a
mesma proporciona para 0 melhor desenvolvimento da educacdo do campo, frente a
construgéo de aprendizagem e conhecimento para os discentes do curso de Educacéo do
Campo.

Nas analises dos docentes, foi possivel observar semelhancas e diferencas sobre a
Pedagogia da Alternancia no curso. E notério que os sujeitos pesquisados n&o
aprofundaram suas respostas e que conceituam a PA com os tempos formativos que a
constituem, dando indicios que ela é apenas um regime de alternancia que o curso
segue.

Salientamos que o sujeito de D2 em uma de suas falas deixa implicito o
enraizamento da dicotomia entre ‘“urbano=saber sistematizado/universidade” e
“campo=saber nao sistematizado” que tanto a Educacdo do Campo luta por uma
valorizagdo da cultura, identidade e igualdade, bem como enquanto direito a educacao.

A percepcdo conceitual dos pesquisados para exemplificar as atividades
desenvolvidas por eles para os discentes ndo tiveram aprofundamento. Apenas o D1
propbs uma pequena introducdo elencando a praxis na formacdo dos professores
utilizando a teoria e pratica para assim transformar o meio no qual os sujeitos estdo
inseridos. E apenas o D3 destaca em sua fala a importancia do conhecimento informal e
tradicional que o estudante traz consigo. E notério que os demais pesquisados
reproduzam o ideario de “aplicabilidade” dos saberes académico na universidade, ou
seja, fragmentando o tempo comunidade em relacdo ao tempo universidade.

Apesar da superficialidade das respostas, os mesmos acreditam que a PA €
significativa na contribuicdo para a formacao dos estudantes no Curso de Educacdo do
Campo, por se tratar de um elo entre a universidade e a comunidade, ou seja, 0s
estudantes desenvolvem tanto seus aspectos tedricos como préaticos, contribuindo assim
para seu desenvolvimento, bem como para sua comunidade, levando os conhecimentos
adquiridos na universidade.

Ao concluir o estudo, foi possivel compreender que a Pedagogia da Alternancia
pode ser considerada como um elo entre universidade e comunidade como é explicitado
no Projeto Pedagogico de Curso. Porém, a materializacdo da mesma encontra desafios a
serem superados, a comecar por recurso financeiro e logistico que possa viabilizar
atividades na comunidade, compreensdo dos tempos formativos pela comunidade

académica, e conforme elencado pelo pesquisado D1 participacdo ativa dos proprios



professores nos trabalhos coletivos contribuindo assim na formacgéo dos estudantes da
Educacéo do Campo.

Faz-se necessario um reconhecimento quanto as contribui¢des que a mesma
proporciona para o melhor desenvolvimento da educacdo do campo, frente a construcao
de novos conceitos e percepcbes de aprendizado a partir da realidade vivenciada no
Curso.

Nessa perspectiva, a pesquisa realizada ainda deu subsidios para outras
abordagens exploratorias, questionamentos, hipdteses e discussdes sobre a Pedagogia da
Alternéncia em um Curso de Educacdo do Campo, tais como: Sera que os professores
universitarios, em suas reunides pedagogicas, em avaliagdes de curso e em formacdes
continuadas refletem sobre o sentido da PA e as propostas tedricas e curriculares para o
curso? Sera que eles ndo precisam da formacdo continuada, ou ndo acham que
precisam? Quais 0s impactos disso para os discentes? Sera que a pouca participacdo dos
alunos e professores citada pelos sujeitos D1 e D3 e a dificuldade com a proposta do
curso (Sujeito D2) se devem apenas as questdes financeiras? O desafio da fragmentacéao
curricular ja apontada nos dados da pesquisa possibilita que a aprendizagem seja
significativa, conforme os preceitos da PA? Com essa fragmentacdo, os alunos e
professores se sentem motivados? E somente uma questdo financeira ou também
pedagogica? E outras probleméticas que requerem estudos e pesquisas mais amplos e

aprofundados.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
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Campus Campos Belos
Este questionario é parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de Conclusao
do Curso de Pdés Graduacéo de ensino de Humanidades. E suas respostas sao

de suma importancia para a fase exploratéria e analises de dados para a
conclusdo do meu trabalho. Desde j4, agradeco-lhes por sua colaboracao.

Pesquisa de Campo

1. Qual é a proposta da Pedagogia da Alternancia no curso de Educacéo
no Campo?

2. A Pedagogia da Alternancia contribui na formacédo dos estudantes do
curso de Educacao do Campo?

SIM( ) NAO ( )

3. Se a resposta for sim a pergunta anterior (2), de qual maneira a
Pedagogia da Alternancia contribuir para a formacgao dos estudantes?

4. Na sua concepgdo, o que sao os tempos formativos (Tempo-Espaco
Comunidade e Tempo-Espaco Universidade)?

5. Quais sao as atividades que desempenham no Tempo-Espaco
Comunidade e qual ligacdo com Tempo-Espaco Universidade?

6. Quais sao os desafios da modalidade em Alternancia?




