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RESUMO

Este estudo tem como objetivo central tecer reflexfes acerca das praticas do letramento literario em
um contexto escolar rural, enfatizando a importancia da leitura literaria para a formagao de alunos e
leitores mais autdbnomos. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada nos estudos de Geraldi
(1997), Antunes (2003), Manguel (2004), Perissé (2006),), Cadermatori (2012), Soares (2012), Terra
(2014/2015), Cosson (2016/2020), entre outros, e também em documentos que norteiam a Educacédo
Basica, tais como: Parametros Curriculares Nacionais (1998), Base Comum Curricular Nacional
(BNCC, 2017) e o Documento Curricular para Goias (DC GO, 2018). Os resultados apontados
mostram a importancia de se formar um leitor discente autbnomo, que deve ser instigado e direcionado
a realizar leituras literarias desde os primeiros anos escolares, principalmente aqueles pertencentes a
um contexto escolar rural.
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ABSTRACT

The main objective of this study is to reflect on the practices of literary literacy in a rural school
context, emphasizing the importance of literary reading for the formation of more autonomous
students and readers. This is a bibliographic research, based on the studies of Geraldi (1997), Antunes
(2003), Manguel (2004), Perissé (2006),), Cadermatori (2012), Soares (2012), Terra (2014/2015) ,
Cosson (2016/2020), among others, and also in documents that guide Basic Education, such as:
National Curriculum Parameters (1998), National Common Curricular Base (BNCC, 2017) and the
Curricular Document for Goiés (DC GO, 2018). The results indicated show the importance of forming
an autonomous student reader, who should be instigated and directed to carry out literary readings
from the first school years, especially those belonging to a rural school context.
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1. Considerac0es iniciais

“Nao se ensina literatura para que todos os cidadaos sejam escritores, mas para que
nenhum seja escravo” (COLOMER, 2007, p. 35)

Minha primeira experiéncia com leitura foi em casa. Meu pai deixava pelos moveis
seus inumeros livros, dos mais variados géneros. Ele lia todas as noites uma historia para
mim, quando chegava do trabalho. A minha curiosidade para saber a respeito do que continha
naquelas paginas era gigantesca e num dia de chuva resolvi folhear um destes exemplares que
estava sobre a cama dele. L& dentro eu encontrei de tudo: Explicaces para minhas ddvidas de
adolescentes, esperancgas de sonhos que eu projetava para mim, liberdade para ser quem eu
queria ser e asas para as minhas imaginagdes. Nunca mais me senti sozinha e nem me vi sem
um livro nas méos.

Na escola, eu fazia das professoras de Lingua Portuguesa meu exemplo. Eu queria ser
como elas, falar como elas, ter a mesma postura, vestir-me como elas e ensinar como elas
faziam. E foi assim que fiz. Nunca tive duvidas ao escolher o curso superior. Ingressei-me no
curso de Letras movida pela literatura e, mais tarde, pela ciéncia da Linguistica. Tornei-me,
entdo, docente. Hoje, atuo na disciplina de Lingua Portuguesa e discuto constantemente com
meus discentes a respeito de textos literarios, o que me da a oportunidade de procurar formar
leitores autdbnomos e tornar o0 meu trabalho verdadeiramente significativo.

A escola em que atuo se localiza no meio rural, hd 40 quildmetros de distancia da
cidade de Jaraguéa, ao norte do Estado de Goias. No periodo matutino, atendemos cerca de 30
alunos do Ensino Fundamental Il, hoje denominado pela Base Comum Curricular (2017), de
“Anos Finais”, sendo seis alunos no sexto ano, sete no sétimo ano, oito no oitavo e nove no
nono ano. Ja no periodo vespertino, atendemos trinta alunos do Ensino Fundamental I, que
recebe a nova nomenclatura de “Anos Iniciais”. Ha um total de dezoito servidores, sendo
nove docentes, todos com formacéo superior e pds-graduacao na area em que trabalham.

Por ser a Unica professora de Lingua Portuguesa dos Anos Finais da escola, deparo-me
com dificuldades em desenvolver o meu trabalho, principalmente no que se refere a realizacdo
de projetos pedagdgicos, pois ndo conto com outros profissionais para compartilhar ideias e
planejamentos, apenas recorro ao apoio da coordenacdo e da secretaria. Além disso, a escola
ndo conta com dinamizadora da biblioteca, sendo eu mesma a responsavel por buscar livros
neste local, para os alunos ou até mesmo organizar o proprio ambiente para uso dos discentes,
quando a secretaria ou 0 coordenador ndo dispdem de tempo para isso. Também direciono e

colaboro com a realizacdo de projetos de leitura dos Anos Iniciais.



Em 2018, sob a orientacdo da professora doutora em Linguistica Maria de Lurdes
Nazario, desenvolvi um estudo com meus discentes do meio rural. A pesquisa verificou que
“as aulas dialogadas e contextualizadas em que pensamos a respeito dos elementos
linguisticos como meio de auxiliar a capacidade leitora, proporciona uma aprendizagem mais
significativa” (LANDIN; NAZARIO, 2021). O resultado da pesquisa impulsionou-me a dar
continuidade a investigar mais a respeito da leitura e do processo de letramento literério.

A presente pesquisa, entdo, tem como objetivo central tecer reflexdes acerca das
préticas do letramento literario neste mesmo contexto escolar rural, enfatizando a importancia
da leitura literaria para a formacdo de alunos mais autdbnomos. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, que para Gil (2002) é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituindo-se de material cientifico que permite um contato direto com o assunto abordado,
tendo a preocupacao de verificar a veracidade, coeréncias e incoeréncias que as obras podem
apresentar. Aduz também cunho documental, que para 0 mesmo autor, € um tipo de pesquisa
muito parecida com a bibliografica, contudo a diferenca esta na natureza das fontes, pois a
pesquisa documental se vale de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da pesquisa e que podem
receber outras interpretaces.

Assim, esta pesquisa é pautada em documentos que norteiam a educagdo como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), Base Comum Curricular (BNCC, 2017),
Documento Curricular para Goias (DC GO, 2018), bem como estudiosos do assunto aqui
tratado, tais como Geraldi (1997), Antunes (2003), Manguel (2004), Perissé (2006),
Cadermatori (2012), Soares (2012), Terra (2014/2015), Cosson (2016/2020) e outros.

No referencial tedrico buscamos conceituar o que € leitura, salientando a sua
importancia, quanto a realizacdo de maneira autbnoma. Explanamos a respeito do leitor
competente e abordamos a tematica referente ao texto e seu carater dialégico. Procuramos
aludir também sobre literatura e letramento literario, com o intuito de ressaltar que a leitura se
apresenta nas mais variadas situagdes vividas cotidianamente pelo individuo. Assim, focar-se-
4, nesta pesquisa, na formacao literaria de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Conforme defende Corsi (2017), a préatica de leitura literaria se mostra cada vez mais
urgente e necessaria nos meios escolares. Por isso, este € um assunto que ndo se extenua e
todo referencial tedrico que diz respeito a essa tematica tdo relevante nos leva a crer que o
leitor, para se tornar autdbnomo, deve ser incentivado e direcionado, desde os primeiros anos

escolares, com o auxilio dos professores e demais mediadores de leitura. Desta forma,



possivelmente, lerdo sem maiores empecilhos, textos literarios que Ihes cheguem as maos,
futuramente.

Contudo, para que isto se torne realidade, € preciso que a escola se modifique,
posicione-se de maneira mais assertiva no que se refere a oferecer aos jovens discentes
leituras bem conduzidas, tanto de textos classicos, como de textos literdrios modernos, com
tematicas contemporaneas e mais proximas da realidade dos discentes. Mas, antes de adentrar

em tais reflexdes, cabe conhecer alguns conceitos no @mbito da leitura e do leitor competente.

2. A importancia da leitura e do leitor competente

Quando o grande e atemporal pedagogo brasileiro Paulo Freire (1989, p. 9) escreveu
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ele teve a intencdo de demonstrar a
importancia de provocar mudancas no pensamento e na formacao do individuo, para torna-lo
um cidad@o mais participativo e conhecedor do mundo que o cerca, de modo a tomar a leitura
como ferramenta facilitadora na busca por tais objetivos.

Tal principio, felizmente, € amplamente defendido por inimeros estudiosos e se faz
presente também em diversos documentos oficiais que regem a educagdo no Brasil, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, até hoje considerado bastante inovador e
uma grande referéncia para os documentos que surgiram posteriormente. E o caso da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, a qual compreende a leitura como praticas de
interacdo ativa entre leitor, ouvinte e espectador, com textos de fruicdo estética ou de
literatura, com o objetivo de realizar procedimentos de conhecimento, discusséo e debate
sobre temas sociais e relevantes, sustentando a reivindicacéo de algo no contexto dentro da
vida pratica de cada individuo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) compreendem que a leitura do mundo e
da sociedade em que o individuo esta inserido ndo se associa apenas as letras e palavras, ou
apenas as palavras e frases, mas também refere-se a leitura de modo cultural, que leve o leitor
a entender e a interpretar a realidade e a si mesmo. Diante disso, a leitura se torna parte
imprescindivel para o saber, fundamentando interpretac6es e possibilitando a compreensédo do
sujeito para si proprio e para 0 mundo.

Assim, o referido documento reconhece a leitura como um processo que leva o leitor a
realizar um trabalho efetivo de compreensdo e interpretacdo de textos, conforme seus
objetivos e 0s seus conhecimentos sobre o assunto, denominando como leitura autbnoma

aquela que envolve a oportunidade do discente poder ler textos com 0s quais ja tenha



desenvolvido certa proficiéncia, a fim de vivenciar situacbes de leitura com crescente
independéncia e aumentar a confianga que tem em si mesmo como leitor, visto que as
informacdes de saber prévio e conhecimento de mundo sdo ativadas no momento da leitura,
construindo, assim, da melhor forma, o sentido do texto.

Em relevancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Cosson (2016)
afirma que, ao ler, o individuo abre espaco para 0 seu mundo e para 0 mundo do outro e
somente desta forma é que o sentido do texto pode se efetivar. Ha, entdo, uma credulidade e
um compartilhamento de mundo de que ha ainda algo a ser dito, visto que o0 ato da leitura em
si, ndo se da de maneira solitaria, mas acontece em um processo de troca solidaria e matua.

Manguel (2004) destaca que a leitura associa-se a outras fungbes que se dizem
essenciais ao corpo humano. Ela serve como um veiculo metaférico, em que as ideias sao
vistas como ingredientes a serem misturados homogeneamente, para se obter efetivamente um
resultado final. Assim, torna-se aos poucos, uma forca irresistivel e essencial a vida e o leitor
se vé diante da possibilidade de refletir a respeito do mundo em que existe.

Para Colomer e Camps (2002), a compreensdo da leitura é o aspecto central de um
texto, e naturalmente, isso se torna indispensavel para o ensino de tal habilidade, que
continuamente, leva o leitor a inferir e raciocinar. Capacita-se, deste modo, uma grande
quantidade de significados que ndo aparecem diretamente no texto. Sdo as informacdes
implicitas, pressupostas e compartilnadas de emissor para o receptor. Por meio da
compreensdo do que I&, o leitor pode manifestar e negociar sentidos, valores e ideologias, a
fim de optar por leituras que atendam aos seus objetivos, interesses e projetos pessoais. Diante
disso, a leitura se torna mais prazerosa e o ensino da leitura passa a ser mais consciente.

Entretanto, as autoras ressaltam que a escola ainda costuma se contradizer quando
alguns docentes concentram o ensino da leitura num processo de atividades vagas, que
supostamente levardo os discentes a ndo entenderem o que diz o texto. Tal processo de
atividades, geralmente, é paradoxo e contempla o reforco do ensino da gramatica, de modo
descontextualizado e fragmentario, deixando a interpretacdo de texto, muitas vezes, em
segundo plano. Para isso, € preciso ressaltar a necessidade de levar aos discentes atividades
gue ndo permanecam exclusivamente em um nivel, mas eleva-las a outros niveis de ensino,
que evidenciem mais a criticidade dos estudantes.

Ambas estudiosas salientam, entdo, que o papel central que corrobora com a leitura
ndo é apenas ler, mas realizar essa atividade pelo claro interesse de saber o que diz o texto,
diante de algum propdsito bem definido, sendo este o foco que os professores devem manter

para ensinar os alunos a respeito das multiplas situagcdes que a vida escolar oferece, visto que



ndo é possivel compreender um texto de forma isolada, fora de um contexto social e historico,
pois todo texto é constituido de situacdes especificas sociais, que envolvem a linguagem.

Contudo, como aponta Antunes (2003), a leitura, por vezes, ainda € vista pelas
instituicdes escolares e até mesmo pelos pais, como habilidades mecéanicas, centradas na
decodificacdo da escrita, sem a intengéo de dirigir a aquisicdo da habilidade para a interagdo
verbal, ndo havendo, nestes casos, circunstancias de leitura, uma vez que os discentes leitores
ndo se apropriaram do proprio processo da leitura, ndo havendo nenhum tipo de interacdo
entre autor e leitor para se construir o sentido do texto e nem para atribuir valor e significado
ao que leu. Isto ocorre como uma forma de esvaziar o leitor do préprio texto, e este, por sua
vez, ndo consegue interpretar aspectos ideoldgicos, concepgdes sutis, que muitas vezes, estdo
embutidas nas entrelinhas, deixando de compreender que nenhuma leitura e nenhum texto é
neutro, pois traz nas suas linhas uma visao de mundo daquele que o escreveu.

Mas, como bem afirma Zilberman (2009, p. 33), a escola pode desencadear um
processo de democratizacdo do saber e um maior acesso aos bens culturais, relacionando-se a
tudo isto, principalmente a leitura, o que sugere que a habilidade de ler é, simultaneamente, o
primeiro passo para a liberdade e a assimilacdo de valores, e “pode ser qualificada como
mediadora entre o ser humano e o seu presente”. Por meio da leitura é possivel diluir
determinadas fraturas relacionadas ao pré-estabelecimento de poder, no sentido de limitaco
da comunicacéo e da segregacdo da vida social daqueles considerados menos favorecidos, em
diversos ambitos.

O ensino da leitura deve ter, entdo, como objetivo a construcdo de uma sociedade mais
igualitéria, livre, justa e solidaria, com maior garantia de desenvolvimento nacional e que
busque a erradicacdo da pobreza e marginalizacdo, com o intuito de reduzir o quanto for
possivel, as desigualdades sociais, fazendo disso um fato concreto e ndo uma utopia.

Contudo, para que tal processo de construcdo acontega, € preciso ter em mente que 0
leitor exerce uma funcdo determinante no processo de leitura, que vai bem além do simples
processo de decodificacdo. Conforme aponta Perissé (2006) hd uma falsa crenca de que o
papel do leitor consiste somente em explorar informacdes por meio do dominio das palavras,
que neste caso, sdo veiculos de conhecimento. Interpretando-se os fatos por este prisma
equivocado, leva-se a crer que o leitor ndo se pde a pensar, mas somente recebe informacdes
ja prontas e que ndo consegue construir o sentido do texto, acomodando-se somente com a
informacédo que esté recebendo.

Manguel (2004) salienta que o leitor é afetado pela leitura que realiza em cada livro e

pelo que imagina que tenha sido interpretado anteriormente por outros leitores, ou seja, ao ter
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em maos um texto, ele ndo se confina a uma Unica elaboragdo de sentido, mas é livre para
realizar tal imaginacdo, uma vez que qualquer texto escrito é legivel e quando o autor o
escreve também se torna seu leitor. Este, por sua vez, gera significado a medida que Ié,
construindo relacdes entre seus conhecimentos e suas experiéncias, ndo COMo um Processo
automatico de captura de texto, mas como meio de reconstrucdo de significado pessoal, pois é
necessario ligar contetidos que se referem as experiéncias e a motivagao do leitor. O contrério
disso, geraria a diminuicdo na capacidade de processamento de informacéo no ato da leitura.

Desse modo, como afirma Cosson (2016), o leitor ndo nasce feito e 0 ato de aprender a
ler ndo o leva, necessariamente, a maturidade leitora. O individuo cresce como leitor, quando
encontra-se desafiado por leituras progressivas. Assim, o docente deve partir ndo apenas dos
conhecimentos prévios dos discentes, mas também daqueles saberes que eles ndo conhecem, a
fim de proporcionar um crescimento gradativo ao leitor e ampliar sua capacidade leitora para
chegar naquilo que se denomina de leitor competente, aquele que utiliza seus conhecimentos
para construir um repertorio de textos, que lhe servird de pardmetros para as proximas
leituras, ndo se restringindo a um unico tipo de texto, pois isto empobreceria seu repertério e
limitaria sua competéncia de leitor.

Trata-se, pois, de um “leitor experiente”, que, segundo Kleiman (2013, p. 13) tem em
sua atividade uma consciéncia reflexiva e intencional, uma vez que |é porque possui um
determinado objetivo e compreende o que Ié recorrendo a diversos procedimentos para tornar
0 texto cada vez mais inteligivel, sendo capaz de realizar constru¢cdes de quadros bem
complexos, envolvendo personagens, eventos, acOes, intencdes, com a finalidade de
compreender o texto de maneira mais consciente possivel.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), por sua vez, também consideram o
leitor competente capaz de ler nas entrelinhas e identificar, a partir do que leu, elementos
implicitos, estabelecendo, desta forma, relacdes entre seus conhecimentos e sendo capaz de
selecionar textos conforme seu interesse e sua necessidade, lendo de maneira autdnoma,
escolhendo procedimentos de leitura e elaborando um conjunto de expectativa.

Inicialmente, uma das dificuldades encontradas pelos meus discentes foi compreender
0 que liam, pois estavam habituados a lerem somente para decodificacdo, para buscarem
respostas prontas dentro do proprio texto ou até mesmo para o ensino descontextualizado da
gramatica normativa. Quando propus a eles que lessem, comentassem e opinassem acerca do
assunto proposto, os alunos ndo se sentiram seguros para isso, pois ndo tinham certeza que
haviam entendido o que leram e nem mesmo tinham muita percepc¢édo de buscar compreensao

nas entrelinhas do texto. Apds se adaptarem com as aulas dialogadas, cuja minha intencéo
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sempre foi promover o formacdo de leitores mais competentes, com discussdes sobre o que
liam nos textos, os alunos passaram a ser mais participativos, conseguiram expressar suas
opinides, fazerem comparacdes entre o que leram e a sua propria realidade.

Em suma, o leitor competente ndo possui apenas expectativa sobre o que vai ler, mas
deve, acima de tudo, ter seus proprios motivos para realizar a leitura de um texto, o que néo se
trata de um ato puramente mecanico, que se separa da compreensao como um processo de
decodificagdo, mas que relaciona a entrada do individuo no mundo da escrita e da leitura, a
fim de possibilitar a abertura de novas descobertas. Assim, a leitura deve preparar o leitor para
as mais diversas situacdes, de tal modo que este esteja apto a solucionar qualquer tipo de
imprevisto durante o ato de ler. Por isso, o dialogismo é tdo importante no momento da

leitura. Esse € 0 assunto do proximo topico a ser discutido.

3. O dialogismo no ato da leitura

Bakhtin, na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (2006) destaca que quando a
leitura é vista como diélogo, estabelece-se uma relacdo entre leitor e autor e entre texto e
contexto, construindo um circulo de leitura, com interacdo necessaria entre estes quatro
elementos. Geraldi (2011, p. 72) concorda com esse principio dialégico, quando menciona
que “a leitura é um processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado pelo texto. Um
encontro com o autor ausente, que se da pela sua palavra escrita”. Assim, 0 processo dialégico
ocorre na mensagem enviada e recebida (de forma oral ou escrita), por meio do texto, entre
autor e leitor, ainda que a ideia ndo seja compreendida exatamente como foi transmitida, uma
vez que seja possivel deté-la por se encontrar dentro de um determinado contexto. Diante
disso, Bakhtin (2000, p. 20), infere que:

O sujeito ao falar ou escrever, deixa em seu texto marcas profundas de
sua sociedade, de suas proprias experiéncias e de seu contexto social,
tornando-se o0 Unico responsavel pelas suas relagdes sociais e
histéricas com outros sujeitos, que também sdo responsaveis pelo que
dizem.
Conforme afirma Antunes (2010, p. 16), “No momento em que alguém abre a boca
para falar, comeca um texto”, 0 que leva a compreender que tanto o sujeito como o texto,
apresentam-se constantemente indissociavéis e circulam socialmente. Assim, por ser a

expressdao de uma determinada comunicagdo, 0 texto se caracteriza como uma atividade
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funcional, em que recorre com fins especificos, mediante caracteristicas também especificas
do sujeito, que o produz e o reproduz, de acordo com 0s seus conhecimentos prévios.

O autor, entdo, constata que para se compreender o que é texto, usa-se 0 termo
textualidade, que se refere & caracteristica estrutural de atividades sociais e comunicativas,
ou seja, diz respeito a qualquer situacdo de comunicagdo verbal, concretamente realizada
dentro de um género de texto qualquer. Entretanto Terra (2015) distingue que o sentido do
texto ndo estd exatamente no texto, mas € construido pelo leitor a partir de um processo
interacional de um contexto, que permite processa-lo de maneira coerente, percebendo o que
esta dentro do texto e, a0 mesmo tempo, 0 que se encontra na comunidade que os leitores
consideram proprio da leitura, pois, segundo este estudioso, o texto € um entrelagcado de
palavras, em que ha lacunas intencionais deixadas pelo autor, que supBe que o leitor possui
conhecimentos suficientes para desvenda-las, ndo se tratando exatamente de um processo,
mas da reconstrucao e reelaboracdo de novos sentidos feitos pelos leitores.

Tais conceitos coadunam também com o que é defendido nos documentos oficiais. Os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) consideram que o0s textos, com suas
caracteristicas e usos particulares, podem favorecer a reflexo critica, o exercicio das mais
variadas formas de pensamento e a colaboragdo mais efetiva de uma sociedade mais letrada,
uma vez que o leitor, diante do texto, pode reconhecer-se, entregando-se a leitura ou
rebelando-se contra a ideia apresentada, apropriando-se, desta forma, do seu direito a palavra,
numa relacdo temporal e intersubjetiva.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (2017) defende que o texto € o meio central
para o trabalho com as perspectivas discursivas, de maneira a sempre relacionar textos e
contextos a produgdo e o desenvolvimento de habilidades no uso significativo da leitura.
Neste mesmo viés segue o Documento Curricular para Goias (DC GO), de 2018, que tem
como objetivo garantir a implementacdo da BNCC em todo territorio goiano, e reconhece o
texto como um lugar de manifestacdo e negociacdo de sentido, valores e ideologias, devendo
ser escolhido pelos discentes para leituras que atendam objetivos, interesses e projetos
pessoais.

Mas €é preciso que todas essas concepcdes sejam aplicadas de maneira efetiva dentro
da sala de aula, pois, como denunciado por Kleiman (2013, p. 25), o “texto como pretexto
para o ensino da gramatica” ainda impera em muitos contextos escolares. Além disso, & muito
comum alguns livros didaticos considerarem o ensino somente das estruturas do texto,
ignorando o seu sentido e o contexto em que estes encontram inseridos. Isso influencia na

pratica de diversos professores, que sem saber como fazer diferente, por vezes, utilizam textos
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somente para ensinar fungdes e analises gramaticais. Assim, a compreensao e a construcdo do
sentido do texto a ser alcancado pela sua leitura critica nem sempre sdo vistos como contedo
de relevancia para ser estudado, fazendo com que o docente enfoque somente, a partir do
texto, na gramatica normativa.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, procuro orientar que os discentes leiam o0s textos
literarios de maneira coletiva. Séo feitas, entdo, rodas de leitura, para logo apos realizar
discussdes sobre o que eles leram. Os alunos ja estdo mais adaptados as aulas dialogadas, uma
vez que projetos de leitura voltados para o letramento literario ja tém sido feitos desde 2017.
Com isso, eles ja se sentem a vontade para emitir suas opinides sobre o que leram e também a
procurarem informacges nas entrelinhas, pois trabalhamos de forma recorrente a interpretacéo
e a compreensdo do texto literario, tanto de forma oral, como de forma escrita, contemplando
sempre a construcao do sentido do texto.

Algo que muito me chama a atencéo é a capacidade dos meus alunos, do nono ano,
fazerem comparagdes com o texto lido e com a realidade que vivem. Exemplo que cito é a
crbnica de Luis Fernando Verissimo (1996), Inimigos, a qual trabalhei com as turmas de 2018
e 2019. O texto retrata o desgaste do relacionamento temporal entre um casal. Os estudantes,
entdo, levantaram alguns questionamentos e teceram comparacgdes da vivéncia do casal do
texto com o préprio cotidiano dos pais, afirmando ser comum estes utilizarem palavras,
muitas vezes pejorativas, para se referirem as esposas. Apoés as aulas dialogadas, 0s discentes
concluiram que determinadas palavras, mesmo que nao parecessem, poderiam ser ofensivas e
até virem acompanhadas da intencdo de diminuir outras pessoas e que ndo gostariam de
manter relacionamentos futuros desta forma. Assim, percebe-se a importancia da discusséo,
em sala de aula, de textos literarios que causem estes tipos de reflexdes nos jovens.

Como ja dito aqui, utilizamos alguns poucos livros que dispomos da nossa biblioteca.
Fazemos leitura, discutimos, levantamos hipoteses, recriamos finais. Os alunos sempre se
expressam a respeito do que gostaram ou ndo no texto. Nao temos um livro didatico que nos
ampare para o trabalho com o texto literario, apenas com o estudo do género textual. Desta
forma, procuro levar para os meus discentes textos com assuntos que se aproximem da
realidade que eles vivem, bem como novos contextos, novos mundos e conhecimentos. 1sso
faz com que se sintam acolhidos na leitura, sintam-se parte dela e, a0 mesmo tempo, tenham
entusiasmo para buscar novos aprendizados e vivenciarem novas historias.

E esse cenario que precisa se fazer muito recorrente nos meios escolares brasileiros,
abrindo-se espaco para a discussao do texto, de maneira critica e efetiva, pois por meio dele

ocorrem interagdes importantes entre autor e leitor, realizando-se, de forma dialogica, a trama
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da leitura, com o intuito de construir sentido naquilo que se deseja pronunciar, utilizando
informacdes para facilitar o cotidiano do leitor, tracando-se novas historias e diferentes
perspectivas. Nesse sentido, ressalta-se a importancia do papel da leitura literaria para a

formacéo deste jovem leitor.

4. O valor do texto literario no ambiente escolar

Candido (1972) salienta que, a literatura esta constantemente ligada a algum fenémeno
natural: sentimentos, desejo de se explicar algo, costumes, problemas humanos. E sdo nessas
ligacbes que se estruturam as préprias funcdes da literatura, uma vez que a obra literaria
possui determinada elaboracdo na personalidade do mundo e na sua autonomia. Assim, a
literatura pode ser percebida como uma manifestagdo universal humana, que estd sempre
presente no cotidiano do homem, seja de maneira ficcional ou real, uma vez que desenvolve
“em nos a quota da humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos
para a natureza, sociedade e 0 nosso semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 180).

A partir disto, é possivel concernir que a literatura favorece a autonomia, com
estrutura e significado, expressdes de emocdo, tanto individuais como coletivas. Constroi
conhecimento de mundo, relacionado ao contexto em que se insere o individuo. Socialmente,
se afirma como instrumento de instrugdo de educagdo, entrando nos curriculos, propondo-se
como meio intelectual e efetivo. Como enfatiza Candido (1995), confirma ou nega, propde ou
denuncia, apoiando-se ou combatendo problemas que sao vivenciados pelos individuos.

Cadermatori (2012), por sua vez, defende que a leitura literaria proporciona um mundo
paralelo, criado a partir da sua prépria leitura e isso favorece ao individuo a oportunidade de
possuir voz propria, ou seja, a subjetividade é exercida através dos espacos vazios deixados
nas obras e que se torna 0 mundo do leitor, onde se busca construir sentidos e reflgios, posto
que o ato de ler exige determinado isolamento e reflexdo. A experiéncia da leitura é
inacabada, assim como o individuo também é, sendo possivel suas vivéncias inferirem de tal
maneira a modificarem a sua experiéncia de leitura.

Assim, por meio da literatura, sdo exploradas as potencialidades da linguagem da
palavra e da escrita, conforme defende Cosson (2016). Por ser atemporal, a leitura literaria
guarda em si o pretérito, o presente e o futuro, tornando-se capaz de passar por varias
transformacGes discursivas, sendo possivel que o ser humano encontre o senso de si mesmo e
da comunidade a qual pertence, uma vez que reelabora e incorpora o conhecimento do outro,

sem abandonar o seu proprio saber. Desta forma, a literatura “precisa ser alimentada pelos
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sentimentos, pelo desejo de dizer e ouvir o que ndo foi dito ainda, de expandir a compreensao
e 0 tamanho do mundo”, (COSSON, 2020, p. 25), visto que, essencialmente, ela é feita de
palavras que traduzem a experiéncia do mundo, em limites temporais e espaciais, por permitir
constantemente o exercicio da liberdade humana.

Seguindo o mesmo viés, Machado (2011) defende que a literatura utiliza-se da
linguagem como uma forma de conhecimento muito particular, que permite perceber aspectos
sutis da realidade e ensina a ver 0 mundo e a compreendé-lo em sua forma existencial: “A
literatura nos permite estar profundamente no lugar de outras pessoas” (MACHADO, 2011, p.
19). Colabora, entdo, com o enfrentamento de questbes individuais a respeito de existéncia,
proporcionando a aprendizagem por meio de experiéncias alheias e permitindo entender que
cada individuo é Unico e que as diferencas devem ser respeitadas.

Paulino e Cosson (2009) constatam que ao ensinar leitura literaria, a escola e o
professor devem ter em mente a formacdo de um sujeito produtor e leitor de texto, com
competéncia para interagir com a literatura, em varias instancias, selecionando livros,
articulando contextos, de acordo com seus interesses pessoais e sociais. Assim, nota-se que o
objetivo primeiro da educacédo literaria € o de contribuir com a formacdo do cidaddo, de
maneira indissociavel a construcdo da sociabilidade, por meio de textos que representem
distintas atividades humanas. Assim, o discente se sente mais preparado para o enfretamento
de diferentes realidades.

Felizmente, tais conceitos sobre o valor e a importancia da leitura literaria na escola se
fazem presentes nos documentos oficiais. As Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio,
de 2006, inovaram bastante ao proporem aos docentes um trabalho mais efetivo com o texto
literario em sala de aula, focando-se na formacdo do gosto literario e no despertar da fruicdo
estética dos alunos, de tal modo que estes possam se apropriar do texto, mediante a construcéo
do sentido do que leem. Assim, se tornam leitores criticos, autbnomos e humanizados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), por sua vez,
defendem que a literatura representa uma forca criativa da imaginacao e da intencdo estética.
N&o esta limitada a critérios de observacao fatual ou a padrdes de modos de ver a realidade,
mas ultrapassa a mediacédo de sentidos entre o sujeito e 0 mundo e a imagem e o objeto.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (2017), destaca que a literatura promove o
exercicio da empatia e do didlogo, permitindo o contato direto com a diversidade de valores,
de comportamento de crencas, de desejos e conflitos. Assim, pode-se intuir que o individuo
torna-se mais apto a ser e estar no mundo, compreendendo a si mesmo e desenvolvendo uma

atitude de respeito com o que € diferente. Enfatiza ainda que a pratica da leitura literaria deve
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ter como objetivo o resgate da historicidade dos textos, o entrecruzamento de dialogos entre
obras, leitores e autores, tempos historicos e os modos de apreensdo da realidade, do
imaginario e das formas de sensibilidade de uma determinada época e de sua forma de
organizacéo social e cultural, sendo capaz de tocar o leitor nas suas emocdes e valores.

Em conformidade a tais principios, o0 Documento Curricular para Goias (DC GO,
2018), compreende que para a experiéncia com a literatura seja promissora e alcance seu
potencial transformador e humanizador, € necessario promover a formacédo de um leitor que
compreenda os sentidos do texto, aplicando-os em seu cotidiano. Ressalta também que a
leitura literaria proporciona experiéncias que contribuem com a amplia¢&o dos letramentos, de
modo a tornar possivel a participacdo significativa e critica dos discentes nas mais diversas
praticas sociais, uma vez que os multiletramentos garantem a ampliacdo da interacdo com a
diversidade cultural, propiciando a ressignificacdo do contexto em questao.

Como se V&, tal documento se mantém bem conectado as novas teorias que regem as
praticas de leitura literaria, o que € um bom indicador de mudanca para o trabalho a ser
exercido em sala de aula pelos professores. Segundo Cosson (2016), é importante que se
formem leitores cuja competéncia ultrapasse a mera decodificacdo de textos, para que estes se
apropriem, de maneira autbnoma, das obras e do proprio ato de ler. Despertar o prazer pela
leitura literaria e estimular a curiosidade do aluno, com o intuito de colaborar com a formacéo
de seu carater, livrando-o de qualquer tipo de barbarie que possa aprisiona-lo, é essencial.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, minha preocupacéo sempre foi preparar os
jovens para alem dos muros da escola, considerando as mais diversas situac6es que eles irdo
enfrentar durante a vida. Por isso, sempre tento aproximar a leitura literaria da realidade
enfrentada por eles, com o intuito de promover a preparacdo de um sujeito mais critico e livre
para fazer suas escolhas, capaz de distinguir o que é bom ou ruim para si mesmo, libertando-o
da possibilidade de se tornar apenas mais um individuo receptor e executor de informacdes.

Rodas de leitura para discussdo dos textos lidos sdo, entdo, promovidas em sala de
aula, para que se estimule a empatia e sejam levantadas hipdteses a respeito das circunstancias
apresentadas nos textos literarios propostos. Geralmente, esses sdo xerocados, e sempre opto
por trabalhar com obras que apresentem um teor mais critico, humanitario e realista, com
questdes reflexivas, para que os discentes se sintam 0 mais proximo e presente possivel do
contetdo abordado. S&o feitas perguntas como: “Se a historia do texto fosse real, se
acontecesse com vocé em casa, no trabalho ou em quaisquer tipo de relacionamento que vocé
estivesse vivendo, como vocé se sentiria? Como vocé reagiria? Como poderia resolver tal

situacdo”. Trata-se de aulas que necessitam de dedicacédo e preparo. Requerem mais tempo do
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docente e também leva mais tempo para que os alunos desenvolvam sua habilidade. Contudo,
guando se adaptam a este tipo de aula, os resultados sdo muito nitidos e satisfatérios. Com o
tempo, os proprios discentes conduzem a roda de leitura e eu me torno mera expectadora.

Assim, a leitura literaria abre caminhos para que o discente utilize o texto como
instrumento privilegiado da escrita da lingua, auxiliando-o a desenvolver-se como melhor
produtor textual diante do aumento de suas experiéncias textuais. Aprecia-se 0 ato de
expressao do autor, manifestando o imaginario pessoal e realizando o encontro com as
pessoas e consigo mesmo, Vvisto que, quando se Ié o mundo, procurando compreender 0 que se
passa nele e 0 que acontece ao redor do individuo, ja esta se praticando a educacdo literaria.

E preciso, entdo, proporcionar ao leitor novas experiéncias e compartilhar os mais
diversos significados das mais possiveis leituras da realidade para que, desta forma, a leitura
literaria faca sentido na vida de cada leitor. Contudo, o mais importante, é apropriar-se da
literatura como meio de desenvolvimento cultural do ser humano, tanto dentro como fora da
escola, para que aconteca, assim, a apropriacdo do letramento literario, assunto a ser discutido

no préximo topico.

5. Letramento literario em um contexto escolar rural

Conforme defende Soares (2012), apesar de ndo haver ainda um consenso em torno do
termo, pela decorréncia da sua complexidade, compreende-se letramento como um fendmeno
social, uma vez que aqueles que o adquirem, ndo 0 exercem apenas como um atributo pessoal,
mas faz da leitura e da escrita habilidades que se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais. A autora ainda destaca que, por ser um conjunto de habilidades necessarias
para as praticas sociais, nas quais a leitura e a escrita estdo envolvidas, o letramento ndo pode
ser considerado como elemento neutro, socialmente exigido, mas sim como gerador de
processos sociais amplos, como forma de reforcar ou questionar valores, tradigdes e poder.

Ja Carvalho (2011), define o individuo letrado como aquele que se apropriou, de
forma suficiente, da leitura e da escrita, para fazer uso destas com propriedade. Cumpre-se,
assim, suas atribuicGes sociais e profissionais cotidianas, pois € feito o uso da leitura para
atuar, de maneira critica, no contexto em que se esta inserido, participando de forma ativa,
sendo capaz de opinar, acatar ou rejeitar o que lhe é apresentado.

Por isso, o letramento ndo pode ser entendido de maneira singular, conforme propde
Paulino e Cosson (2012, p. 63). Ha tantas formas de letramentos quanto as praticas sociais

que envolvem o uso da leitura e da escrita, tais como “letramento digital, letramento
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financeiro, letramento midiatico e outros”, sempre com o objetivo de levar o leitor a estar apto
a ter a ideia minima a respeito do tema global que esta sendo tratado.

A respeito dessas varias formas de letramento, Rojo (2012) apresenta a proposta dos
multiletramentos, que conforme a autora, caracterizam-se pelos contextos em que 0S Novos
meios de comunicagdo levaram a uma nova compreensdo da linguagem em si mesma,
apontando também uma multiplicidade de textos interativos, colaborativos, hibridos tanto em
linguagens, midias e culturas. Assim sendo, faz-se necessario desenvolver as préaticas e
capacidades para a compreensao destes diferentes textos.

Aqui neste estudo é enfatizado o letramento literario, o qual € considerado, por
Paulino e Cosson (2009), como uma das praticas sociais da escrita e da leitura, que se refere
diretamente a literatura, como um processo de apropriacdo, enquanto construcao literaria de
sentido e que requer contato direto e ininterrupto com o texto literario. Cabe, primeiramente, a
escola e ao professor disponibilizar, entdo, espaco, tempo e oportunidade para que este
contato se dé de forma efetiva. Segundo os autores, tal processo é de permanente
transformacdo, uma acdo continua, que ndo comeca e nem termina na escola. E uma
aprendizagem que acompanha o sujeito pela vida toda e que se renova a cada leitura,
provocando no leitor um desligamento do mundo, para logo apés ser possivel recria-lo. As
salas de aula devem se configurar, portanto, conforme afirma Cosson (2016), como locais
onde se contemplam o processo de letramento literario e ndo propor somente a leitura de
obras ao acaso. A literatura deve ser compreendida, em seu funcionamento, de maneira
critica, pelo discente, ultrapassando o limite de simples consumo de textos literarios.

Em consonancia com tais principios estdo As Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (2006), que ressaltam a necessidade de sugestionar o discente ao letramento literario, a
fim de empreender nele a experiéncia literaria, que aqui € compreendida como o0 contato
direto e efetivo com o texto. Isso torna possivel a experimentacdo peculiar do texto literario e
da sua linguagem incomum, que foge da linguagem cientifica, estimulando uma visdo de
mundo construida a partir de novos horizontes. J4& a Base Comum Curricular (2017)
documenta que € preciso contemplar o letramento em diferentes culturas e linguagens e em
diferentes letramentos, para que desta forma haja uma premissa na diversidade cultural do
aluno e sem ocorrer nenhum tipo de marginalizagdo. O Documento Curricular para Goias
(DC GO, 2018, p. 101), por sua vez, intui que:

Um dos objetivos da area da Linguagem € oportunizar aos estudantes a
participacdo em diversas praticas, ampliando sua capacidade expressiva, em
manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas e, também, seus
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conhecimentos sobre linguagens, em continuidade as vivéncias adquiridas e,
assim, mobiliza-las com competéncia e autonomia em suas préaticas sociais.

Ao fazer referéncias ao uso da linguagem para oportunizar aos discentes a participacao
em praticas sociais, de maneira autbnoma, o Documento Curricular para Goias (DC GO
2018), esta inserindo no cotidiano escolar dos discentes o habito do letramento, que, como
aqui ja foi mencionado, estd diretamente ligado as praticas sociais de leitura e escrita,
exigindo condic¢@es libertadoras e transformadoras, pois a escola um dos espagos que pode
favorecer condigdes para que isto acontega.

Assim, vé-se a importancia dos documentos norteadores da Educagdo Basica, ao
abordarem o letramento literario, pois é extremamente importante que o leitor saiba dar
sentido aquilo que 1€, podendo aplicar tal conhecimento aprendido nos livros em seu
cotidiano, a fim de fazer uso social dessas préaticas de leitura e escrita. Mas fazer valer tais
principios, nem sempre resulta numa acgdo simples, principalmente nas escolas publicas do
interior e de meio rural, em que a evasdo acaba sendo ainda maior, em decorréncia da triste
realidade local, enfrentada por inumeros alunos diariamente. Antunes (2003) afirma que
diante das dificuldades de leitura/letramento, o discente se vé frustrado nos seus esfor¢cos nos
estudos e quase sempre abandona a escola, por se sentir incapaz e deficiente. Ele se vé sem
VOz e cré que ndo consegue inferir ou posicionar-se criticamente diante dos fatos. Isso resulta
num grande perigo, pois o individuo pode se tornar a margem da sociedade.

Na escola rural em que atuo todos esses entraves se fazem presentes. Os alunos se
levantam diariamente as quatro horas da manha para aguardarem o transporte escolar e se
deslocar cerca de sessenta e cinco quildmetros para estudar. A Unica refeicdo matutina que
consomem € o lanche servido pela escola, pois saem muito cedo de casa, sem tomar o café da
manhd. Durante as aulas, principalmente as que se destinam a leitura, sentem sono e algumas
vezes, desanimo, pois ja chegam ao colégio cansados. E preciso, entdo, sempre propor leituras
literarias mais atraentes, que gerem discuss@es criticas e despertem a atencao dos alunos, para
gue estes se sintam mais motivados.

A pandemia da Covid-19, que se iniciou em mar¢o do ano de 2020, no Brasil, trouxe
ainda mais dificuldades aos discentes e docentes. O acesso a internet, no meio rural, &€ muito
limitado e os alunos ndo conseguem participar assiduamente das aulas on-line, que acontecem
de forma assincrona. Para facilitar a interagdo, foram criados grupos, subdivididos por turma,
por meio do aplicativo WhatsApp, sendo, portanto, este o canal de acesso para envio das
atividades propostas e dos videos que gravamos, ou que buscamos ja prontos da internet. Os

estudantes realizam as tarefas e nos enviam pelo mesmo aplicativo, para correcdo. A cada
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quinze dias, o transporte publico leva a residéncia de cada aluno atividades impressa de cada
disciplina, pois muitos nem sempre conseguem ter acesso as aulas ministradas a distancia.

Mas o trabalho de letramento literario, que estava sendo bem desenvolvido no
contexto presencial, ja apresentando resultados satisfatdrios, infelizmente, ndo é tdo efetivo no
ambito remoto. Os discentes sentem falta do contato direto com o professor, ao lerem 0s
textos literarios, pois estes apresentam temas diversos que envolvem contextos reais, nem
sempre faceis de serem compreendidos pelos jovens. A mediacdo do professor se torna, pois,
fundamental no trabalho com o texto literario, sendo afetada pelo contexto de ensino remoto.

Outro aspecto apresentado pela escola do meio rural que trabalho e requer atencéo é o
fato das familias da regido vislumbrarem como expectativa escolar somente o cumprimento
dos anos finais do ensino fundamental. Um pensamento compreensivel, de certo modo, pois
antigamente, os alunos tinham pouca noc¢édo do papel da escola em suas vidas, acreditando que
ser somente alfabetizado ja era suficiente, 0 que também condicionava a evasdo escolar.
Felizmente, essa realidade vem mudando muito. Hoje, ha transporte escolar para 0 meio
urbano, o que permite a insercdo de diversos jovens no ensino médio. Mas ainda é preciso ser
feito um amplo trabalho de conscientizacdo aos discentes e seus familiares acerca da
importancia do prosseguimento nos estudos.

Neste sentido, a leitura e discussao dos textos literarios, em sala de aula, também pode
colaborar muito, elevando a expectativa escolar e, consequentemente, diminuindo a evasao.
Foi 0 que constatei no ambiente em que leciono. Por meio de tais atividades os alunos
puderam perceber que compartilham das mesmas angustias, dificuldades e anseios de outros
adolescentes e comunidades. Conheceram historias de pessoas que conseguiram superar
barreiras e voltaram a estudar. Muitos, inclusive, especializando-se e aplicando seus estudos
no desenvolvimento das suas propriedades rurais, pois muitos discentes desejam residir no
meio rural e dar continuidade ao trabalho iniciado pelos pais. Por meio da leitura de textos
literarios, meus alunos puderam, entdo, conhecer novas realidades e algcar novos mundos.
Assim, passaram a acreditar mais neles mesmos, sendo capazes de realizar o que almejam.

Um exemplo disso foi o trabalho que desenvolvi com os estudantes do nono ano, em
2019, quando levei para a sala de aula o conto “A Enxada”, do escritor goiano Bernardo Elis
(1966). O texto literario narra o percurso de Sipriano, um trabalhador rural a procura de seu
instrumento de trabalho, a enxada, que permanece inacessivel durante todo o conto. A trama,
entdo, propde como reflexdo que o trabalhador ndo é dono dos seus proprios meios de

producdo e muito menos das suas ferramentas do trabalho agrario.
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As aulas referentes ao conto tinham por objetivo despertar nos alunos o interesse pela
leitura literaria e promover a empatia por situacdes reais e comuns para o contexto rural dos
discentes, fazendo-os sentirem-se parte do texto. Assim, inspirada numa sequéncia didatica de
atividade proposta por Martins (2012), referente ao uso de hipercontos nas aulas de Lingua
Portuguesa, que envolvem a literatura digital, desenvolvi, com algumas adaptacOes, as
sugestdes propostas pela autora para privilegiar o letramento literario.

Ap0s expor para os discentes a sequéncia didatica elaborada, na sala destinada ao uso
do data show, foi feita a leitura do conto citado por meio dessa ferramenta e pesquisamos, na
internet, a biografia do autor. Depois, discutimos a respeito do texto, associando a
regionalidade e realidade do autor com o cotidiano dos alunos. Nas aulas seguintes, eles
reescreveram o conto, apresentando novas vers@es a trama, e gravaram a encenagdo do conto.
Em seguida, toda a comunidade escolar foi reunida em uma sala e o video dos alunos exposto
e comentado por eles, que expressaram toda empatia que sentiram em relacdo a narrativa e 0
quanto foi prazerosa a execucdo de tal atividade. Eles se sentiram inseridos, ndo somente no
texto que leram, mas num contexto e numa cultura em que outros também compartilharam das
mesmas experiéncias e dificuldades, mostrando-se plenamente capazes de construirem as suas
proprias historias.

Assim, seguindo o que é proposto nos documentos oficiais que norteiam a educagdo,
pude ofertar um ensino mais libertador e autdbnomo aos alunos. Percebe-se, pois, a
importancia das praticas de letramento literario dentro das escolas, em especial, nas que estdo
situadas nas cidades do interior e em meios rurais, que carecem, muitas vezes, de um suporte
pedagogico mais amplo e um maior acesso aos livros e textos literarios. Por meio de tais
atividades, os jovens, entdo, tém como se sentirem mais preparados para a imprevisibilidade
nas situacdes mais diversas de leitura, e com isso, tornam-se individuos mais livres e capazes

de atuar, de maneira mais efetiva, no contexto que se encontram, ja fora do ambiente escolar.

6. Consideracdes finais

“A criatividade humana acontece na palavra, a partir do encontro entre a capacidade
de ler o mundo e o proprio mundo que aguarda ser lido” (PERISSE, 2006, p. 14).
Por acreditar que a leitura literaria é libertadora e por ser esse um direito que assiste a
cada individuo, surgiu o interesse por esta pesquisa. Por meio deste estudo foi possivel
constatar que o texto literario contribui efetivamente na formacdo de discentes autbnomos,

que atuardo para além dos muros da escola, escolhendo as préprias leituras, mesmo sem ter
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qualquer tipo de cobranca escolar. Eles sdo capazes de “ler” o mundo ao seu redor.
Identificam informac0es, tanto explicitas quanto implicitas nos textos, sentindo-se seguros
para opinar a respeito do que leram, fazendo associacdes e levantando hipdteses. Constroem
sentidos, compreendem a intencionalidade textual e associam isso ao contexto em que estdo
inseridos, tornando a leitura significativa, e assim algam novos horizontes.
Consequentemente, tornaram-se individuos mais ativos, conscientes e criticos.

Contudo, vale lembrar que esta é uma acdo pedagdgica lenta, dificil, gradual e até
solitaria. E uma pratica que requer esforco da parte do docente e mudancas advindas do
posicionamento da escola em relacdo a leitura literaria, pois nem sempre os demais
profissionais estdo dispostos a sair de sua zona de conforto para readaptarem suas aulas,
preferindo manté-las de forma tradicional.

Assim, pode-se concluir que o leitor deve sempre ser induzido a interpretar,
compreender e refletir a respeito da posicdo que ocupa em todos os contextos do qual faz
parte, tornando-se protagonista de suas escolhas e que para isso langa mao do conhecimento

literario que dispGe e que pode ser adquirido.
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