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oportunidades e praticidade [...] Permitam-se
conhecer essa belissima comunidade, téo rica
de diversidade, coloque a LIBRAS em seu
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RESUMO

O presente trabalho mostra como acontece o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos
surdos, assim como sua inclusdo no ensino regular, as dicotomias do ensino especial, e as varias
maneiras em que este pode ocorrer. O trabalho destaca a educacdo dos surdos, dando um
enfoque especial para o aprendizado formal, para a instrucdo dos professores bilingues, das
salas especiais para atender aos alunos surdos e da legislacdo pertinente. Aqui seré abordada a
historia da educacdo dos surdos e sua inclusdo nas escolas regulares, a diferenciacéo entre
inclusdo e integracdo escolar. Sera analisada também a concepcdo de Vygotsky a respeito da
aquisicdo da linguagem e da consciéncia fonoldgica. Para a execucdo deste trabalho foram
realizados uma elaborada pesquisa bibliogréfica e um estudo de caso de acordo com o0s
objetivos aqui elencados. Foram utilizadas referéncias de autores que corroboram com esta
pesquisa e apresentacao.

Palavras Chave: Alfabetizacdo. Letramento. Surdos. Alunos. Linguagem.

ABSTRACT

This paper shows how deaf students' literacy and literacy process takes place, as well as their
inclusion in mainstream education, the dichotomies of special education, and the various ways
in which it can occur. The work highlights deaf education, with a special focus on formal
learning, the instruction of bilingual teachers, special rooms for deaf students and relevant
legislation. Here we will address the history of deaf education and its inclusion in mainstream
schools, the differentiation between inclusion and school integration. Vygotsky's conception of
language acquisition and phonological awareness will also be analyzed. For the
accomplishment of this work an elaborated bibliographical research and a case study was
accomplished according to the objectives listed here. We used references from authors that
corroborate this research and presentation.

Key words: Literacy. Literacy. Deaf. Students. Language.
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1 INTRODUCAO

Durante a realizagao da disciplina “Alfabetizagdao e Letramento 2” ao trabalhar com a
alfabetizacdo de criancas surdas fiquei muito interessada no tema e resolvi pesquisar sobre essa
temaética para escrever meu trabalho de curso.

A Inclusdo no ensino regular ou especial pode se dar de diferentes maneiras, aqui sera
destacada a educacéo dos surdos, com enfoque especial para o aprendizado formal dos alunos
surdos. Partindo do pressuposto que o aluno surdo € bilingue e tem como lingua materna a
lingua de sinais brasileira — Libras, o qual ndo é bem aceito nas escolas brasileiras. Notasse nas
pesquisas realizadas alguns problemas em relacdo a esta perspectiva educacional o que torna o
processo de alfabetizacao e de aprendizagem em alguns casos mais dificultoso.

De acordo com Franco ( apud MRECH, 1999, p.2) o processo educativo na escola
inclusiva ¢ um “processo social, onde todas as criancas com necessidades especiais e de
distarbios da aprendizagem tém o direito a colonizagdo o mais proximo possivel do normal”.
Esta alfabetizacdo, porém, requer praticas de ensino reais e inovadoras, que possibilitem ao
professor promover a inclusdo necessaria na sala de aula e assim alfabetizar seus alunos.

Dentro do curso de pedagogia, me pergunto sobre as questdes pertinentes a
alfabetizacdo de criangas surdas, e vejo 0 qudo complexo é esse processo; e sendo ele o mais
importante de toda carreira escolar a ser caminhada, ndo podem haver falhas durante o trajeto,
ou isso pode causar graves danos no futuro escolar. E evidente, porém, que existem dificuldades
no processo de aprender a ler e escrever para qualquer crianca, mas aqui sera analisado este
mesmo processo de aprendizagem para criangas com deficiéncia auditiva.

Veremos suas limitacdes e as dificuldades decorrentes das mesmas, analisando se as
escolas estdo preparadas ou ndo para tal fato. Sassaki (2002, apud SAMPAIO 2012, p.36) nos
diz que a administragdo deste processo ¢ um “processo tradicional de adequagdo do aluno as
estruturas fisicas, administrativa, curricular, pedagdgica e politica da escola”. Entendemos
assim, que a visdo geral € que os alunos surdos consigam aprender de acordo com o0 modelo
pré-estabelecido pelos sistemas de ensino, ou seja, estes alunos surdos devem se adequar a
escola, deixando de lado suas especificidades.

Esta visdo, porém, perde espaco a cada dia e ja se posiciona como um desafio constante,
principalmente quando os alunos com necessidades educacionais especiais tém a vontade de

aprender. Para que isso ocorra, é necessaria uma melhor preparacéo tedrica e metodoldgica para
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que o aprendizado destes alunos seja mais significativo e se desenvolva de maneira alegre e
eficaz.

Quanto as abordagens educacionais sera tratado aqui dos métodos mais utilizados e que
apresentam maior destaque no ensino e na aprendizagem da educacgéo para o0s alunos surdos.

O trabalho esté divido em 05 se¢es, consideracdes finais e referéncias. Na segunda
secdo sera abordada a histdria e a perspectiva de ensino aprendizagem dos alunos surdos no
Brasil. Ja na terceira secao discorrera sobre a inclusao do surdo no ensino regular diferenciando
os termos inclusdo e integracdo. Na quarta secao foi abordada a ideias de Vygotsky sobre a
aquisicdo da linguagem e sua influéncia na alfabetizacdo do aluno surdo. Na ultima secéo foi
relatado a metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho e os dados obtidos durante
o0 estudo de caso. Nas consideragdes finais foi identificado a dificuldade das escolas e dos

profissionais envolvidos na escola em proporcionar o ensino bilingue para os alunos surdos.
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2 AHISTORIA E AS PERSPECTIVAS DO ALUNO SURDO

Nessa secdo iremos discorrer sobre a surdez e a deficiéncia auditiva e ainda explorar a
historia dos surdos no Brasil e como as mudancas no campo da historia e historiografia

influenciaram a escrita da historia dos surdos.

2.1 O que é Surdez?

A deficiéncia auditiva acontece quando alguma das estruturas da orelha apresenta uma
alteracdo, ocasionando uma diminuicdo da capacidade de perceber o som. A surdez também é
ocasionada por alguma alteracdo nas estruturas da orelha, ocasionando uma incapacidade em
perceber o som. A deficiéncia auditiva e a surdez apresentam caracteristicas bem diferentes,
porém ambas ocasionam uma limitacdo para o desenvolvimento do individuo.

Segundo Roeser (2001) e Carvallo (2003), o diagndstico de perda auditiva, assim como
do grau e tipo, baseia-se na historia atual e pregressa, focalizada na pesquisa de fatores de risco
gestacionais, perinatais e pds-natais, no histérico de doencas infecciosas e respiratdrias, na
avaliacdo otorrinolaringoldgica, e nos testes audioldgicos. De acordo com Gomes (2006),
qualquer alteracédo ou disturbio no processamento normal da audi¢éo, seja qual for a causa, tipo
ou grau de severidade, constitui uma alteragdo auditiva, determinando, para o individuo, uma
diminuicdo da sua capacidade de ouvir e perceber os sons.

O processo de decodificacdo de um estimulo auditivo tem inicio na céclea e termina nos
centros auditivos do cérebro, possibilitando a compreensdo da mensagem recebida.

A seguir a figura retratando a estrutura interna e externa do sistema fonoaudiologo.

Figura 1
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Fonte: Blog Biologia Pontal*

A capacidade de comunicacdo linguistica apresenta-se como um dos principais
responsaveis pelo processo de desenvolvimento da crianca surda em toda a sua potencialidade,
para que possa desempenhar seu papel social e integrar-se verdadeiramente na sociedade
(LIMA, 2006). De acordo com muitos estudos, “quanto maior o ruido, menos tempo devemos
estar expostos a ele” e que quando ficamos expostos a “barulhos intensos (acima de 85 dB por
8h), podem acontecer perdas auditivas” (Honora, 2014, p. 30).

N&o se pode, porém, utilizar o termo Deficiéncia Auditiva para pessoas com qualquer
tipo de problemas auditivo. De acordo com Honora (2014, p. 25-26), a pessoa com deficiéncia
auditiva é aquela cuja audicdo esta prejudicada a ponto de dificultar, mas ndo impedir a
compreensdo da fala. J& a pessoa com surdez é aquela cuja audigdo este prejudicada a ponto de
impedir a compreensdo da fala através do ouvido, esteja estd usando ou ndo um aparelho

auditivo individual de qualquer espécie.

2.2 Historia da Educagéo de Surdos

Na maioria dos paises a educacao especial, tanto em relacdo aos surdos quanto em geral,
demonstraram periodos de segregacdo. A historia da educacdo especial comecou a existir no

1 Disponivel em: http://biologiapontal.blogspot.com/2016/10/comparando-audicao-dos-seres-
humanos.html)
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século XVI1 quando alguns médicos e pedagogos em conjunto consideravam a possibilidade de
uma educacéo voltada a alunos com algum tipo de dificuldade. Ali, as criangas com algum tipo
de dificuldade ou deficiéncia eram consideradas apenas como seres, ou pessoas ndo educandas.
Naquela época do Século XVI a educacéo era centrada em poucos pontos pedagdgicos e era o
reflexo de uma sociedade preconceituosa e excludente.

Na antiguidade os surdos eram considerados seres punidos por deuses. As pessoas
surdas por ndo desenvolver a linguagem oral ndo tinham direito legal, pois ndo podiam fazer
testamento e nem receber heranca. Segundo Goldfeld (1997) a historia dos surdos com a
educacdo nos deixa claro que a oralizagdo ndo consegue suprir todas as necessidades da
comunicacdo, e foi s6 ap6s a criacdo da lingua de sinais que os surdos passaram a obter mais
clareza em suas conversas com surdos e com ouvintes, pois trouxe as necessidades que faltavam
para inserir-se nesse mundo.

A discussdo sobre o processo de incluséo, sobre as dificuldades encontradas na
materializacdo das adaptacOes escolares, o desconhecimento e resisténcia das escolas em
atender as necessidades destes alunos ndo para neste ponto. No campo legal, as diversas leis
brasileiras que tratam sobre inclusdo e acessibilidade, em todas areas da deficiéncia, tiveram
grandes avancos ao longo dos ultimos anos, que refletem e apresentam um sélido conhecimento
e preocupacdo tanto politica quanto social, bem como nas suas praticas um bojo concreto de
realizacbes, como por exemplo a LBI ( Lei Brasileira de Inclusdo) que trata de um modo bem
amplo a acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

No século XVII, era percebido o grande interesse que os estudiosos tinham pela
educacdo dos Surdos, principalmente porque tinham descoberto que esse tipo de educacao
possibilitava ganhos financeiros, pois as familias abastadas que tinham descendentes surdos
pagavam grandes fortunas para que seus filhos aprendessem a falar e escrever, ja 0s que nao
podiam pagar eram excluidos e renegados.

A partir do final da ldade Média os dados com relacéo a educacdo e a vida dos surdos
tornam-se mais disponiveis, e é exatamente nesta época que comegam a surgir 0s primeiros
trabalhos no sentido de educar a crianca surda e de integra-la na sociedade, o que ainda ndo
pode ser considerado como inclusdo. Até o século XV, os surdos — bem como todos os outros
deficientes tornaram-se alvo da Medicina e da religido catolica; sendo que a primeira estava
mais interessada em suas pesquisas € a segunda, em promover a caridade com pessoas téo

desafortunadas, pois para ela a doenca representava punic&o.
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O século XVIII é considerado por muitos o periodo mais préspero da educacdo dos
Surdos. No Brasil, a educacédo dos surdos teve inicio durante o Segundo Império, com a chegada
do educador francés Hernest Huet, ex-aluno surdo do Instituto de Paris, que trouxe o alfabeto
manual francés e a Lingua Francesa de Sinais. Apds foi desenvolvida a Pedagogia Emendativa
do Surdo-Mudo — entre os anos 1930 e 1947, esse método era oral e serviu de modo de inclusdo
do surdo na sociedade.

Assim, a (LIBRAS) — Lingua Brasileira de Sinais, tem sua origem na Lingua de Sinais
Francesa em 1857. Cada pais possui a sua propria lingua de sinais, que sofre as influéncias da
cultura nacional, ndo ha uma Lingua de Sinais universal. Os sinais sdo formados a partir da
combinacédo da forma e do movimento das méos e do ponto no corpo ou no espago onde esses
sinais séo feitos.

Voltando um pouco, a Franca de 1750, temos Abade Charles Michel Lelé, que foi um

pioneiro na educacdo para os surdos. Lacerda (1998) nos diz que:

O abade Charles M. de L’Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais usada
por surdos, com atencdo para suas caracteristicas linguisticas. O abade, a partir da
observacdo de grupos de surdos, verifica que estes desenvolviam um tipo de
comunicagao apoiada no canal visto-gestual, que era muito satisfatoria. Partindo dessa
linguagem gestual, ele desenvolveu um método educacional, apoiado na linguagem
de sinais da comunidade de surdos, acrescentando a esta sinais que tornavam sua
estrutura mais préxima a do francés e denominou esse sistema de sinais metodicos.
(LACERDA, 1998, p.3).

Este método teve boa adesdo por parte dos alunos surdos e também por parte dos
educadores. De acordo com Nogueira (2010), na Alemanha, pouco antes de 1780 surgiram as
primeiras ideias sobre a educacéo oralista, que era oposta a lingua de sinais; para os oralistas 0s
sinais atrapalham e impedem os surdos de aprender a falar. Muitos outros métodos orais
surgiram a partir desta década e estes focavam apenas o0s aspectos clinicos em detrimento aos
aspectos pedagdgicos.

Strobel (2008), relata que Ernest Huet, professor pioneiro da educacdo dos surdos no
Brasil, afastou-se de suas pesquisas e de seus trabalhos deixando o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (hoje Instituto Nacional de Educagéo), a cargo de diretores ouvintes. Durante
uma conferéncia internacional de educadores de surdos, em 1880, surgiu a escola do Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos — INES, e logo a educacdo oralista foi considerada superior a
lingua gestual, chegando ao ponto de que a lingua gestual tivesse seu uso proibido nas escolas.

A partir dai as escolas, em todos 0s paises Europeus e nos Estados Unidos, passaram a

utilizar o discurso sem lingua gestual como método de educagéo para os surdos. No Brasil, em
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1970, ja havia tratamento para bebés surdos. No final da década de 1970 surgiu a Proposta
Bilingue de Educacdo do Surdo, baseada em conceitos politicos, socioldgicos e filosoficos;
onde o surdo é considerado bilingue e bicultural, ou seja, convive com duas linguas
simultaneamente, sendo participe de duas culturas: a cultura oral e ouvinte de seu pais com sua
linguagem, e a cultura gestual da comunidade surda do pais a qual pertence com sua lingua de
sinais propria, no caso do Brasil — Libras.

O INES, ja nos anos 80 intensifica o trabalho de pesquisas sobre a Libras e sobre a
educacdo de surdos, e cria 0 primeiro curso de especializacdo para professores na area da surdez.
Inicia-se no Brasil uma difusdo do bilinguismo e a Constituicdo Federal de 1988 abre novas
possibilidades com respeito aos direitos gerais incluindo as pessoas com deficiéncia, suas
necessidades de inclusdo e de acessibilidade no &mbito social e educacional.

A Lei de numero 10.098 de 19 de dezembro de 2000 trata da educacdo de todas as
pessoas com deficiéncia dando-lhes muitos novos direitos. Em 2002, Libras é nomeada Lingua
Oficial pela Lei n° 10.436 de 24 de abril. Nesse dia ,também é comemorado o Dia Nacional da
Libras. Ja em 22 de dezembro de 2005, o Decreto 5.626 regulamentou a Lei 10.436 e incluiu
Libras como uma disciplina curricular obrigatéria na formacdo dos professores surdos, dos
professores bilingues, dos pedagogos e dos fonoaudi6logos.

O mesmo Decreto 5.626, em seu capitulo 11 rege que:

Art. 3 - A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formac&o de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. Paragrafo 1 - Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educagéo Especial sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério. Paragrafo 2 -
A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacéo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto. (BRASIL, 2005).

As instituicbes de ensino devem garantir o acesso do aluno surdo a escolarizacao e
buscar maneiras de possibilitar a permanéncia destes alunos evitando assim a evasédo escolar.
Utilizando as duas linguas, LIBRAS como primeira lingua, e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua ocorrera um estimulo ao desenvolvimento social dos alunos. Com a devida
aplicacdo das leis e a integracdo deste aluno é extremamente importante um estudo detalhado
dentro de todos os cursos de graduacéo e licenciatura. A garantia deste acesso em lei € um

grande avanco, mas ele precisa acontecer de maneira menos excludente.
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De acordo com Souza, (Apud 0 2019) “o objetivo da disciplina de Libras na educagao
superior deveria ser o de dirigir o trabalho pedagdgico do futuro professor, para que este possa
ensinar, a seus alunos, a maneira como a lingua se constituiu, contextualizando-a
historicamente, socialmente e culturalmente”. O reconhecimento e a oficializacdo de Libras é
algo muito importante para a comunidade surda e para os usuarios da Lingua, proporcionando-
Ihes respeito, cidadania, dignidade e um pleno desenvolvimento.

A disciplina nos cursos de licenciatura analisados sdo de baixa carga horaria o que torna
impossivel aprofundar na matéria e de fato tornar um professor habil em ensinar para um aluno
surdo, este tendo que buscar outros cursos complementares fora da universidade/Faculdade ou
Instituto.
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3 INCLUSAO DE SURDOS NAS ESCOLAS REGULARES

Nessa secdo iremos discorrer sobre a inclusdo dos surdos nas escolas regulares
apresentando a diferenca entre a incluséo e a integracédo desse aluno e apresentado a concepc¢ao
do ensino bilingue para os alunos surdos, os quais deveriam ter como lingua materna a lingua

de sinais brasileira no caso dos surdos brasileiros.

3.1 Incluséo x Integracédo

Para pensarmos a inclusdo dos Surdos nas escolas Regulares vamos definir o que é
inclusdo e o que € integracdo. Inclusdo é o ato de adicionar coisas ou pessoas em grupos e
nacleos gque antes ndo faziam parte. Sendo assim, a inclusdo escolar € o ato de dar a todos o
direito de acesso, de modo igualitério, ao sistema de ensino; ndo sendo tolerado ou permitido
nenhum tipo de discriminagdo. Quanto ao &mbito escolar, esta deve estar preparada para atender
os alunos de forma igualitaria dentro da sala de aula e apresentar espacos adequados as
necessidades de cada aluno, como por exemplo, espacos modificados com especificidades
préprias como rampas, corrimdes, banheiros adaptados, apoio para bracos e materiais
pedagdgicos especiais.

A integracdo escolar é uma forma condicional de insercao que vai depender do nivel de
capacidade do aluno de adaptacdo ao sistema escolar, proporcionando ao mesmo melhor
aprendizagem e melhor relacionamento com os colegas. Assim, o aluno passa a ser o foco do
processo sendo consideradas suas diferencas e administrando as mesmas ao convivio social. De
acordo com a legislacdo brasileira, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, € um sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos, onde ha uma forma de comunicacdo e expressdo
visual-motora, orientada por uma estrutura gramatical propria.

Assim, a integracdo escolar do aluno surdo estd amparada na Lei n°® 9394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu Capitulo V que trata exclusivamente da

Educacéo Especial, na qual o artigo 58 diz:

Art. 58 - Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. Paragrafo 1 - Haverd, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial. Paragrafo 2 - O atendimento
educacional seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condicoes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular. Paragrafo 3 - A oferta da educagao especial, dever
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constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educagdo infantil. (BRASIL, 2006).

Com o amparo legal para esses educandos deveria ser dado aos alunos com necessidades
especiais a devida importancia e reveréncia, que s6 se pode contar de fato com apoio e
atendimento escolar em instituicdes especializadas. Outra necessidade, porém, sdo as devidas
adaptacdes curriculares que devem adequar o curriculo geral para que este esteja apropriado
aos alunos com necessidades especiais. Estas adaptaces permitem ao aluno melhorar seu
aprendizado e relacionamento geral na escola.

E importante que na rede regular de ensino, haja apoio para todas as criancas portadoras
de necessidades especiais, 0 que envolve o0 uso de instrumentos e técnicas diversas. A mudanca
no processo educacional precisa ser definida em uma proposta pedagdgica e conter todo um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados de forma a apoiar e
complementar a proposta pedagdgica comum.

Como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca, foi elaborada a
chamada Declaracdo de Salamanca, a qual trata de principios, politicas e praticas na area das

necessidades educativas especiais. A Declaracao de Salamanca (1994, p.31) diz que

O principio fundamental da escola inclusiva, consiste em que todas as pessoas devam
aprender juntas, onde quer que seja possivel, ndo importam quais as dificuldades ou
diferencas elas possam ter [...]. Dessa forma, recorre-se a educacéo inclusiva a fim de
educar e socializar todas as pessoas que possuam necessidades educativas especiais.
Incluir é preciso para que a escola venha formar geracOes preparadas para lidar com
as diferencas, sem preconceitos e barreiras. (SALAMANCA, 1994, p.31)

O envolvimento dos professores e alunos é fundamental para que ocorra a inclusdo. A
escola inclusiva é aguela que abre suas portas para todos os alunos e suas dificuldades. Isto
corrobora com o que vem sendo descrito no artigo 11 da Declaracdo de Salamanca em seu

topico de Estrutura de Acdo em Educacdo Especial:

Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos rudimentos de
uma educacdo basica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo,
justamente porque no passado uma quantidade relativamente pequena de criangas com
deficiéncias obteve acesso a educacdo. Portanto, um esforgo concentrado é requerido
no sentido de se promover a alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e de
habilidades basicas as pessoas portadoras de deficiéncias através de programas de
educacdo de adultos. Também é importante que se reconheca que mulheres tém
frequentemente sido duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais
compondo as dificuldades causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens
deveriam possuir a mesma influéncia no delineamento de programas educacionais e
as mesmas oportunidades de se beneficiarem de tais. Esforgos especiais deveriam ser
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feitos no sentido de se encorajar a participacdo de meninas e mulheres com
deficiéncias em programas educacionais. (SALAMANCA, 1994, p.31)

O curriculo precisa ser adaptado as necessidades das criancas, e ndo vice-versa. Escolas
devem, portanto, oportunizar em suas grades curriculares atividades que sejam apropriadas a
crianga com habilidades e interesses diferentes. As instituicdes de ensino devem interessar-se
pelo que os seus alunos desejam aprender, apostar em seu potencial e deixa-los livres e seguros
em seu poder de criacao. Estes fatores sdo importantissimos para que os alunos se desenvolvam
com uma melhor aprendizagem.

Condicdes favoraveis a aprendizagem precisam ser criadas ou exploradas pois, “a falta
de linguagem comum ¢ o que dificulta esse processo” (BRASIL, PNAIC, 2012, p. 28). Quando
os profissionais envolvidos no processo educacional aceitam aos alunos como eles sédo, 0s
ouvem, valorizam seu trabalho e promovem suas producdes, estes alunos sentem-se motivados
e prontos para aprender. Isto aliado ao cumprimento e a aplicabilidade das leis vigentes,
assegura aos alunos com necessidades especiais uma total e plena educagéo de qualidade.

As habilidades e as praticas sociais dizem que o aluno surdo deve também saber escrever
e ler, pois estas sdo habilidades necessarias para o desenvolvimento e participacao social. O
dominio da leitura e da escrita trazem beneficios sociais, linguisticos, culturais, cognitivos,
politicos e econdmicos, tanto para 0 grupo em que o aluno esté inserido, quanto para seu futuro.
A integracdo do aluno surdo em classe comum é um processo gradativo que deve acontecer de
forma espontéanea e informal, conseguida apenas com muito estudo, trabalho e dedicacéo.

Todas as pessoas envolvidas neste processo, incluindo o aluno surdo, a familia, os
professores, os fonoaudidlogos, os psicdlogos, os assistentes sociais, 0s alunos ouvintes, e todo
0 corpo administrativo escolar devem ter em mente como se da este processo. A maioria das
pessoas surdas apresenta algumas dificuldades linguisticas, sejam elas fonoldgicas ou sonoras,
semanticas ou interpretativas, sintaticas ou estruturais, pragmaticas ou funcionais.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo, Rego (1995, p. 118), nos afirma
que "a escola deve ser um espago para as transformacgdes, para as diferencas, para as
contradigdes e para a colaboragdo mutua e para a criatividade”. Franco (1999), aponta uma
questdo polémica no que diz respeito a escola inclusiva e a educagéo dos surdos e dos ouvintes,

a saber que:

A escola inclusiva € entendida como um espaco de consenso, de tolerancia para com
os diferentes. A experiéncia escolar cotidiana, ao lado dos colegas normais seria,
assim, vista como um elemento integrador. E como se para esses alunos fosse mais
importante a convivéncia com os colegas normais do que a prépria aquisicdo do
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conhecimento minimo necessario para a sua, ai sim, possibilidade de insercéo social.
(FRANCO, 1999, p.216).

A lingua de sinais é de caréater viso-espacial, e isso a torna diferente de todos os outros
meios ou modelos de comunicacdo. A Libras é de grande valor para os surdos, pois, viabiliza
as suas relacdes e interacbes com todo o mundo a sua volta, sendo assim, seu Unico canal de
expressdo. E uma lingua dotada de normas particulares, tem conceitos e definicdes proprias em
relacdo & gramatica. A Libras permite um desenvolvimento cabal da pessoa surda, pois facilita
a obtencéo de saberes tdo importantes dentro da sociedade.

Atualmente no Brasil, existem muitas escolas que vém implementando uma proposta
bilingue na educacéo dos surdos, ou seja, aprendizado com metodologia apropriada da lingua
portuguesa e da lingua de sinais brasileira. Segundo Quadros (1997, p. 27), “o bilinguismo é
uma proposta de ensino usada por escolas que se propde a tornar acessivel a crianga duas linguas
no contexto escolar”. Os surdos brasileiros vém lutando por um ensino que atenda eficazmente
suas necessidades linguisticas e culturais para que possam integrar-se e estar em condicGes de
igualdade com ouvintes tanto na vida social, quanto na profissional.

As escolas brasileiras, em sua maioria vém introduzindo algumas propostas bilingues
para educacdo dos surdos e consequentemente um aprendizado formal também para os
ouvintes, na tentativa de fornecer aprendizado a partir de uma metodologia apropriada que
englobe tanto a lingua portuguesa falada e escrita, como a lingua de sinais brasileira. Os alunos
surdos tem direito a educacéo sistematizada e eficaz, e 0s mesmos necessitam de um ensino que
atenda de maneira eficaz suas necessidades tanto culturais quanto linguisticas, para que possam
estar em condi¢des de igualdade com os outros alunos ouvintes, o que se refletird de maneira
positiva tanto em sua vida social, quanto em sua vida profissional.

Nesse interim, é necessario que mais e mais escolas adotem esta proposta inclusiva; e
gue o ensino bilingue se estabeleca como proposta de educacdo de fato. O primeiro passo para
a eficécia das escolas bilingues € o trabalho de formacéo dos professores, além da inclusdo de
professores surdos em todas as disciplinas, e a abertura de concursos para os professores surdos.

Alguns profissionais teriam no inicio alguma dificuldade no trabalho com os ouvintes,
mas estes teriam mais facilidade na construcéo e aplicagdo de métodos de ensino mais eficientes

para os alunos surdos. Segundo Perlin (2006),

hoje, para os surdos brasileiros, € 0 momento de resvalar pela pedagogia dos surdos e
entrar em um terreno de construcdo. O sujeito de pedagogia dos surdos é o sujeito
outro naturalmente educével, com capacidade virtual prdpria para sua educagéo que
requer ser diferente das outras pedagogias. (PERLIN, 2006, p. 80).
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A luta pela igualdade vem sendo tema de diversas discussoes, e a partir das mesmas, a
escola passa a ampliar tanto o espaco para a comunidade surda quanto para sua identidade e sua
cultura. Quando falamos em povo surdo, falamos em um grupo de pessoas com tradicdes,
costumes e historia; e que sdo pertencentes a um grupo. No convivio com os alunos surdos,
constituindo assim a comunidade em que vivem, ndo podemos nos referir apenas a estes alunos
surdos, ja que, normalmente, as familias sdo constituidas de sujeitos ouvintes e sujeitos surdos.

Além da familia, na comunidade em geral ha a interacao do aluno surdo com intérpretes,
professores, amigos e outros que participam e compartilham dos mesmos interesses comuns,
que participam de associacOes, igrejas, clubes e outros. No espaco escolar é possivel adquirir
uma lingua efetiva promovendo o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Libras € assim, importante elemento tanto de identificacdo como de conhecimento,

conforme nos diz Skliar (1997):

A lingua de sinais constitui o elemento identificatério dos surdos, e o fato de
constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem o0s usos e
normas de uso da mesma lingua, j& que interagem cotidianamente em um processo
comunicativo eficaz e eficiente. Isto €, desenvolveram as competéncias linguisticas e
comunicativa - e cognitiva - por meio do uso da lingua de sinais propria de cada
comunidade de surdos. (SKLIAR, 1997, p. 141).

Sendo assim, a educacdo bilingue deve ser vista sob diferentes formas, as questes
linguisticas precisam ser mais elaboradas, é necessaria uma maior discusséo sobre a formagéo
dos professores bilingues e sO assim sera possivel atingir o objetivo principal que é uma

educacdo de qualidade tanto para alunos surdos quanto para ouvintes.

3.2 Os Alunos Surdos nas Escolas Regulares

Todo aluno deve ser considerado pela escola como um individuo que possui historia e
cultura, independentemente deste aluno ser ou ndo deficiente. Assim, o curriculo escolar deve
valorizar também o aluno surdo e considerar sua cultura e sua histéria. Quanto a cultura, é
necessaria que se faca um trabalho que atenda as necessidades desses alunos e que promova
interacdo entre alunos surdos e alunos ouvintes.

“Ao longo da historia educacional dos surdos, observamos a influéncia que o ouvinte
sempre teve sobre a educagao do surdo e, consequentemente, sobre o surdo” (KIKUICHI, 2011,

p. 13). O aluno surdo deve frequentar o sistema regular de ensino, e devera fazer uso da leitura
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orofacial, exercitando sua expressao oral e a escrita. Para a integracdo plena deste aluno é
necessaria que haja uma adaptacdo do ambiente escolar com a preparacdo dos funcionarios da
escola, desde a administracdo até os cargos como merenda e limpeza, e neste caso,
principalmente o professor.

Segundo Quadros (1997, p. 3) “a aquisi¢ao da linguagem em criangas surdas deve ser
garantida através de uma lingua visual-espacial”’; que se dara sem haver separagdo de ouvintes
e surdos, que possibilitara aos alunos perceber que existe sim um diferenca entre as linguas
falada e escrita, e que as duas sdo parte de interacdo e de comunicacdo entre todos. Assim
Pereira (2006) nos diz:

Em se tratando de criancgas surdas a interacdo devera realizar-se por meio da lingua de
sinais. E ela que vai possibilitar aos surdos vivenciar praticas em que a escrita esteja
envolvida, como contar histérias, relatar eventos vivenciados, entre outros, e vao
construir, assim, seu conhecimento de escrita, em um processo muito semelhante ao
observado em criangas ouvintes. (PEREIRA, 2006, p. 62).

O educador é o profissional mediador de conhecimentos e é também um transmissor de
valores e de saberes. Sendo assim, ele pode proporcionar aos alunos muitas experiéncias que

vao ampliar sua visdo de mundo. Monteiro (2006) afirma que:

[...] H& pessoas surdas em toda a parte do Brasil. Porém, muitos surdos sdo invisiveis
a Sociedade [...] a) Nos Lugares Comuns (pragas, bares, cinemas, clubes, etc.), b) Nas
AssociacBes de Surdos, ¢) Nas Escolas e Universidades, d) Nas Clinicas, €) Nas
Igrejas (MONTEIRO, 2006, p.280).

Dessa forma, a inclusao escolar é importante, pois da ao aluno surdo a oportunidade de
estar inserido em um contexto neutro, sendo que a escola proporciona a ele que o mesmo transite
por diversos ambientes, mesmo que ainda hoje vejamos “uma concepgao de inser¢do parcial,
porque o sistema prevé servicos educacionais segregados” (MANTOAN, 2006, p. 18). Ainda
para Quadros (1997, p. 93) “a avaliagdo dos estilos de aprendizagem e a identificacdo das
estrategias de aprendizagem usadas pelos alunos podem favorecer o planejamento de
intervengao no processo de ensino”.

Libras é o meio de inser¢do do aluno surdo num mundo que é culturalmente visual.

Assim, Campello (2007) alerta sobre a necessidade de:

E necesséario refletir sobre [...] em relagdo a construcdo de uma pedagogia visual,
campo desconhecido pela maioria, levando em consideracéo a realidade do ensino,
principalmente quanto a aquisi¢ao da linguagem e dos recursos didaticos do ensino as
pessoas surdas no ambito escolar.” (CAMPELLO, 2007, p:128)
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De acordo com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC é preciso
que sejam criadas estratégias de ensino para atender a todos os alunos e que estas variam de
pessoa para pessoa pois dependem das “especificidades de cada pessoa, da experiéncia, ¢ da
criatividade e observacdo do professor com sensibilidade e acuidade, além de uma formacéo
inicial e continuada que o encaminhe para isso” (BRASIL, PNAIC, 2012, p. 07).

Libras é uma lingua visual-espacial e deve ser considerada, de acordo com Quadros e
Karnopp (2004):

A lingua de sinais devem ser consideradas como linguas naturais e,
consequentemente, compartilham uma série de caracteristicas que Ihes atribui carater
especifico e as distingue dos demais sistemas de comunicagdo, por exemplo,
produtividade ilimitada (no sentido de que permitem a producdo de um nimero
ilimitado de novas mensagens sobre um ndmero ilimitado de novos temas);
criatividade (no sentido de serem independentes de estimulo); multiplicidade de
fungdes (funcdo comunicativa, social e cognitiva — no sentido de expressarem o
pensamento); arbitrariedade da ligacdo entre significante e significado, e entre signo
e referente); caréater necessario dessa ligacao; e articulacdo desses elementos em dois
planos — o do conteddo e o da pressdo. As linguas de sinais sdo, portanto,
consideradas pela linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico
legitimo, e ndo como um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem.
Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentencas (QUADROS E KARNOPP, 2004: 30).

Os alunos surdos sdo cidaddos e possuem “uma cultura, uma lingua, uma forma de
pensar, de agir e ndo como uma pessoa que nao é capaz de escutar, afinal a surdez néo
impossibilita o surdo de realizar diversas atividades.” (GOLDFELD, 2002, p. ). A necessidade
de um ensino bilingue nas escolas brasileiras é real.

Bernardino (2000), nos diz que a lingua oral ndo preenche todas essas funcgdes
necessarias para o aprendizado do aluno surdo, sendo necessario que 0 mesmo aprenda uma
lingua visual desde pequeno, o que possibilitaria “ao surdo o preenchimento das funcdes
linguisticas que a lingua oral ndo preenche, pag.29”. Assim, ¢ muito importante o bilinguismo

para realizar o processo de alfabetizacdo e letramento, que segundo Soares (2003):

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicao do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita —
0 letramento. N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolvesse no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
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relagdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo. (SOARES, 2003,
p. 14)

Assim, na proposta bilingue o aluno surdo participa de duas realidades, pois vive a
lingua materna (Libras), que é utilizada em seu cotidiano para comunicar-se com outros que
também detém tal conhecimento e vive também sua segunda lingua, no caso lingua portuguesa,
na qual aprende os costumes e as vivéncias escritas, por isso é tdo importante que os alunos
ouvintes sejam ensinados a também usar Libras e comunicar-se entre si.

Muito importante para o aluno surdo é que ele assuma sua condicéo de surdez e suas
caracteristicas e identidade, tendo orgulho de ser uma pessoa que pode comunicar-se com dois

grupos distintos. Ja que:

O surdo tem um modo préprio de olhar 0 mundo onde as pessoas sdo expressdes
faciais e corporais. Como fala com as maos, evita usa-las desnecessariamente e
quando as usam, possui uma agilidade e leveza que podem se transformar em poesia.
(FELIPE, 2007, p. 197).

Assim, quanto mais a lingua de sinais for compartilhada dentro de todo a espacgo escolar
maiores serdo os beneficios e 0 aumento da aprendizagem geral de toda a comunidade escolar.
A lingua é essencial para o desenvolvimento das relacdes profundas, e essas permitirdo o pleno
desenvolvimento das criancas com surdez (LACERDA, 2006). E, para Lacerda (2006), as

criangas surdas

[...] partem de uma exposi¢do e de estratégias de linguagem diferentes, estando
expostas a um ambiente que usa simultaneamente pistas visuais e auditivas, impondo
a elas opgoes, dividindo sua atencdo. Em uma sala de aula para alunos ouvintes, isso
se reproduz, ja que o professor passa as informagdes de acordo com aquilo que esta
acostumado, sendo mais adequado aos ouvintes que as criangas surdas. Desse modo,
a crianca surda estd presente, mas est4d perdendo uma série de informagdes
fundamentais sobre questdes de linguagem, sociais e afetivas que lhe escapam
justamente por sua condicao de ser usuaria de outra lingua, tendo acesso aos conteldos
apenas pela mediacdo do intérprete. (LACERDA, 2006, p.178).

Com este entendimento, ressalta-se que Libras, sendo uma lingua como qualquer outra,
precisa ser inserida na vida do aluno o quanto antes, assim, essa aquisi¢cao sera automatica e
natural.

Importante citar também, que em todos os casos de exclusdo escolar, tendo em vista
alunos com deficiéncia ou nédo, apresenta-se, se acordo com Rojo (2009, p. 35) desinteresse,
desanimo e resisténcia dos alunos em relacéo as propostas de ensino e letramento oferecidas

pelas praticas escolares.
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4 VYGOTSKY: A AQUISICAO DA LINGUAGEM E A CONSCIENCIA
FONOLOGICA

A Consciéncia Fonologica € uma habilidade da Linguagem que permite segmentar de
modo consciente as palavras dividindo-as em unidades menores, que séo as silabas e os
fonemas. Ela representa uma capacidade complexa na qual a crianca comeca a identificar,
mesmo que ndo intencionalmente, que a linguagem é constituida por um conjunto de frases, e
que essas podem ser segmentadas ou divididas, sendo que esta divisdo ocorre de enunciados
em frases, frases em palavras, palavras em silabas e silabas em fonemas.

Estudos como o de Lundberg (1998) e Zorzi (2003) mostram que ha bastante relacdo
entre a consciéncia fonoldgica e o sucesso na aquisicao de leitura. SO € possivel compreender
0 principio alfabético a partir da segmentacdo da fala em unidades fonéticas. Pode-se dizer
assim, que esta segmentacdo ocupa lugar de destaque no desenvolvimento da leitura e da escrita.
A consciéncia fonoldgica, porém, ndo se junta a leitura de forma unidirecional.

Para Leybaert (apud SOUZA; BANDINI, 1998, p.132) a leitura labial pode “fornecer
informac@es sobre as caracteristicas fonoldgicas gerais, como o numero de silabas, entretanto
ndo o faz de aspectos mais detalhados como o numero de fonemas de uma palavra”.
Infelizmente, a maioria das escolas tem grande preocupacdo com o desenvolvimento da escrita,
mas ddo pouquissima atencdo para o desenvolvimento da leitura (KATO, 1987). Quanto a
educacdo bilingue, ha uma concordancia de que a linguagem e a cogni¢do dos surdos se baseiam
na lingua de sinais, e se utilizam da lingua portuguesa como segunda lingua.

J& na questdo da clinica médica, a surdez é vista como uma deficiéncia, ou uma
desvantagem quando comparados a maioria da populacdo (SKLIAR, 1998). A leitura é um ato
individual de construcdo de significado e segundo Travaglia (2000) a forma como o professor
compreende a linguagem repercute no modo como ele organiza o seu trabalho com a lingua em
termos de ensino, essa aquisi¢cdo é assim, um processo de producdo de sentido.

Quando acontece a visao Unica de lingua como codigo, aparentemente a leitura passa a
ter como foco exclusivo o texto, e este por sua vez passa a ser um simples produto de
codificagdo e de decodificado pelo leitor. Essa visdo por si s6, é simplista, sendo que, € preciso
explorar as informac6es que fazem parte do cotidiano destes alunos e ndo apenas fazer a analise
do tema proposto. Interessante assim, seria o professor trabalhar com perguntas especificas,

imagens e simbologias.
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Sem davida, um bom roteiro de leitura é gratificante e importante, favorecendo a
construgcdo do conhecimento de acordo com as regras que tornam os textos significativos
quando relacionados com o dia a dia do aluno. Desde sua primeira infancia, as criangas
constroem conhecimentos relevantes sobre a leitura e a escrita e assim, constroem novos
conhecimentos, aprendendo a medida que consegue utilizar-se de muitas estratégias que
trabalham de forma coerente, relevante, criativa e motivadora.

No que diz respeito a coordenacdo pedagdgica, essa deve auxiliar os professores de
forma a trabalhar a interdisciplinaridade didatica para que os contetdos de trabalho nao fiqguem
isolados ou dissociados. Especialmente para o aluno surdo, este € um item muito importante
evitando que pelo receio na dificuldade de comunicacéo, e até um certo constrangimento nessa
comunicacdo haja impedimento na escolarizacdo e avanco escolar. Quanto a comunicacéo,
alguns estagios correspondem a modelos de linguagem mente e cérebro.

O Estagio de um Sinal se inicia por volta dos 12 meses da crianga surda e vai até por
volta dos 2 anos. Uma crianga surda, filha de pais surdos, inicia o estagio de um sinal por volta
de 6 meses enquanto uma crianca ouvinte inicia a linguagem oral em torno dos 12 meses, sendo
que a producdo gestual inicial é relativa ao balbucio de criancas sem deficiéncia auditiva. O
estagio das Primeiras Combinagdes surge por volta dos 2 anos e hd uma limitacdo no que diz
respeito as ligacOes lexicais e fonologias, além de ndo ocorrer a flexdo de alguns verbos.

O Estéagio de Multiplas Combinagdes ocorre por volta dos 2 anos e meio aos 3 anos
guando a crianga surda inicia o processo de distingdes derivacionais, de expansdo do
vocabulario e da formacao pronominal para indicar pessoas e objetos que ndo estejam presentes
fisicamente no local onde ela se encontra. A Aquisicdo de L2 de uma lingua escrita que
representa a oral-auditiva, enquanto que a L1 é a representacédo através da linguagem de sinais.

Da mesma forma que criangas ouvintes adquirem, normalmente, uma lingua estrangeira
como segunda lingua, a crianca surda aprende a sua lingua de forma escrita como segunda
lingua. Borges e Salomédo (2003), ainda ressaltam que “a medida que a crianga se desenvolve,
seu sistema sensorial se torna mais refinado e ela alcanga um nivel linguistico e cognitivo mais
elevado, enquanto seu campo de socializacdo se estende, principalmente quando ela entra para
escola e tem maior oportunidade de interagir com outras criangas”.

N&o se esquecendo, porém, de que 0 primeiro contato da crianga com a lingua é atraveés
da interagdo com o meio em que ela estd. Com a consciéncia fonoldgica aprendemos a
identificar a estrutura sonora das palavras, entender que uma mesma silaba ou um mesmo

fonema pode estar presente em palavras diferentes. Para Vygotsky, no desenvolvimento das

27



habilidades de comunicacdo, é importante o uso das linguagens tanto informativa quanto
criativa, pois é assim que a crian¢a podera alcancar sua consciéncia linguistica.

O desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica ndo acontece em todas as criangas numa
mesma idade pois depende der mdltiplos fatores internos e externos da crianga. No caso das
criancas surdas, alguns problemas de leitura e escrita podem ocorrer como reflexo de um
problema geral no dominio da linguagem, segundo Brady e Liberman (apud HANSON, 1983).
A interacdo é, portanto, a base das relacbes entre 0 uso do instrumento — fala, e o

desenvolvimento da linguagem. Para Vygotsky (1991):

O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre vérias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar a
atencdo; ao invés disso, no entanto, desenvolve vdrias capacidades de
focalizar a atencéo sobre varias coisas. De acordo com esse ponto de vista,
um treino especial afeta o desenvolvimento global somente quando seus
elementos, seus materiais e seus processos sdo similares nos varios campos
especificos; o habito nos governa. (VYGOTSKY, 1991, p. 55-56).

Criancas surdas sofrem por serem estigmatizadas por suas limitagdes; sendo que, muitos
professores deixam de considerar que estas mesmas limitacbes coexistem com as
potencialidades. SO ha sentido em se descrever as limitagdes de alguém quando se prové apoio
necessario ao mesmo. O que diferencia 0 homem do animal ¢ a capacidade de aprendizado que
0 homem tem e o fato de que ele pode repassa-lo para outros e para as geracdes futuras através
da linguagem.

Esta mesma linguagem modifica 0 meio em que ele vive. Porém, se apenas se basear no

abstrato este ndo tera resultados especificos e benéficos. Ainda segundo Vygotsky (1991):

Acreditava-se hd algum tempo que, pelo uso de testes, poderiamos
determinar o nivel de desenvolvimento mental no qual o processo
educacional deveria se basear e cujos limites ndo deveriam ser ultrapassados.
Esse procedimento orientava o aprendizado em direcdo ao desenvolvimento
de ontem, em dire¢do aos estagios de desenvolvimento ja completados. O
erro deste ponto de vista foi descoberto mais cedo na pratica do que na teoria.
Ele estd claramente demonstrado no ensino de criangas mentalmente
retardadas. Estudos estabeleceram que as criancas retardadas mentais nao sdo
muito capazes de ter pensamento abstrato. Com base nesses estudos, a
pedagogia da escola especial tirou a conclusdo, aparentemente correta, de
que todo o ensino dessas criancas deveria basear-se no uso de métodos
concretos do tipo "observar - e - fazer". E, apesar disso, uma quantidade
consideravel de experiéncias com esse meétodo resultou em profunda
desilusdo. Demonstrou-se que o sistema de ensino baseado somente no
concreto - um sistema que elimina do ensino tudo aquilo que esta associado
ao pensamento abstrato - falha em ajudar as criancas retardadas a superarem
as suas deficiéncias inatas, além de reforcar essas deficiéncias, acostumando
as criancas exclusivamente ao pensamento concreto e suprindo, assim, 0s
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rudimentos de qualquer pensamento abstrato que essas criancas ainda
possam ter. (VYGOTSKY, 1991, p. 60).

O que muitas vezes antigamente era considerado como atraso ou ndo aprendizagem
escolar, ndo tem mais sustentacdo hoje em dia. A educacdo inclusiva mostra a possibilidade da
aprendizagem para todos os alunos. Para que isso ocorra de fato, os processos educacionais
precisam ser pensados “[...] de forma diversa, rica, estimulante, respeitosa” (OLIVEIRA, 2011,
p.10) e cabal para todos os alunos. Se os alunos ouvintes resolvem suas tarefas praticas com a
ajuda da fala, dos olhos e das méos; os alunos surdos utilizam-se do gestual para compor suas
unidades de comunicacéo, estimulando assim, seu campo visual, 0 que vem a contribuir no que
“constitui o objeto central de qualquer andlise da origem das formas caracteristicamente
humanas de comportamento” (Vygotsky, 1991).

As linguas de sinais e as linguas orais se diferenciam devido ao meio fisico utilizado
para receber e produzir as informac6es linguisticas. Enquanto nas linguas orais a recepgéo é
feita pela audicdo e a producédo é feita por meio do trato vocal e 6rgdos fonoarticulatorios, nas
linguas de sinais a recepcao é feita pela visdo e a producdo ¢ feita por meio dos movimentos
das maos, da face e do corpo. Estes sinais sdo formados por um conjunto de elementos que
soltos, ndo tem significado, mas que ao serem recombinados, utilizando-se de regras e restricdes
fonoldgicas, formam o extenso léxico. E quando ha assim, condi¢bes para combinacdes
adequadas entre os parametros, sdo formados 0s sinais.

Os estudos feitos por Figueroa e Lisse (2005) mostram que ndo ha fortes evidéncias
sobre a exigéncia do processamento fonoldgico da lingua oral para proficiéncia da leitura por
surdos. Foi encontrada, porém, correlacdo significativa e positiva entre o desempenho na lingua
de sinais e o desempenho em tarefas de leitura e escrita. Assim, é possivel que habilidades
linguisticas adquiridas na lingua de sinais sirvam de base para aprendizagem da leitura, ou na
transferéncia das habilidades linguisticas dessa lingua para desenvolver as competéncias na
lingua escrita.

O acesso a uma lingua viso espacial possibilita de fato o acesso completo das
informagdes linguisticas dando a estes alunos uma maior oportunidade de adquirirem o dominio
da linguagem. Outros estudos mostram h& muita contribuicdo nas a¢des de atencdo a crianga
surda com diagndstico da perda auditiva. O trabalho relativo a consciéncia fonoldgica em
surdos em uma lingua de sinais indica o desenvolvimento dessa habilidade e auxilia na

aquisicao geral da linguagem. E fundamental assim, assegurar que os bebés e as criancas surdas
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tenham acesso a lingua de sinais 0 mais rapido possivel, juntamente com seus pais ou
responsaveis.

Para Harris e Moreno (2004) a maioria das criangas surdas encontra dificuldades para
ler, havendo muitas duvidas sobre o motivo desta tarefa ser tdo dificil para elas. Para facilitar
este processo € preciso usar estratégias especificas. Essa etapa apresenta propriedades dos cinco
parametros relacionados com a LSB, que séo: a Configuracéo de Mao (CM) que s&o as diversas
formas que as maos tomam para realizar o sinal; o0 Movimento (M) que pode envolver muitas
formas e dire¢des, que sdo desde os movimentos internos da mao, aos movimentos do pulso e
direcionais no espaco, até conjuntos de movimentos no mesmo sinal; a Locacdo (L) que é o
espaco onde os sinais sdo articulados; a Orientacdo manual (Or) que é a direcdo da palma da
méo durante o sinal: voltada para cima, para baixo, para o corpo, para frente, para esquerda ou
para a direita; e as Expressfes ndo-manuais que sdo 0os movimentos da face, dos olhos, da
cabeca ou do tronco.

Na lingua de sinais as func@es relacionam-se as diferenciacdes entre itens lexicais e
marcacdes sintaticas, como marcacgdo de sentencas e oracdes. O papel da escola é de meio de
insercdo, e o papel do professor, é de mediador na construcao do conhecimento por parte dos
alunos. E preciso que as estratégias pedagogicas sejam bem elaboradas e organizadas a fim de
possibilitar ao aluno a aquisicdo e o desenvolvimento dos processos de aprendizagem. A
inclusdo de alunos surdos tem seus desafios tanto de ordem fisica quanto de adaptacdes
curriculares, que sdo as questdes relacionadas a lingua — LIBRAS.

Para que realmente aconteca uma educacao inclusiva no ambiente escolar, é necessario
que toda equipe esteja envolvida e trabalhando em conjunto. O desenvolvimento do aluno surdo
deve ser garantido pela prépria escola, dentro dela. Sobre isso, Carvalho (2006) afirmou que,
“normalmente, se identifica como sujeitos da educagdo inclusiva os alunos historicamente
associados a Educacdo Especial”, mas que ndo necessariamente precisa ocorrer dessa maneira,
pois isso acarreta uma falsa ideia de que a educacéo inclusiva esta ligada ao desenvolvimento
intelectual. “[...] O fato de estar sendo discutida, predominantemente, em foruns de Educagao
Especial, acarreta a falsa ideia de que a proposta €, apenas, para aqueles que tém sido
considerados como o seu alunado” (CARVALHO, 2006, p. 26).

A educacdo inclusiva ndo é restritiva, mas, é preciso enfatizar que o Brasil enfrenta uma
crise grave no cenario educacional, e ndo apenas quanto a escolarizagcdo de criangas com

deficiéncia. Posso citar aqui graves problemas de ordem estrutural como salas de aulas lotadas,
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rotatividade de professores, falta de recursos pedagdgicos, além da desvalorizacdo da carreira
docente.
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5 A REALIDADE DO SURDO - UM ESTUDO DE CASO

Para a execucdo deste trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica de acordo com
os objetivos aqui elencados, e um estudo de caso englobando os aspectos fundamentais
mostrados e estudados aqui, para tal analisamos a realidade de uma escola publica no municipio
de Buriti Alegre na qual apliquei um questionario para entender as concepgdes dos professores

sobre a alfabetizac@o de surdos no ensino regular.

5.1 Pesquisa Bibliografica

Na pesquisa bibliografica sdo apresentadas as obras e o0s autores fundamentais para a
elaboracédo da pesquisa. Ela é exigida dentro do meio académico e é usada nas apresentacoes,
nos artigos e até em resenhas de livros. Ela é uma exigéncia indispenséavel para que todas as
pessoas envolvidas no desenvolvimento do trabalho compartilhem do entendimento do assunto.

As diferentes formas de revisdo da literatura baseiam-se tanto na revisdo bibliogréfica
tradicional onde a uma revisao de ordem narrativa, tanto no uso de mecanismos e metodologias
no campo da educacgdo com o intuito de descrever plenamente o tema. Os resultados obtidos
com esta pesquisa permitem uma aproximacdo do problema escolhido, tragando um panorama
sobre as producdes ja conhecidas fornecendo assim um maior conhecimento do tema ao longo
do tempo, visualizando assim possiveis oportunidades de pesquisa futuras.

A pesquisa bibliogréfica é indispenséavel para a delimitacdo do trabalho, mostrando os
conhecimentos atuais sobre o tema de trabalho escolhido, “sobre suas lacunas e sobre a
contribui¢do da investigagdo para o desenvolvimento do conhecimento” (LAKATOS E
MARCONI, 2010). N&o s6 com o intuito de auxiliar na definicdo dos objetivos da pesquisa
cientifica, mas também para a contribuicdo de outras véarias contribuicdes tedricas, a pesquisa
bibliografica pode ser utilizada “nas comparagdes e na validacao de resultados de trabalhos de
conclusdo de curso e de artigos cientificos” (MEDEIROS E TOMASI, 2008).

Este método acontece por meio da pesquisa, fornecendo elementos para o didlogo e a
interacdo acerca de um determinado assunto. A pesquisa e o levantamento bibliografico agem
na finalidade de levantar todas as referéncias encontradas sobre um determinado tema
(CERVO; BERVIAN, 2002). O formato das referéncias é variavel e aparece em livros, sites,
revistas, videos, e em tudo que possa contribuir para o contato com o objeto de pesquisa.

Para Alves Mazotti (2002) ¢ imprescindivel “a constru¢do de uma contextualizagdo para

0 problema e a analise das possibilidades presentes na literatura consultada para a concepc¢ao
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do referencial tedrico da pesquisa. Assim, podem ser utilizadas como pesquisa tanto a revisao
de literatura (MIRANDA; FERREIRA, 2009) quanto a revisdo bibliografica (FRANGCA;
MATTA,; ALVES, 2012).

Ainda para Rocha (1999) as pesquisas bibliograficas fornecem “o estado da arte sobre
um tdpico especifico, evidenciando novas ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior
ou menor énfase na literatura selecionada”. Segundo Becker (1986) “ninguém vai se interessar
nos resultados de sua pesquisa se Vocé nao propuser algum tipo de relacdo com o que 0s outros
tém feito e divulgado”, o que também pode ser chamado de relevancia.

As pesquisas devem assim, dialogar de forma a colaborar com todo o processo
investigativo sobre o tema. A revisdo bibliografica foi feita com base na pesquisa de artigos
publicados, através de pesquisa bibliografica e de analise documental nas bases bibliogréaficas
disponiveis para acesso on-line, incluindo Scientific Electronic Library Online (SciELO),

Portal de Periddicos Capes, Bireme e PubMed.

5.2 Estudo de Caso

O estudo de caso € a utilizacdo de um ou mais métodos qualitativos para_recolher
informacdes, e que ndo necessariamente seguem apenas uma linha de investigacdo. Pode
referir-se a uma pessoa, um grupo de pessoas, uma instituicdo, um problema em si e outros. De

acordo com Bogdan e Biklen (1991):

Na escolha de um ambiente ou grupo como foco de um estudo de caso de
observacdo, recorde-se de que quanto menor for o nimero de individuos
maior a probabilidade de que o comportamento destes seja alterado pela sua
presenca. E 6bvio que seria uma intromissdo escolher para o seu estudo dois
estudantes vivendo uma relagdo roméantica, e mesmo partindo do principio
de que tal intromissdo seria tolerada, iria, com certeza, modificar
significativamente aquilo que se estava a passar. Um maior nimero de
individuos, por outro lado, toma normalmente menos intrusiva a sua
presenca. O que se toma dificil é a necessidade de recolher informacéao de
toda a gente e trabalhar todos os dados e relagdes. Para o seu primeiro estudo
tente escolher um ambiente ou um grupo que seja suficientemente grande
para que vocé ndo sobressaia, mas suficientemente pequeno para que ndo se
deixe submergir pela tarefa. Contudo, esta regra simples no que diz respeito
ao tratamento de um contexto nem sempre funciona. As escolas
proporcionam problemas relacionais particulares que desafiam a regra.
(BOGDAN E BIKLEN, 1991, p. 92)

Uma dificuldade comum encontrada nos estudos de caso esta relacionada com a
quantidade de tempo que o pesquisador tem para realizar suas pesquisas. Toma-se como ponto

de partida assim, as entrevistas e as observagdes iniciais. Robinson (1951, apud Bogdan e
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Biklen, 1991, p. 101) mostra que o inicio da pesquisa deve ser desenvolvida uma defini¢do e
uma descricdo do tema escolhido e depois deve ser feita uma comparagéo explicativa dos dados

que estdo sendo recolhidos.

5.3 UM CASO ANALISADO

O estudo de caso aqui citado foi realizado na Escola Municipal Blandina Vasconcelos
Alamy, situada em Buriti Alegre, estado de Goias. Aqui buscamos retratar de forma real as
condic@es de acesso de aluno surdo inserido em uma escola de ensino regular da rede municipal
de ensino. Foi planejado e organizado todo um roteiro para a coleta de dados.

N&o houve colaboracdo por parte da escola para que eu pudesse reunir as informagdes
necessarias, haja visto que esta questdo néo é o foco central da instituicdo, mesmo sendo lei ter
requisitos bases para a educacdo de alunos com algum tipo de deficiéncia fisica, mental ou
dificuldades intelectuais de desenvolvimento. Foi diagnosticado apenas um caso de aluno com
surdez, em todo o municipio.

O aluno cursa o 5° ano, turma “C”, no periodo vespertino desta instituicdo. Quanto ao
estudante, 0 mesmo comunica-se através de gestos com o restante da turma, possui uma
assistente educacional para ajuda-lo e orienta-lo em atividades que séo elaboradas apenas para
ele, porém a professora que o acompanha, é também responsavel pelo acompanhamento de
mais outros quatro alunos com outras deficiéncias.

A professora regente da sala tem formacdo em Libras e possui total habilidade de se
comunicar nela, porém pelo que pude observar e analisar, 0 aluno € de total responsabilidade
da assistente educacional. O aluno nédo é alfabetizado em libras e nem na lingua portuguesa,
sabendo apenas alguns simbolos que retratam o seu nome o que dificulta mais ainda seu
aprendizado e sua comunicacéao.

A observacdo do caso estudado foi realizada durante o Programa Residéncia Pedagodgica
no qual fago parte, eu e minha colega, com quem fago dupla, fomos designadas para esta turma.
No periodo em que foi realizado o estudo de caso observamos que o aluno é bastante faltoso;
em dois meses de aula ele foi apenas em 15 dias ndo consecutivos.

A professora assistente nos relatou que tenta ajuda-lo o maximo possivel, tanto a
escrever o nome quanto alfabetiza-lo em libras e na lingua portuguesa. Citou, porém, que a
familia ndo colabora com a educacdo do aluno, fazendo a crianca retroceder no seu processo de

educacéo. Para explorar mais um pouco o ponto de vista da escola em relagdo ao processo de
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ensino e aprendizado do aluno recorri ao Projeto Politico Pedagodgico da escola, onde foi
possivel identificar em seu topico 15.4 sobre os alunos com necessidades educacionais especiais
que:

A Constituicdo Federal estabelece o direito das pessoas com necessidades
especiais receberem educacdo, preferencialmente, na rede regular de ensino
(inciso 111 do art. 208 da CF), visando a plena integracdo dessas pessoas em
todas as areas da sociedade e o direito a educagdo, comum a todas as pessoas,
através de uma educacdo inclusiva, em escola de ensino regular. Como
forma de assegurar 0 mais plenamente possivel o direito de integracdo na
sociedade. Atender as necessidades especiais desses alunos supde, portanto,
mudar o olhar da escola, preconizando néo a adaptacdo do aluno a ela, mas a
adaptacdo do contexto escolar a ele. A avaliacdo dos seus efeitos ndo deve
ser medida, portanto, pelo aproveitamento de alguns alunos, os que
apresentam dificuldades de aprender ou aqueles com necessidades
educacionais especiais nas classes do ensino regular.

Trabalhar na escola numa perspectiva inclusiva ndo é missdo impossivel, mas
um desafio. Um “proposito” de “querer”, “pensar e fazer” uma escola que
inspire a troca entre os alunos, que confronte formas desiguais de
pensamento, que busque metodologias interativas, que faca do
reconhecimento da diversidade, estratégia para uma nova aprendizagem, que
conceba o aluno por inteiro e respeite a dignidade de todo e qualquer
individuo. (PPP ESCOLA BLANDINA, 2018, p. 65).

Ainda no mesmo documento, €é citado que o aluno deve ter como instrumentos de
aprendizagem oferecidos pela escola, a “Lingua Brasileira de Sinais; Portugués para Surdos”,
amparando assim, os alunos com deficiéncia auditiva (PPP ESCOLA BLANDINA, 2018, p.
65). Nota-se, porém, que ndo hé no referido espaco escolar tais recursos para serem utilizados.

O PPP propde que para um melhor desenvolvimento cognitivo, a escola deve promover

para alunos com deficiéncia:

Comunicacdo alternativa; Atividades ludicas; Potencializar as &reas de
desenvolvimento — cognitiva, linguistica, afetiva, psicomotora; Articular agdes
junto a coordenacgdo pedagogica (professor regente e de apoio) da escola,
efetivando uma prética inclusiva, por meio de Adequagdes Curriculares, Plano
Individualizado de Educacdo. e/ou da proposta de reavaliacdo para a
diversidade; Subsidiar os professores regentes e de apoio, intérprete, instrutor,
professores dos projetos Sala Alternativa e Re-Fazer; Atender,
imprescindivelmente, aos estudantes no turno de ampliacdo da aprendizagem;
Subsidiar e acompanhar todo o processo avaliativo dos estudantes com
necessidades especiais, desde 0 momento de seu ingresso na unidade escolar;
Cada estudante deverd ser atendido, no minimo, duas vezes por semana
perfazendo um total minimo de quatro horas semanais (conforme demanda);
O atendimento ao estudante com deficiéncia mental ndo € para reforco
pedagdgico e/ou fazer tarefa de casa; Devera ser reservado um dia na semana
para planejamentos e estudos junto ao coordenador pedagdgico, professores
regentes, apoio, intérpretes, instrutores, professores dos projetos sala
alternativa e Re-Fazer; Promover encontros mensais com 0s pais e/ou
responsaveis pelos estudantes para socializacéo acerca de seu desenvolvimento
e aprendizagem. (Ser4 um trabalho voltado para o atendimento a casos
especificos). (PPP ESCOLA BLANDINA, 2018, p. 66).
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Infelizmente, notei que tais propostas também nao séo realizadas, e toda a estrutura
pedagogica para alunos com algum tipo de deficiéncia ou limitagdo de aprendizagem se limita
ao papel. Foi realizada uma conversa com a Professora regente da sala e com a professora
assistente que auxilia o aluno nas atividades e o orienta dentro de sala de aula, e ap6s foi
direcionado um questionario basico, que serviu como direcionamento maior neste estudo de
caso, visando o olhar do professor em relagéo as limitacGes de se ensinar dentro da instituicdo
de educacdo. Ressalto que os nomes utilizados sdo ficticios para resguardar a identidade dos

docentes.

5.4. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.4.1 Sobre o Professor Regente

A Professora entrevistada tem formacdo em libras e atua como coordenadora de
educacdo especial em outra escola em periodo noturno. Ela, porém, ndo demostrou muito
interesse em falar sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno em questdo, apenas
informou que a assistente que trabalha com o aluno procura as atividades e tenta buscar
solugdes, mesmo a professora tendo todo o potencial para ensinar o aluno ela deixa tudo para a

assistente que também respondeu o questionario.

5.4.2 Sobre a Assistente Educacional

A Professora Assistente foi muito receptiva e me mostrou como tentava ensinar o aluno,
ela tenta varios métodos mesmo nao sabendo libras, ela busca recursos na internet e em livros,
ha um método que ela me mostrou para ensinar ele que achei muito interessante, o das cordas
vocais, ela induz o aluno a colocar a mao na garganta dela e fala a vogal, de acordo com a
frequéncia que a corda vogal dela vibra o aluno consegue identificar uma letra ou consoante,
ela tenta o possivel com ele, porém ela cuida de mais alunos, e ndo pode dar a ele a atencdo que
ele tanto precisa.

Ela me relatou que tenta ajuda-lo o maximo possivel, tanto a escrever 0 nome quanto
em alfabetiza-lo em libras e na lingua portuguesa. Citou, porém, que a familia ndo colabora

com a educacao do aluno, fazendo a crianga retroceder no seu processo de ensino aprendizagem.
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5.4.3 Sobre o Aluno

O aluno consegue interagir muito pouco com a turma. Ele é muito afetuoso, gosta de
abracar e cumprimentar todos, porém ndo consegue demostrar isso. Ele vai a escola muito
pouco, no semestre onde atuei na sala de aula como residente ele foi pouquissimas vezes.
Durante a observacdo e por meio dos questionarios ficamos sabendo que a familia ndo se
importa muito com o desenvolvimento escolar do aluno surdo, inclusive ele tem que tomar
medicacdo para controle de ansiedade, mas a familia ndo providencia a medicacdo e nem a
administra de forma correta para o tratamento funcionar.

Devido a essas questdes mesmo tentando ensina-lo, ele ndo consegue aprender de forma
efetiva, o aluno ndo sabe libras e por causa de suas faltas, o seu aprendizado fica prejudicado,

pois cada vez que ele volta para escola € um recomego no processo de ensino aprendizagem.

5.4.4 Sobre a Escola e Seu Atendimento

A escola ndo foi muito receptiva para a entrevista/questionario, a gestora escolar e o
coordenador pedagdgico ndo responderam o questionario. A escola ndo oferece nenhum recurso
para o0 ensino do aluno, nem mesmo uma assisténcia educacional para a assistente da sala de
aula, sendo que, tudo € ela mesmo que busca e providéncia. No caso a escola deveria buscar
em 6rgdos da prefeitura uma professora somente para ele, que seja formada em Libras para
poder dar todo o atendimento que ele precisa, mais ndo ha nenhuma vontade ou dedicacdo para

conseguir isso para o aluno, nem da escola e nem da propria familia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para os alunos surdos o ideal seria primeiro aprender e dominar Libras para so entéo
aprender uma segunda lingua, que no nosso caso € a Lingua Portuguesa em sua modalidade
escrita. Tentativas de oralizagdo precoce mostram falhas e prejudicam o desenvolvimento
impedindo a crianga de aprender tanto a Lingua Portuguesa quanto a Libras.

Identificamos em nossos estudos uma baixa producdo sobre a historia cultural dos
surdos, que ocorreu por uma grande falta de registros, visto que, por muitas geracdes 0S povos
surdos utilizavam apenas narrativas faladas ou gestos para registrar suas vidas, passando suas
historias de geracdo para geracdo sem a presenca da escrita. Dessas historias contadas ao longo
dos tempos, aprendemos que existiram muitas tradicGes culturais que integraram as
comunidades surdas através dos tempos utilizando-se das diversas modalidades das linguas de
sinais existentes através dos seculos.

E extremamente necessario que haja respeito e compreensao pelos alunos surdos, dando
a eles o direito de educacdo e de cidadania como a um cidaddo comum, o que significa
igualdade. Assim, é necessario que o aprendizado de Libras seja implantado cada vez mais nas
escolas tanto publicas quanto privadas. Aos professores, cabe entdo, a missdo de garantir a estes
alunos, o direito a uma educacéo bilingue de qualidade.

Por meio dessa educacdo, o aluno surdo tera a oportunidade de se identificar com o
mundo ao seu redor, exercendo seus direitos como cidaddos. O presente estudo surgiu da minha
necessidade pessoal em saber mais sobre 0 mundo dos surdos e em como se da o processo de
alfabetizacdo dentro dele. Observei durante meus estudos que este tema ndo é muito
aprofundado e ndo traz as informacdes que eu anseio saber.

Apesar de existir apenas uma pequena quantidade de histdria dos surdos e da evolugédo
do tema ainda ser precéria € possivel observar avangos no sentido de possibilitar aos surdos
uma alfabetizacdo e um letramento de qualidade, efetivo e que realmente funcione. No inicio
as escolas com educacdo para os surdos eram consideradas apenas como institutos de
reabilitacdo para individuos com necessidades.

Hoje continua a luta para que os alunos com algum tipo de dificuldade, aqui em especial,
os alunos surdos, sejam tratados com dignidade e tenham possibilidade de acesso e permanéncia
a uma educacgdo de qualidade. Para pensarmos a incluséo dos surdos nas escolas regulares é
necessario entender que inclusdo é o ato de adicionar coisas ou pessoas em grupos e nucleos

que antes ndo faziam parte.
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Assim, a inclusdo escolar é o ato de dar a todos o direito de acesso, de modo igualitério,
ao sistema de ensino; ndo sendo tolerado ou permitido nenhum tipo de discriminacdo. A escola
entdo, deve estar preparada para atender os alunos de forma igualitaria dentro da sala de aula e
além, em seus espacgos conjuntos. A integracao escolar ocorre, porém, de acordo com o nivel
de capacidade de adaptacdo do aluno ao sistema escolar.

De qualquer forma, o intuito € proporcionar ao aluno surdo uma melhor aprendizagem
e um melhor relacionamento com os colegas. Neste interim, o envolvimento dos professores e
alunos é fundamental para que ocorra a inclusdo verdadeira. A escola inclusiva é aquela que
abre suas portas para todos os alunos e suas dificuldades, a partir do ensino do bilinguismo, que
deve ocorrer a partir do aprendizado com metodologia apropriada da lingua portuguesa e da
lingua de sinais brasileira, sendo esta a primeira lingua, ou lingua oficial dos surdos.

O aluno surdo é um individuo que possui histéria e cultura e por isso, o curriculo escolar
deve valorizé-lo e considerar sua cultura e sua histéria. No que tange a alfabetizacdo e
letramento observamos que ndo ha uma preocupagdo com a alfabetizacdo do aluno surdo, o
mesmo ndo sabe libras e nem a escrita da lingua portuguesa. Além disso, identificamos que
além do papel que a escola desenvolve no atendimento e na alfabetizacdo do aluno surdo e

essencial para o bilinguismo a participacdo da familia.
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Apéndice

1 — Questionario para estudo de caso:

Tempo de atuacdo como professora:

Formacéo e atuacéo

1. Qual sua formacao? Tem algum curso de especializa¢do? (pds-graduacao)
2. Vocé tem algum curso de formagao na rea de inclusdo?
3. Vocé sabe LIBRAS?
4. Vocé ja trabalhou com alunos surdos?
5. Quantos alunos surdos vocé tem na sua sala de aula esse ano?
A Escola
6. A escola esta preparada para atender o aluno surdo?
7. Sdo providenciados, pela escola, os materiais necessarios para vocé desenvolver
seu trabalho com seus alunos? Tem material especifico para os alunos surdos?
8. O Municipio e a escola ddo alguma assisténcia para te ajudar a alfabetizar o aluno
surdo?
9. Em relacdo ao aluno surdo, ha dificuldades para ele se integrar socialmente no

ambiente escolar? Os outros alunos aceitam e respeitam o aluno surdo?

O Aluno
10.  Oaluno surdo € bilingue? A escola trabalha o bilinguismo com os alunos surdos?
11. O aluno sabe alguma coisa do portugués ou tem alguma nogéo?
12. O aluno sabe libras?
13.  Os pais do aluno ajudam no processo de aprendizagem? (com as atividades em
casa, por exemplo)
14.  Paravocé qual € a principal dificuldade em alfabetizar um aluno surdo?
15. O material que é trabalhado com o aluno € suficiente para poder ensina-10? Se ndo
0 gque mais seria necessario?
16.  Qual o método que vocés utilizam para alfabetizar os alunos surdos na nossa
lingua?
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