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[...]

Terra!
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Tao te maltratando por dinheiro
[...]
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E s6 repartir melhor o pio
Recriar o paraiso agora

Para merecer quem vem depois...
Deixa nascer, 0 amor

[...]

(Beto Guedes; Ronaldo Bastos, 1981)



RESUMO

A pesquisa analisou concepcdes de educacdo ambiental que permeiam o imaginario dos
professores e gestores pertencentes ao ensino médio integrado no campus Sao Sebastido do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, bem como as praticas
realizadas por esses sujeitos. Para a coleta de dados apoiou-se nos seguintes instrumentos:
pesquisa bibliografica, que possibilitou a construc¢ao do referencial teérico adotado, permeando
conceitos de Ensino Médio Integrado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012), Educagao
Tecnologica (SAVIANI, 1994; RODRIGUES, 1998) e Educacdo Ambiental (TOZONI-REIS,
2008); pesquisa documental e pesquisa de campo, que possibilitou a coleta de dados mediante
a aplicacdo de questionarios e observagao direta. A pesquisa de campo ocorreu no IFB — campus
Sao Sebastido, sendo os instrumentos metodoldgicos aplicados junto aos membros da equipe
gestora da institui¢ao pesquisada (pedagogica e administrativa) e docentes selecionados e que
voluntariamente integraram a investigagdo, que ¢ complementada com a utilizagdo da técnica
de observacdo direta em diferentes situacdes cotidianas. Das discussoes e dados coletados
originou-se o produto educacional, que consistiu em uma pagina eletronica (web page)
contendo sugestdes de videos educativos, leituras de textos complementares, foruns de
discussdo e interacdo com o publico-alvo da tematica investigada e compartilhamento de
praticas pedagdgico-ambientais na comunidade escolar, especialmente professores e gestores,
com a finalidade de indicar os subsidios que permanentemente corroboram na
construcao/reconstrugdo a boas praticas de educagdo ambiental no contexto da oferta do ensino
médio integrado do campus investigado. Os resultados demonstraram predomindncia das
concepgoes racional e natural de educagdo ambiental, variedade de instrumentos didaticos para
sua abordagem e didlogo do curriculo com o espaco fisico utilizando educagdo ambiental no
ensino médio integrado. Conclui-se que, embora presente em alguma medida nos fazeres
pedagdgicos e administrativos, a vertente critica da educagdo ambiental ainda ¢ um desafio a
ser dialogado entre os atores e atrizes que compdem a comunidade escolar para a efetiva
materializa¢do da formagao integrada no ensino médio do campus.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. Gestdao Escolar. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

The research analyzed conceptions of environmental education that permeate the imagination
of high school teachers and managers in Sdo Sebastido campus of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Brasilia (IFB, in Portuguese), as well as the practices
carried out by them. For data collection, the following instruments were used: bibliographic
research, which enabled the construction of the adopted theoretical framework, permeating
concepts of High School (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010), Technological Education
(SAVIANI, 1994; RODRIGUES, 1998) and Environmental Education (TOZONI-REIS, 2008);
documentary research and field research, which enabled data collection through the application
of questionnaires and direct observation. The field research took place at the IFB - Sao
Sebastido campus, with the methodological instruments applied to the members of the
management team of the researched institution (pedagogical and administrative) and selected
teachers who voluntarily integrated the investigation, which is complemented with the use of
direct observation in different everyday situations. The educational product originated from
discussions and collected data consisted of a web page containing suggestions of educational
videos, readings of complementary texts, discussion forums and interaction with the target
audience of the theme investigated and sharing of pedagogical-environmental practices in the
school community, especially teachers and administrators, in order to indicate the subsidies that
permanently corroborate in the construction/reconstruction of good environmental education
practices in the context of the offer of secondary education with a technical specialization on
the investigated campus. Results showed a predominance of the rational and natural
conceptions of environmental education, a variety of didactic instruments for its approach and
dialogue between curriculum and physical space using environmental education in secondary
education focused on vocational training and applied scientific research. It is concluded that,
although present in some measure in the pedagogical and administrative activities, the critical
aspect of environmental education is still a challenge to be discussed within the school
community for the effective materialization of the unitary perspective of secondary education
with a technical specialization in the campus.

Keywords: Environmental Education. School Management. Secondary education with a
technical specialization.
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MEMORIAL: O LUGAR DE FALA - ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A
PESQUISA E O PESQUISADOR

De que maneira alguém chega a conclusdo sobre o objeto investigativo pertinente ao
tempo que destinara debrugado sobre dados, informagdes e documentos, e decide imiscuir-se
no campo da pesquisa cientifica? Qual o motivo em se colocar um momento explicito sobre a
subjetividade caracteristica do sujeito pesquisador?

A resposta a tal pergunta perpassa o sentido proprio do investigar enquanto pratica
vivencial e atrelamento do sujeito para com sua razio existencial. E nesse horizonte que se deu
minha ligagdo com a proposta de tentar efetivar um didlogo entra a educacdo ambiental e a
educacdo profissional e tecnologica, particularmente na especificidade do ensino médio em sua
perspectiva integrada.

A ideia surgiu quando acatei a sugestdo do douto mestre, professor doutor Marco
Antonio de Carvalho, enquanto ator fundamental na exegese construtiva dos liames
constitutivos deste arranjo investigativo, que, sem, no entanto, sobressair-se aos
excelentissimos membros da banca examinadora de minha qualificagdo, opinou no sentido da
importancia de se conter, na dissertagdo, a imagem representativa da idiossincrasia a mim
reservada.

Dessa forma, posso afirmar que o inicio do interesse por um dos temas contidos neste
estudo surgiu quando tive a oportunidade de atuar no interior de uma significativa politica
publica, enquanto integrante do corpo profissional que coordenava, mobilizava, organizava,
avaliava e sofria as angustias da Politica Nacional de Educacao Ambiental, dentro do Ministério
do Meio Ambiente brasileiro.

A labuta cotidiana, durante os curtos seis anos, possibilitou-me entrar em contato com
variados aspectos do fazer elaborativo, por vezes vivenciando reunides, encontros
internacionais, viagens pelos rincdes do pais, discussdes com outras politicas; outras, na
vertente mais operacional, preparando milhares de videos para envio aos municipios brasileiros,
organizando centenas de quites para que as reunides, encontros e viagens pudessem ocorrer; ou
nos encontros de equipe em que chordvamos os retrocessos € comemoravamos 0s avangos, por
pequenos que parecessem.

Tamanha efervescéncia, somada a proximidade interligativa socioemocional criada
junto aos esparcos sujeitos que nela atuavam (j4 que contabilizdvamos apenas doze seres
humanos para dar conta dos cinco mil, quinhentos e setenta municipios), acabou por constituir

parte inerente de minha subjetividade, ao constatar que o trabalho a mim enleiou-se de maneira
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profundamente arraigada.

Gastava horas, dias e minutos na maquinacdo intelectiva e operativa desse interim
conjuntural, amalgamado por variegados olhares que se entrecruzavam na fundacao de um
panorama, pelo menos por nos, pretendido a coletividade societaria planetaria.
Concomitantemente, ia-me constituindo humano na transi¢ao entre juventude e inicio da vida
adulta, ja que adentrei o espaco laboral aos dezenove anos de idade.

A época, inclusive, tive a honrosa oportunidade de experimentar o primeiro contato com
o professor doutor José Vicente de Freitas, cuja atuagdo dava-se como Coordenador-Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo. Foi durante a intensidade estrondosa de um
mecanismo de participagdo social em politicas publicas, denominado de Conferéncia, que a
unido sujeito-tematica se cristalizou.

Ap0s a finalizagdo dos trabalhos atinentes a IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente, no ano de 2013, em um dia em que estava afixando selos postais em
seiscentas e trinta e seis correspondéncias, surge a porta sua figura candida, serena e jubilosa,
trazendo consigo uma coletanea em trés volumes sobre EA e escola.

Ao cumprimentar-me, cordialmente entrega-me-os, com seu sorriso distinto, e recebo
as quinze silabas que marcaram a vontade em enveredar-me, definitivamente, pelo campo da
EA: “Para vocé, pedagogo! Espero que contribua com o grande desafio que estd em suas
maos!”.

J& o terreno da Educacdo Profissional e Tecnoldgica entrou em minha vida a partir do
ano de dois mil e dezesseis, quando comecei a trabalhar como pedagogo em uma institui¢ao
publica de ensino, ciéncia e tecnologia — por sinal, o /locus onde ocorreu o estudo de caso desta
dissertagao.

Anteriormente eu nao havia cogitado qualquer possibilidade de questionar o sentido de
uma formagdo técnica ou pensar sobre a existéncia desse universo nas perspectivas
pedagdgicas, talvez porque a formagdo do pedagogo no Brasil ainda esteja em processos
conjecturais de reestruturagdes, razao pela qual meu percurso académico até entdo lhe nao havia
atribuido importancia.

Porém, a partir do momento em que comecei a exercer oficio em uma institui¢ao voltada
diretamente a EPT, o contato cotidiano com os processos inerentes ao seu fazer educativo, os
desafios a si imanentes, as particularidades instituintes e as alacridades surgidas fizeram-se

pontes para me vincular ao gosto por contribuir com tamanha perspectiva desafiante.

O trabalho educativo nela perfeito foi-me consumindo no regozijo de interpenetrar
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vivéncia pessoal e atividades laborais em consonancia simbiotica que acabou por resvelar na
volitividade de tentar contribuir com avangos, por menores prospectivos ou mais localizados
que aparentem, os quais, em ultima instancia, acabam entrando em circulos reflexivos,
discursivos e aciondrios dos sujeitos com ela envolvidos.

Esses aspectos revelam, portanto, o encadeamento como se deram as mutualidades
capazes de trazer-me até o momento de constru¢do de um projeto de pesquisa que dialogasse
com os temas constituintes dessa trajetoria personalissima, os quais recaem nos dialogos aqui

expostos!
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INTRODUCAO

Este capitulo apresenta uma breve exposi¢ao tedrico-conceitual da Educagao Ambiental
enquanto politica publica e sua intersecdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
especialmente no que tange a formacao integral do sujeito. Exibe o espago territorial no qual a
pesquisa se materializou, demonstrando os condicionantes socioambientais ¢ a historia da
instalacdo do campus pesquisado e dos cursos técnicos integrados ao ensino médio nele
presentes.

O proposito da discussdo ¢ estabelecer os indicativos tedrico-espistemologicos que
fundamentam a pesquisa, sobretudo a visdo que norteard as explanacdes sobre EA, educagdo
tecnologica e formacdo integrada, bem como denota os objetivos norteadores do
desenvolvimento metodologico que embasaram as andlises e discussdes.

Ressalta-se, porém, que educar-se profissionalmente engloba uma gama infindavel de
possibilidades formativas. Podemos constituir-nos seres laborais a partir de uma capacitagao
pontual, estabelecida em locais murados, divididos, disciplinados e temporalmente ditados.
Igualmente, ¢ possivel constituir-nos em ambientes familiares, recheados de ligagdes
sentimentais e acaloramento humano.

A escola representa uma dessas tessituras, na medida em que a si foi atribuida,
especialmente nos meandros da segunda revoluc¢do industrial, fun¢do massificadora do
enraizamento dos conhecimentos humanos em dada sociedade. Para tanto, os principais atores
sdo os professores, os quais, tomados como corpo institucional, “sdo centrais na questdo da
qualidade e relevancia da educacao, pois 0 modo como sdao formados e preparados para o seu
trabalho constitui um indicador critico do tipo de qualidade que se procura” (CARVALHO,
2015, preambulo). Além desses, estudantes e gestores representam parcela significativa de
indicadores criticos.

No caso da educacao, pode-se considera-la como algo que proporciona a vivéncia de
situagdes essenciais a construcao do conhecimento a partir de uma formagao direcionada, por
meio de encontros entre sujeitos participantes do processo de ensino e aprendizagem. Para
Saviani (1994), esse conddo, caracterizador do trabalho educativo, subsiste para que se
instaurem contetidos significativos no ambito escolar, de modo a representarem apropriacao da
humanidade em perspectiva historica na qual o ser humano esté inserido.

Uma questdo crucial surge, entretanto, a partir do momento em que se emprega o olhar
conferido, historicamente, ao tipo de educagdo denominada profissional no terreno escolar,

embora utilizar tal acep¢ao pareca paradoxal. Nesse campo, cautela torna-se a palavra mais
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adequada para ponderagdes analiticas, pois, como aponta Tracy (1917, p. 67, traducao nossa)

[o]s homens da classe operaria t€ém desde cedo necessidade do trabalho de seus filhos.
Estas criangas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e, sobretudo, o habito e
a tradi¢@o do trabalho penoso a que se destinam. Nao podem, portanto, perder tempo
nas escolas [...] os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo; tém muitas coisas para aprender para alcangar o que se espera
deles no futuro.

Nesse diapasdo, a classe trabalhadora relegou-se a instauracao de distingdo proposital
entre o arcabougo de conhecimentos passiveis de usufruto em comparacao aos membros da
classe dominante, no intuito de que aqueles pudessem obter, ao longo de suas trajetorias
vivenciais, capacidades adaptativas ao mundo produtivo, estritamente.

E preciso compreender, como aponta Frigotto, “o tipo de estrutura social que foi se
conformando a partir de um pais coldnia e escravocrata durante séculos e a hegemonia [..] sob
os auspicios da doutrina neoliberal” (2007, p. 1131), que conformaram “um projeto de
capitalismo associado e dependente” (FRIGOTTO, 2007, p. 1131).

A ideia central perfez-se visando estabelecer diferenciagdes entre sujeitos destinados a
pensar e sujeitos destinados a executar, conforme os ditames das necessidades do capital e do
mercado de trabalho, ndo na busca pela apropriagao da humanidade por todos, sendo por infima
parcela humana. No caso da sociedade brasileira, a desigualdade apresenta-se como necessario
resultado do projeto hegemonico dominante, costurado nas entrelinhas dessa historicidade
constituinte.

As forcas em disputa pelo projeto societario nacional, buscando o controle dessa
hegemonia, que se pde cultural, social, financeira e educacionalmente como instrumentos
simbolicos de sua dominacdo — especialmente o da classe burguesa -, foram contréarias a
instauracao de uma escola unitaria universalmente estabelecida a todos os sujeitos, porque lhes
retiraria o poder de reproducdo das desigualdades sociais. No caso do campo educacional,
perdé-lo-ia ao desconfigurar a dualidade entre ensino propedéutico e profissional.

Nesse sentido, manter a diferenca entre educacao para a classe trabalhadora, no espectro
do ensino profissionalizante estritamente mecanico e procedimental, e educagdo para a classe
dominante, no espectro do ensino preparatdrio academicista, ¢ artimanha funcional ao sistema,
porque “a ‘massa marginal’ converte-se, pelas politicas de funcionaliza¢do da pobreza, em
manuteng¢ado dos ‘exércitos de reserva’, aptos a manejar processos de trabalho os mais primitivos,
com o que ganham lugar funcional na acumulagdo do capital” (OLIVEIRA, 2005, p. 4).

O objetivo amplo seria o de expressar, ainda que de maneira subliminar, ndo explicita,
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a dualidade de classes propositalmente requerida, a ponto de se a estabelecer nas propostas
educativas, tanto quanto em quem estaria apto a ingressar em cada qual, motivo por que se
tragcaram percursos formativos profissionalizantes para o mercado de trabalho e percursos
formativos propedéuticos cujo apice seria 0 acesso ao ensino superior.

Os Institutos Federais (IFs), cuja padronizacdo nomenclatural decorreu da
transformag@o dos Centros Federais de Educagao Tecnologica consoante promulgacio da Lei
Federal n°® 11.892 em 2008, compuseram “parte do processo de expansao da Rede Federal”
(BOAVENTURA; CARNEIRO apud SANTOS et al., 2017, p. 149) de EPT durante os
governos Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Roussef (2011-2016), considerando a
visdo (BRASIL, 2008) de que o desenvolvimento do Pais pressupde oferecimento de ensino,
pesquisa e extensdo em sincronismo aos arranjos produtivos de cada localidade.

Essas instituigdes educativas detém incumbéncia de promover arranjos formativos
imbricados na dimensdo da omnilateralidade, pois seus principios existenciais incluem a
verticalizagdo do ensino, o atendimento as necessidades sociais, econdmicas e culturais locais
das regides onde se inserem, bem como geracao de tecnologia em resposta as demandas desses
contextos (BOAVENTURA; CARNEIRO apud SANTOS et al., 2017, p. 156) visando “superar
a formagao profissional como adestramento e adaptacao as demandas do mercado e do capital”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

O resultado dessa politica educacional contabilizou, no ano 2019, expressiva relagao de
647 unidades académicas que integram a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica,
sendo 38 Institutos Federais e seus 593 campi, instalados em todos os estados da federagdo e o
Distrito Federal, além de 23 escolas técnicas vinculadas as universidades federais, o Colégio
Pedro II e a Universidade Tecnologica Federal do do Parana® (Brasil, 2008), conforme

distribuigdo ilustrada na Figura 1, na sequéncia.

! Dados extraidos da Plataforma Nilo Pecanha, o portal oficial de divulgacdo das estatisticas referentes a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica. Tem como objetivo reunir dados relativos ao corpo
docente, discente, técnico-administrativo e de gastos financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de
calculo dos indicadores de gestdo monitorados pela Secretaria de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo (SETEC/MEC). Disponivel em http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2019.html,
acesso em: 10 jan. 2020.
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Figura 1 - Mapa territorial da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica

Q INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

("} UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

Q COLEGIO PEDRO I

Fonte: Brasil (2019)

A educacdo integrada, indicada como pressuposto politico-pedagdgico fundamental da
formagao ofertada em varias unidades escolares que compdem a Rede Federal, pode ser
entendida, conforme indica Ramos (2005, p. 107) como a tentativa de “superar o historico
conflito existente em torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho
produtivo [...] um curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia”. Na
perspectiva unitaria, unge ser “nao-dualista, que articule cultura, conhecimento, tecnologia e
trabalho como direito de todos e condicdo da cidadania e democracia efetivas” (FRIGOTTO,
2007, p. 1144).

Esse pressuposto permite apontar, como indica Saviani (2003), horizonte diferente ao
carater historicamente pendular entre ambas as formacdes que variaram conforme o molde
econdmico, dissociando a voltada ao trabalho manual daquela para o intelectual, pois a
educacdo politécnica conseguiria propiciar compreensdes acerca das bases cientificas,
tecnoldgicas e socio-historicas do mundo produtivo.

O significado da educagdo profissional em perspectiva ndo restritiva a fazeres

meramente irracionados, circunscritos em simplismos pragmaticos-operativos, faz sobressair a
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categoria “trabalho” a figura de elemento central para os entendimentos dos processos
educativos relacionados a formagdo, j4 que o trabalho humano influencia a organizagao
societaria econdmica, politica e social (CASTIONI; CARVALHO, 2012, p. 32), centralidade,
alias, ja apontada por Antunes (2005, p. 25-26) ao apresentar exemplos de sua transversalidade
no mundo contemporaneo.

Por outro lado, considerando a base econdmica material atualmente em voga na
contemporaneidade fetichizando termos como ‘“empregabilidade”, “qualificagao”,
“empreendedorismo”, Carvalho (2003, p. 17-18) aponta fazer-se necessario levar em
consideracdo que a educacdo profissional sofre demandas tanto no horizonte de consolidagao
da hegemonia do capital quanto de se fazer instrumento contra-hegemoénico, denominando a
primeira “educa¢do do capital” e a segunda, “educagdo do trabalho”.

Atrelada a perspectiva integral, busca a omnilateralidade no sentido de “formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica” para a
“formagdo completa de todos” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 86). A visao de
completude, nessa perspectiva, significa “[clompreensdo das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, de tratar a educacao como uma totalidade social, isto €, nas multiplas mediacdes
historicas que concretizam os processos educativos” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012,
p. 84).

Assim como Gramsci (2001) pontua em suas reflexdes sobre o principio educativo, €
imperioso construir-se, nos fazeres em educagdo profissional e tecnologica, processos que nao

operem simploriamente assentados exclusivamente na razao instrumental, pois

[a] escola profissional ndo deve se transformar numa incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma, mas
apenas com o olho infalivel e mao firme. Também através da cultura profissional é
possivel fazer brotar do menino um homem; desde que essa cultura seja educativa e
ndo s6 informativa, ou ndo so6 pratica e manual (MONASTA, 2010, p. 66-67).

Para transitar no intersticio desse processo, Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012, p. 77, grifo

nosso) pontuam trés desafios a serem superados:

[d]esconstruir a ideologia disseminada no imaginario das classes populares pelas
classes dominantes acerca da teoria do capital, pedagogia das competéncias,
empregabilidade, empreendedorismo e cursos de curta duragdo profissionalizantes
que, supostamente, permitem aquisicdo rapida de emprego, sem adensamento na
educagdo basica; Mudar o interior da escola, envolvendo formacio de professores,
condigdes de trabalho dos profissionais, engajamentos e mudangas em concepgoes
curriculares e praticas pedagogicas; Envolver a sociedade civil enquanto criagdo de
condicdes viabilizadoras desse projeto em termos politicos e econdomicos.
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De toda sorte, importa ndo perder de vista o questionamento pedagdgico medular
apresentado por Rodrigues (1998, p. 23) quando se trata de estruturar uma educagdao embebida
nessa concep¢ao profissional, no sentido de estabelecer-se uma escola com orientagao
politécnica marcada pela explicitagdo de sua constituicdo, singularmente porque (CASTIONI,
2010, p. 59) a reestruturagdo produtiva na atualidade reflete o processo de acumulagdo
capitalista a partir da dinamica historica ndo-linear estabelecida entre trabalho e capital,
traduzida na relacdo social entre tecnologia, trabalho e educacao.

A educacgdo ambiental ganhou relevancia no pais ao final da década de noventa do
Século XX, ap6s confluéncias de memorosos debates entre ambientalistas, sociedade civil,
governo e educadores, culminando nos postulados ostentados pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) sobre a questdo de sua obrigatoriedade em processos
formais e ndo-formais de ensino, no que tange a aprendizagem humana.

Seu artigo 2° (BRASIL, 1999) estipula devé-la fazer-se presente em todos os niveis ou
modalidades educativas, enquanto perduravel componente basilar da educacdo nacional,
incumbindo, como aponta o artigo 3° (BRASIL, 1999), as institui¢des educativas de promoveé-
la integradamente no fluir dos programas educacionais. Dessa forma, a Se¢do II, artigo 10
(BRASIL, 1999), propala que tais instituicdes ndo a implantem no viés de disciplina curricular
especifica, mas a desenvolvam como “pratica educativa integrada, continua e permanente”
(BRASIL, 1999).

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2018, p. 23) indica, para
assegurar no ambito educativo a integracdo e interagdo multidimensionais, seis diretrizes
operativas, dentre as quais se destacam a sustentabilidade socioambiental; transversalidade,
transdisciplinaridade e complexidade; descentraliza¢do e articulacdo espacial e institucional,
com base na perspectiva territorial; democracia, mobilizagao e participagdo social.

Os principios que levam a sua instauragdo envolvem treze parametrizagdes (BRASIL,
2018, p. 25) cujos prolegdmenos tocam o espago escolar no que nele ha de mais
substancialmente céntrico, de maneira a conceber-se, ante o prisma da sustentabilidade, o
ambiente em sua totalidade ao ser considerada a interdependéncia sistémica entre meios natural,
construido, socioecondmico, cultural, espiritual, a trajetoria historica e as especificidades
territoriais.

O enfoque “humanista, holistico, historico, critico, politico, democratico, participativo,
inclusivo, dialdgico, cooperativo e emancipatorio” (BRASIL, 2018, p. 25) devera sintonizar-se

com a existéncia de um compromisso €tico com a cidadania socioambiental, de maneira que a
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vinculacdo entre saberes diferentes una-se ao trabalho, cultura, tecnologia e praticas sociais no
respeito ao pluralismo de concepgdes pedagdgicas com perspectivas aproximativas criticas.

Em termos estratégicos, define linhas de acdo que intentam estabelecer os enfoques
prioritarios no estimulo aos processos mobilizadores, formativos e participativos. Para as
instituicdes de ensino, o eixo 4 (BRASIL, 2018, p. 39) aborda a dimensdo ambiental nos
projetos politico-pedagodgicos ao pontuar, por exemplo, a constru¢ao de propostas curriculares
que contemplem abordagem integrada, transversal e transdisciplinar da tematica
socioambiental por intermédio de estratégias pedagogicas promotoras do entrosamento entre as
areas do conhecimento.

No ponto especifico da delimitacdo circunstancial do fazer escolar, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012), embora tenham sofrido
revés proposital insurgido por um discurso de suposta neutralidade (BRASIL, 2017a), propdem
que a organizagdo curricular insira conhecimentos concernentes a EA em trés perspectivas:
transversalmente, por temas relacionado ao meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental;
como conteido de componentes j4 constantes em arranjos curriculares; ou pela combinagdo
entre ambos.

Esse arranjo ocorre enquanto parte constitutiva dos PDI, PPP e PPC, conforme paragrafo
primeiro do artigo 15 (BRASIL, 2012) e visa, dentre outros, estimular a multidimensionalidade
integrada da area ambiental, ao considerar o estudo da diversidade biogeografica e das
influéncias politicas, sociais, econdmicas ou psicologicas na relacdo entre sociedade, meio
ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia. Ademais, o planejamento curricular e a gestao
escolar (BRASIL, 2012) devem contribuir para se reverem praticas fragmentadas na busca por
construir outras interligadas as dimensoes local, regional e planetaria.

O Distrito Federal (DF) desponta como polo de migragdo de pessoas, oriundas
especialmente das regides Nordeste e Sudeste (GDF, 2016a, p. 23), sendo duas as justificativas
predominantes para explicar a decisdo de mudanga territorial: “acompanhar parentes” e
“procura de trabalho”.

Considerando que o nivel de instru¢do global da popula¢do apresenta patamares de
36,05% para ensino fundamental incompleto, somando-se o total de declarantes com essa
certificagdo mais os que afirmam ter obtido apenas maternal, creche, pré-escola, ensino especial,
alfabetizacao de adultos, sabem ler e escrever ou sao analfabetos (GDF, 2016a, p. 24), ¢ 21,69%
para o ensino médio completo (GDF, 2016a, p. 24), essa unidade federativa apresenta potencial
significativo para o balizamento das politicas educacionais.

Sao Sebastido € uma regido adstrita ao territério geografico do Distrito Federal,
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alocando-se no interior de um morro. Sua formagdo comegou a se constituir a partir de 1957,
com “trajetoria ligada a exploragdo da terra por parcelamentos clandestinos [...] remanescente
ainda da ocupagao espontanea motivada por oferta de comércio de areia e exploracao de olarias™

(ARAUJO, 2009, p. 12). Dessa forma,

[a] cidade foi se consolidando de forma diferenciada, afastada de qualquer rigor ligado
a um planejamento urbano tradicional realizado por Orgdos governamentais.
Desconsiderou o exuberante potencial cénico e ambiental existente. O resultado disso
foi uma estrutura urbana desprovida da qualificagdo tradicional de cidade (ARAUJO,
2009, p. 21).

Conforme a “Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio” (GDF, 2016a, p. 21), Sao
Sebastido ¢ habitado por 99.525 pessoas, sendo 49.562 do sexo masculino € 49.963 do feminino.
Em termos de producdo econdmica, ha predominancia de populacao ocupada nos setores do
comércio, servigos gerais, servicos domésticos e construcdo civil (GDF, 2016b, p. 31), sendo
que a renda média da populacdo é de R$ 966,96 per capita, enquadrando-se na faixa de grupos
habitacionais “média-baixa renda” (GDF, 2016a, p. 98).

Nessa conjuntura, em 2011 fixou-se um campus do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) na regido, no intento de colaborar para o
desenvolvimento socioecondmico e educacional local por intermédio da oferta de cursos
técnicos em areas de gestdo, apoio educacional, ambiente, satide e seguranca, perfazendo dois
niveis: a educagdo basica e o ensino superior. No primeiro caso, ao ofertar o Ensino Médio
Integrado em Secretariado e Administra¢do, cursos de Formagdo Inicial e Continuada em
Auxiliar Administrativo e Operador de Computador e Técnicos Subsequentes em Secretariado
e Secretaria Escolar. No segundo caso, a oferta dos cursos de licenciatura em Letras -
habilitagdo Portugués e o curso superior de tecnologia em Secretariado.

Ante o exposto, a pesquisa procurou explicitar algumas consideracdes tecidas ao surgir
0 seguinte questionamento: quais concepcdes de educagdo ambiental sdo manifestadas e
praticas adotadas no Ensino Médio Integrado do campus Sao Sebastiao? Considerando o escopo
apresentado, o objetivo geral foi apreender os entendimentos de EA manifestados e as praticas
adotadas no Ensino Médio Integrado do campus Sdo Sebastido do IFB por gestores e
professores que nele atuam.

Pretendeu-se guid-la tendo como referéncia quatro objetivos especificos, sendo o
primeiro, identificar as concepcdes de EA manifestadas pelos gestores e professores que estao
ligados a0 EMI no campus; o segundo, discriminar as praticas, em suas esferas de atuacao,

adotadas por professores e gestores relacionadas a EA; o terceiro, verificar se as concepgdes e
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praticas de EA tém relagdo com o ensino médio integrado realizado no campus; € o quarto,
desenvolver uma pégina eletronica (web page) como produto educacional, para utilizagdo,
especialmente, por gestores e professores, visando promover a EA enquanto parte constituinte

de atividades educativas do EMI no campus Sao Sebastiao.
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CAPITULO 1 - O DIALOGO ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: APROXIMACOES TEORICAS E
ABORDAGENS CONCEITUAIS

O capitulo apresenta as contribuigdes tedricas que embasaram as reflexdes sobre os trés
eixos centrais de interligacdo para a pesquisa. Assim, aborda construgdes conceituais atinentes
a educagao ambiental, a partir de pontos referenciais que apresentam o panorama da tematica,
seguido da corrente tedrica elencada como fundamento norteador das analises realizadas junto
a pesquisa de campo e que vislumbra o didlogo possivel na colaboragdo da formagao unitaria.

Em seguida, tenta estruturar a vinculagao entre os fundamentos da educagao tecnologica,
no horizonte das especificidades relacionadas a sua singularidade para o campo educacional, e
a formacao integrada proposta para o tipo de educacdo dessa singularidade, particularmente na
perspectiva curricular. Nesse quesito, discute pontos conceituais que possam tragar os paralelos
estruturantes do ensino médio integrado, ao apresentar pontos de discussdo envolvidos no
universo do curriculo.

Dessa forma, busca trazer um quadro referencial das correntes epistemologicas,
apresentar, curtamente, seus focos principais de discussdo, apresentar suas diferencas,
apontando os consequentes embates teoricos, e, ao fazé-lo, apontar a perspectiva
epistemologica que possa colaborar na interlocug¢do entre educacdo ambiental e educagdo

profissional e tecnoldgica.

1.1 Educacao ambiental

Educacao ambiental pode ser entendida de diversas maneiras (LOUREIRO et al., 2002;
SATO, 2002; GUIMARAES, 2007; LIMA, 2011), seja no sentido de uma participagdo politica
dos sujeitos visando transformar socialmente as relagdes entre si € o ambiente, ao se
apropriarem critica e reflexivamente dos elementos dialéticos, ecologicos e complexos do saber
ambiental (LEFF, 2012a), seja no horizonte de uma educagdo politicamente fundada no
antitotalitarismo que busca alcangar a justica social pelo estabelecimento de praticas
pedagogicas dialogicas em e com a natureza (REIGOTA, 1995).

Para Leff (2012b), o saber ambiental surge a partir de reflexdes socialmente construidas
sobre o mundo real, nas quais as variadas vivéncias humanas conectam-se pelo conddo das
temporalidades historicas ramificadas ao longo dos processos vivenciais particulares,

representando olhar diferente de perspectivas bioldgica ou metafisica, meramente pautadas em
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explicagdes desligadas da relagdo entre individuo e tempo historico.

Inclusive, pensa-los envolve perceber que “a crise ambiental irrompe na historia
contemporanea marcando os limites da racionalidade econdomica” (LEFF, 2012b, p. 236), para
a qual a exploragdo de recursos, a hibridizacao cultural globalizante e os processos de
acumulac¢ao e reproducao do capital, do ponto de vista ambiental, sdo constituidas meramente
“pelas condigdes ecologicas de produtividade e regeneracao dos recursos naturais, assim como
pelas leis termodinamicas de degradacdo de matéria e energia no processo produtivo” (LEFF,
2012b, p. 224).

Em contrapartida, essas reflexdes socio-historicas surgem como “respostas ao projeto
epistemologico positivista unificador do conhecimento e homogeneizador do mundo” (LEFF,

2012b, p. 236), as quais apresentam trés marcas inflexivas:

[os] limites do crescimento e a constru¢do de novo paradigma de produgdo
sustentavel; Fragmentacdo do conhecimento e emergéncia da teoria de sistemas
e do pensamento da complexidade; Questionamento da concentragao do poder do
Estado e do mercado, e a reivindicagdo de democracia, equidade, justica,
participacdo e autonomia para cidadania (LEFF, 2012b, p. 236).

A escola, por se mostrar o lugar predominante de socializa¢do secundaria especialmente
apds a instauracdo da sociedade industrial, dialoga significativamente com os processos
relacionados a constituicao dos seres humanos em sujeitos sociais, bem como a construcao de
diretrizes pedagogicas conectadas aos resultados formativos experienciados na sociedade.

Uma dessas manifestagcdes adentra o campo da EA, entendida como um dos espagos
intermediadores da formagdo integral do sujeito, especialmente ao se considerar que o saber
ambiental “¢ a confluéncia de processos fisicos, bioldgicos e simbolicos reconduzidos pela
interven¢do do homem — da economia, da ciéncia e da tecnologia — para uma nova ordem
geofisica, da vida e da cultura” (LEFF, 2012b, p. 9).

Do ponto de vista educativo, fazé-la no interior da escola significa atrela-la a construcao
da praxis, tomando-a figura de membro conectivo entre os fazeres pedagdgicos e resultados
almejados para o processo formativo, especialmente quando relacionados aos pontos de ruptura
existentes ao longo dos encadeamentos necessarios a temporalidade historica reflexionada
pelos sujeitos.

Por outro lado, a sociedade industrial criadora da escola tal qual se a conhece — que, na
contemporaneidade da “evolucao” capitalista globalizante, torna-se sociedade do conhecimento
— destaca a dimensdo mais perversa do ser humano, porquanto na perspectiva ambiental “as

consequéncias da acdo intencional e transformadora dos homens no mundo s3o determinantes
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da crise ambiental” (TOZONI-REIS, 2008, p. 75).

Se o trabalho ¢ atividade essencialmente humana, como apontou Marx (1993), e as acdes
humanas intencionalmente transformadoras causam grandes impactos, a educagao profissional
e tecnologica, em suas diferentes possibilidades, ndo pode desconsiderar a faceta ambiental em
seus fazeres pedagogicos, sob o 6nus de recair em mero devaneio tecnicista. Nessa unido, qual
lugar ¢ reservado a Educacdo Ambiental?

Sato e Carvalho (2005, p. 59) afirmam que “a educagao ambiental no ensino formal tem
enfrentado inumeros desafios, entre os quais se pode destacar o de como inserir-se no coragao
das praticas escolares a partir de sua condicao de transversalidade”. Assim, adicionalmente a
tentativa de desvelar qual lugar lhe reserva a EPT, aponta outros questionamentos importantes:
“[c]lomo ocupar lugar na estrutura escolar? Como ceder a logica segmentada do curriculo se a
educacdo ambiental tem enquanto ideal a interdisciplinaridade e uma nova organizacdo do
conhecimento?” (SATO; CARVALHO, 2005, p. 59).

O fazer educativo recheia-se de sentido ao estabelecer sinergia com a vida cotidiana,
que € o lugar da sensa¢do, como lembram Francisco Gutiérrez e Cruz Prado (2013), para quem
“a atitude de aprendizagem sempre estd acompanhada do potencial sinérgico que d4 ao processo
uma trajetoria que, embora imprevisivel, € sempre vital, intencionada e produtiva” (p. 69).

No caso da perspectiva ambiental, como alude Morales (2012), a educacdo procura,
aliando teoria e pratica, construir curriculo que contenha conhecimentos, valores e atitudes
conectados as culturas ambiental, social e politica entre os seres humanos. Mercado (1997)

indica quatro atributos que auxiliam na integrag¢do da perspectiva ambiental ao curriculo:

[c]onsiderar o ambiente em sua totalidade, tanto natural como criado pelo homem,
com seus componentes ecoldgicos, politicos, econdmicos e tecnologicos, sociais e
legislativos, culturais e estéticos; considerar a educa¢do ambiental como um processo
de toda a vida ¢ ndo somente reduzida a escola; orientar-se com um enfoque de
totalidade e interdisciplinaridade; colocar énfase na participagdo ativa dos sujeitos
para prevenir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros. (MERCADO,
1997, p. 216, grifo nosso, tradugdo nossa).

Alias, em tempos nos quais “o ambiente € esse saber que se verte sobre a enganosa
transparéncia dos sinais do mercado globalizado e do iluminismo do conhecimento cientifico
[...] da eficacia da tecnologia e da racionalidade instrumental” (LEFF, 2012b, p. 10), esses
atributos orientadores da construgao curricular carregam profunda relevancia na instauragao de
um “ponto de inflexao na histéria que induz uma reflexao sobre o mundo atual” (LEFF, 2012b,
p. 10) no intuito de constituir “um saber atravessado por estratégias de poder em torno da

reapropriacdo (filosofica, epistemoldgica, econdmica, tecnologica e cultural) da natureza”
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(LEFF, 2012b, p. 10).

No ambito da escolarizagdo, a EA pode trazer capacidades de se estabelecerem relagdes
diferentes entre os sujeitos aprendentes e os objetos do conhecimento, por ser reveladora
(JANKE; TOZONI-REIS, 2008) das determinagdes da realidade humana na condugdo a
reconstru¢do de valores no cuidado para com o ambiente, ao entretecer tempos historicos,
subjetivos, conscienciais e ontologicos (LEFF, 2012b, p. 10) na indissociabilidade entre ser
humano e o meio-ambiente.

Nesse horizonte, a EA, dentro do curriculo escolar inserida na totalidade do
conhecimento humano, tem como incumbéncia ressignificar “as concepgdes do progresso, do
desenvolvimento e do crescimento sem limite, para configurar uma nova racionalidade social”
(LEFF, 2012b, p. 11) que envolva paradigmas interpretativos da vida

Seu avanco no terreno cientifico, desde a década de setenta dos anos mil e novecentos,
penetra “com sua visdo critica no campo das etnociéncias, do habitat, da populacio, do corpo,
da tecnologia, da saude e da vida [...] colocando (o conceito de ambiente) a prova seu sentido
questionador, transformador e recriativo dos dominios do saber” (LEFF, 2012b, p. 12). Por
conseguinte, a interdisciplinaridade, entendida como esséncia mais profunda que a mera
justaposicao de disciplinas, germina terreno fértil para se instalar mudanca interpretativa frente
ao curriculo escolar.

O termo “ambiente” ndo aduz significado trivial a mera categoria disciplinar direcionada
no ambito das ciéncias biologicas. Ao contrario, sua acepgao resvala em categoria sociologica

para a qual

[é] integrado por processos, tanto de ordem fisica como social, dominados e excluidos
pela racionalidade econdmica: a natureza superexplorada e a degradagdo
socioambiental, a perda de diversidade bioldgica e cultural, a pobreza associada a
destrui¢do do patrimoénio de recursos dos povos ¢ a dissolu¢do de suas identidades
étnicas, a desigual distribuicdo dos custos ecoldgicos do crescimento e a deterioragdo
da qualidade de vida. Ao mesmo tempo, o ambiente surge como um novo potencial
produtivo, resultado da articulagdo de processos de ordem natural e social que
mobilizam a produtividade ecologica, a inovagédo tecnologica e a organizagdo cultural
(LEFF, 2012b, p. 224).

A proposta de mudanca paradigmatica pretendida pela EA critica, emancipadora e
transformadora assinala a necessaria conversao da educagdo, em seu sentido /ato, “num
processo estratégico com o propdsito de formar os valores, habilidades e capacidades para
orientar” (LEFF, 2012b, p. 237) a modificagdo na “ordem econdmica, politica e cultural, o que
¢ impensavel sem uma transformagao das consciéncias e comportamentos das pessoas” (LEFF,

2012b, p. 237).
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Como aponta Carvalho (2015, p. 7-8), “a definicdo de um conceito serve [...] para tornar
claras e reconheciveis suas caracteristicas, separando-as de conotagdes que ndo lhe pertencem”.
Partindo-se dessa premissa, depreender os significados atribuidos a EA por sujeitos sociais
pleiteia o estabelecimento de categorias interpretativas que dispam tanto os conteudos
explicitos quanto ocultos dos fazeres e dizeres subjetivos.

Apesar dos debates para qualificacdes conceituais em torno do que seja EA
encontrarem-se em processo de avangos, ndo se pode negar a imprescindibilidade do dialogo
com os atores que, em ultima instancia, transitam cotidianamente pelos processos de
aprendizagem na sociedade.

E preciso elaborar teorizagdes, ou categorizagdes, em consonancia aos fazeres
emanados nos nucleos reconditos dos espacos educativos, fomentando-se reflexdes sobre as
praticas (FREIRE, 2016a, p. 39-41) visando a mudanca de modelos meramente naturalistas para
caracterizagdes mais integrais, completas, do que ela ¢, como a fazer e quais resultados
conquistar.

Desse modo, um dos quadros favoraveis a andlise efetiva das categorias, considerando-
se a educagdo formal, ¢ o desenvolvido por Tozoni-Reis (2008), que, ao analisar falas de
professores atuantes na Educacdo Superior propagando atividades formativas de outros
docentes, congregou excertos orais e ortograficos na identificagdo de trés nucleos
representativos da relacdo homem-natureza: o sujeito natural, o sujeito cognoscente € o sujeito
historico.

O primeiro refere-se a visdo despolitizada, de modo que o ser humano € colocado em
estatus de parte integrante da natureza, enquanto elo integrador da harmonia planetaria. E
entendida como uma forma de retorno ao “equilibrio perdido” (TOZONI-REIS, 2008, p. 71-
72), na medida em que os sujeitos sdo conclamados a buscar o conhecimento pelo viés da
formagao para o desenvolvimento individual.

A introspecc¢ao de valores fundamentais a vivéncia positiva com o ambiente circundante
¢ o ingrediente vital das propostas interventivas, porque a funcdo educativa restringe-se a
adaptar os individuos a sociedade, inclusive mediando a relagdo desses com o mundo.

A ideia envolta no processo de desenvolvimento individual reside na énfase da
“transmissao de valores e desenvolvimento de atitudes” (TOZONI-REIS, 2008, p. 72) enquanto
fungdes primordiais da tarefa da EA. Dois outros indicadores coexistem na qualidade de
referenciais desse processo, quais sejam, “o contetido dos valores/atitudes e da formacao
cultural” (TOZONI-REIS, 2008, p. 72, grifo nosso), refletindo uma interpretagdo universal

sobre si, ao serem internalizados pelos adjetivos “respeito, felicidade, sobrevivéncia, satisfagao,
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prazer e tranquilidade” (TOZONI-REIS, 2008, p. 72).

Na tendéncia “natural”, o homem ¢é considerado mero elemento adicional a natureza,
inexistindo qualquer peculiaridade que diferencie sua relacao com o ambiente daquela mantida
com outros seres. A visao predominante ¢ da mantenca de um estado coadunado, organicamente
compactado de modo a todos os elementos estarem em seus devidos lugares.

Essa “ideia de equilibrio implica uma relagdo ndo-mediada, direta, de integragao total”
(TOZONI-REIS, 2008, p. 101) entre o homem na natureza. Considerar o ser humano somente
uma vertente pertencente ao ambiente natural repercute, entao, na compreensao da EA balizada
por uma ideologizagdo “romantica, idilica” (TOZONI-REIS, 2008, p. 101), em busca da paz e
harmonia perdidas pelas, por exemplo, invasdes das favelas.

O segundo indicador vincula-se a compreensdo utilitarista, na qual os professores
“expressam a ideia de que educacdo ambiental ¢ aquisi¢ao/transmissdo de conhecimentos
técnico-cientificos acerca dos processos ecologicos do ambiente, ¢ ‘educagdo para controle do
ambiente’” (TOZONI-REIS, 2008, p. 68). A relacio humana com o ambiente circundante ¢
mediada pelo desfrute desses conhecimentos buscando a ingeréncia mais efetiva sobre os
recursos naturais, ou quaisquer matérias deles oriundas.

O pensamento crucial envolto na tendéncia racional cintila no aspecto do uso utilitario
que o sujeito efetua da natureza. A EA, nessa visdo, € processo cognitivo construtivo e
reconstrutivo intermediado pela mentalidade positivista linear dualistica uso/desuso.
Transfigura-se em mera aquisi¢ao conceitual da legislagdo ambiental e de principios ecologicos,
apontando énfase extremada a abordagem vigorosamente disciplinar.

O indicador que caracteriza essa concepgdo ¢ ‘“a valorizacdo dos conhecimentos
técnicos e de suas formas de transmissao” (TOZONI-REIS, 2008, p. 73). Similarmente, tem-se
“os conhecimentos técnico-cientificos como instrumentos para garantia de uma relagdo
racionalmente equilibrada com o ambiente” (TOZONI-REIS, 2008, p. 68), “a relacdo direta
entre conhecimento e comportamentos” (TOZONI-REIS, 2008, p. 68) e “a preparagdo
estritamente intelectual dos alunos/individuos” (TOZONI-REIS, 2008, p. 73), pela nogao de
que conscientizar significa transmitir conhecimentos ambientais.

O terceiro “articula os aspectos cognitivos aos aspectos sociopoliticos da a¢do dos
sujeitos no ambiente em que vivem” (TOZONI-REIS, 2008, p. 68). Tem-se a “responsabilidade
do conjunto dos homens e suas escolhas historicas como preocupacao da educagdo ambiental”

(TOZONI-REIS, 2008, p. 69). Portanto, nessa perspectiva

[...] a educagdo ambiental tem como pressuposto pedagdgico a articulacdo entre o
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conhecimento sobre os processos ambientais, a intencionalidade dos sujeitos em sua
relagdo com a natureza ¢ a transformacgao social, ou seja, a substituigdo radical dos
modelos de sociedade que vém destruindo o planeta (TOZONI-REIS, 2008, p. 70-71,
grifos nossos).

O destaque recai sobre a interligagdo entre aspectos sociais, culturais, afetivos e
historicos na construgdo de processos educativos, valorizando o individuo em sua dimensao
coletiva na busca por questionamentos em conjunto acerca da realidade vivenciada, bem como
no encontrar de solugdes para os problemas diagnosticados no coletivo.

A EA na tendéncia historica procura construir o curriculo a partir da visao holistica do
ser humano, em sua integracdo historicamente estabelecida com o ambiente, este considerado
0s espacos naturais alterados pelas intervengdes politizadas dos sujeitos. A relagdio homem-
natureza, com sua compreensao estendida para sociedade-ambiente, torna-se a sintese da forga
construtiva das relagdes sociais estabelecidas pela dialética entre os sujeitos e todos os outros
elementos com os quais perfaz sua vivencialidade.

As representagdes partem do pressuposto de que a finalidade primordial da Educacao
enquanto pratica social politicamente estabelecida, com fungdo interventiva explicita, ¢ a
transformagdo aprazada a partir da critica aos moldes organizativos de maneira exteriormente

imposta aos sujeitos, de modo que

[a] valorizagdo da educag@o e, particularmente, da educagdo ambiental como
instrumento de apropriacdo do saber dinAmico sobre o ambiente — em sua dimensao
biologica, politica e social — é o nucleo central da representa¢do da educagdo como
instrumento de democratizagdo social, que expressa escolhas politicas dos sujeitos
coletivos e dos processos de elaboracdo de sua propria historia (TOZONI-REIS, 2008,
p- 100).

O objetivo maior € instrumentalizar os sujeitos com recursos cognitivos que reverberem
nos instrumentais, visando engendrar um processo de construgdo coletiva de intervengao nas
realidades, determinando conscientemente os resultados de suas proprias vidas. O principal
indicativo da tendéncia historica ¢ a “ideia de educagdo como conscientizacdo” (TOZONI-
REIS, 2008, p. 74, grifo nosso).

Portanto, valorizam-se entendimentos do individuo em sua dimensdo coletiva,
enfocando-se as relagdes sociais enquanto ideal da educacdo e da EA. Outros apresentam-se
sob as adjacéncias da “integracdo, de trabalho coletivo, de interdisciplinaridade [..] da
articulacdo entre os conhecimentos e as questdes sociais” (TOZONI-REIS, 2008, p. 74).

Ideias que remetam a “dimensdo politica da educagdo” (TOZONI-REIS, 2008, p. 74) ou
a “intencionalidade da ag¢do humana no ambiente” (TOZONI-REIS, 2008, p. 74) com a
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“percep¢ao da dimensdo reflexiva” (TOZONI-REIS, 2008, p. 74) relativamente as escolhas,

bem como valores relacionados ao pensar e agir autbnomos mostram-se dela indicativos.

1.2 Educacio tecnologica

Trabalho ¢ palavra que apresenta significado variado. Em uma visdo alargada, sua
intencdo nao se restringe ao fazer humano pautado unicamente na versdo capitalista da
alienacao, mas subsiste em manifestagdes relacionais do ser humano com variadas esferas de
sua realidade.

Quando se compreende o trabalho como a possibilidade de transformacao dos recursos
potenciais em objetos materiais ou imateriais, modifica-se o espectro significativo de sua
acepg¢do cognitiva comumente empregada. Nesse horizonte, os fazeres tecem significancia a
medida em que se somam partes constituintes das vivéncias coletivamente estabelecidas, a
partir das necessidades e objetivos dos varios humanos pertencentes a agregacao social.

Mundo do trabalho ¢ considerado a totalidade de possibilidades de que os sujeitos
dispdem para exercerem sua atividade humana principal, qual seja, a produgdo da existéncia
material, individual e coletiva. Na perspectiva da formag¢do humana, considera-lo parte da
constituicdo sujeicional ¢ conseguir estabelecer conexdes intrinsecas com as diferentes
vertentes do cotidiano vivencial, aliando criagdo laborativa a ocasides fruidoras.

Ao construir o conceito da categoria trabalho, Saviani (1989, p. 7-8) aponta-o elemento
organizador do ensino e dos curriculos no espago educativo da escola formal regularmente
instituida enquanto aparato socialmente destinado a instru¢do, como momento significativo ao
estabelecimento desse aporte formativo na figura de nucleamento das aprendizagens. Nesse

horizonte, Rodrigues (1998, p. 27) afirma que

[a] defesa de uma educagdo omnilateral, o entendimento da necessidade da apreensdo
dos processos de produgdo do conhecimento subjacente aos processos de trabalho, e
das bases cientificas, técnicas e gestionarias comuns a esses processos - formacao
politécnica -, ndo se apoia numa visdo pragmatista e funcionalista do conhecimento
(grifo nosso).

Tais dimensdes significam que o processo formador da instituicdo escolar requer
adensamentos teoricos, reflexivos, praticos, operativos, criticos e historicos que estejam
relacionados diretamente a “luta pela (re)apropriagdo do trabalho por parte da classe
trabalhadora, e pela superagdo de um dos polos fundamentais da alienacdo humana”

(RODRIGUES, 1998, p. 27), de modo ndo a criar meros operadores, mas com a “finalidade de
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preparar cidaddos capazes de compreender a totalidade e os fundamentos cientificos e técnicos
do mundo do trabalho” (RODRIGUES, 1998, p. 24).

A partir dos aportes estruturais, fisicos, palpaveis das condi¢cdes necessarias a existéncia
de uma escola, aliados aos aparatos imateriais, culturais e simbolicos dessa mesma exigéncia,
“o conceito de formagao politécnica busca romper com a profissionalizacdo estreita e também
com uma educacao geral e propedéutica, de carater livresco e descolado do mundo do trabalho™
(RODRIGUES, 1998, p. 24).

Isso significa que o curriculo da escola profissional, entendida enquanto braco
existencial da dimensdo formativa politécnica, precisa congregar ramificacdes conteudinais,
operativas e atitudinais que carreguem norteamentos dos conhecimentos tanto gerais,
propedéuticos (fisica, quimica, biologia, sociologia, geografia, linguas, historia, como
exemplos), quanto especificos, profissionalizantes (técnicas secretariais, administragao
or¢amentaria, inglés aplicado ao secretaridao, por exemplo), porém com o entendimento de que

nao ha relagdo de inferioridade entre um e outro, mas uma importancia equitativa entre ambos.

1.3 Curriculo e Educaciio Integrada

O fazer educativo na perspectiva da formagdo integral significa permitir instaurar-se no
sujeito a “omnilateralidade” atinente a propria condicdo humana no transcurso de seu processo
formativo, rogando a dimensdo pedagogica exigéncias fulcrais no que tange a organizagao
curricular e das situacdes educativas.

As maneiras pelas quais se estabelece esse processo individual, percorrido por cada sujeito
ao longo de sua trajetéria gnosiologica em compartilha as contingéncias existentes no espago
escolar em que estd inserido, adjaz significado a medida em que tais estdo entelhadas no modo
como a escola constrdi sua ideologia formativa, ja que “o projeto cultural do curriculo ndo ¢ uma
mera selegdo de contetidos justapostos ou desordenados sem critério algum” (SACRISTAN, 2017,
p. 75).

Estruturéd-lo pde-se, entdo, circunstancia concretizadora dessa faceta, pois reflete os
mecanismos intrinsecos a construcao da operacionalizacao do conglomerado fatorial da conjuntura
pedagogica, seja a partir de alusdes a referentes politico-normativos macroestruturantes da
educacdo, seja por atrelamento simbolico a dada orientacao teorica, ou, ainda, em decorréncia de

acdes concretas cometidas na cotidianidade, como se verifica na Figura 2.
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Figura 2 - Esquema de estruturagdo curricular
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Fonte: Sacristan (2017, p. 36)

Nesse esquema, pode-se entender o curriculo inserido em uma visdo tradicional, oriunda
das projecdes pedagogicas coménicas (COMENIO, 2006; PILETTI e PILETTI, 2014), para a qual
curriculo ¢ toda manifestagdo expressa do que se deve fazer, do que deve constituir componente
conteudinal e quais os resultados esperados, de modo a haver explicitagdo de quaisquer etapas,
procedimentos ou situagdes didaticas.

Em outra perspectiva, entende-se-o a partir de uma no¢do denominada curricular critica
(MAKARENKO, 1983; BOURDIEU; PASSERON, 1992; FREIRE, 2016b), na qual ha intensos
questionamentos sobre a funcdo essencial do mesmo na educagao, na medida em que pde em xeque
0s pressupostos inseridos nos arranjos sociais € como interferem no educacional, de maneira a
tentarem demonstar o impacto das desigualdades sociais sobre os sujeitos € a nao possibilidade da
existéncia de homogeneizagoes.

Por sua vez, a teoria pos-critica (EYNG, 2007, 2015; SILVA, 2009; ARROYO, 2013)
assinala dever-se imiscuir as propostas educativas nos ancenubios arraigados nas funduras das
derivacdes das relagdes de poder, de modo a contemplar sopesamentos quanto a situacdes
identitarias entre as subjetividades presentes no ambiente escolar, caracteristicas de género,
sexualidade, raca, etnia, ou mesmo significados antepostos nos discursos produzidos pelos sujeitos
escolares em situagdo de desnivelamento poderio.

A década de 80 do século vinte (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012) travou, no espago
teorico das discussdes académicas, intensos debates acerca das problematicas curriculares
descendentes do predominio da visao tradicional na politica educacional, de modo que, no Brasil,
instaurou-se literatura pedagdgica de cunho progressista no intuito de interferir nos limiares da

formacgao tecnicista até entdo predominante.
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O Quadro 1 permite vislumbrar os nucleos centrais de significados atribuidos a cada
perspectiva curricular, de maneira a tornar visivel o circum-adjacente denotador das caracteristicas

particulares as respectivas contiguidades.

Quadro 1 - Conceitos-chave expoentes das diferentes teorias curriculares

Tradicionais Criticas Pos-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenga
Aprendizagem | Reprodugao cultural e social Subjetividade
Avaliagio Poder Saber-poder
Metodologia Classe social Significacdo e discurso
Didatica Capitalismo Representacdo
Organizagao Relagdes sociais de produgao Cultura
Planejamento Conscientizagdo, emancipagdo e | Género, raga, etnia, sexualidade
libertagao
Eficiéncia Curriculo oculto Multiculturalismo
Objetivos Resisténcia

Fonte: Silva (2007, p. 17)

A comparagao entre as trés correntes permite concluir existir um deslocamento enfatico da
conceituacao pedagogica simplista interposta em termos como ensino, aprendizagem e avaliag@o,
para apropriacdes alicercadas em robustezes reflexivas apropriadoras das motivagdes subjacentes a
propria construgdo curricular, identificadas em termos como ideologia, poder, conscientizagao e
“emancipacao”.

Embora correntes epistemogénicas pontuem separagdo identitaria entre teorias criticas e
pos-criticas, a percep¢do da existéncia de diferenciagdes entre ambas permite observar a
coexisténcia de semelhangas em alguns pontos (principalmente no que se refere a poder e ideologia,
matizes da insurgéncia pds-critica), de maneira que dicotomias analiticas ou reducionismos
paradigmaticos, embora latentes, ndo comportam possibilidades de aqui os discutir.

Importante ¢ haver, no espago fronteirigo, razio material para a escolha da abordagem
teorética curricular proveitosa ao assentamento da formacao integrada em suas bases supedaneas,
capaz de alinhavar os elementos sociais, culturais, educativos e do trabalho no intuito da passagem
pela travessia acontecer de forma socialmente justa.

Ao olha-lo inserido em uma perspectiva contraria ao tradicionalismo pedagogico do ensino
estruturado, compartimentalizado em disciplinas unidirecionadas que apartam o sujeito do
conhecimento, o curriculo na formagao integrada supoe (CIAVATTA, 2012) haver um sentido de
completude no fazer pedagdgico ao ser permitido as partes significarem compreensdo do todo
enquanto categoria de totalidade da apreensdo cognoscitiva, em suas manifestacoes na unidade

social.
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Como aponta Aratijo (2014, p. 11), para que a compreensao de mundo proposta aos sujeitos
em um curriculo que se pde integrado finque-se, o primeiro elemento a ser observado € a questao
da profusao pedagogica materializante do ligamento entre as partes, a totalidade, o universo teorico,
o mundo pratico, a educagdo profissional e a propria educagdo em sentido alargado, da
caracterizagdo que lhe ¢ socialmente atribuida de formagao dos individuos.

Isso significa que o fazer pedagdgico, para obter sentido enquanto pratica social (ARAUJO,
2014, p. 10), ha de deter equivaléncia sistémica com a proposta ideologica justaposta a razao
geradora do projeto de ensino integrado, de maneira que, embora cada projeto pedagogico (ao
pensarmos as escolas como unidades ativas de autonomia) seja Gnico em sua esséncia criadora
porque delineado com suporte em suas proprias opgdes politicas, epistemologicas e metodoldgicas,
ao buscar coeréncia com tais antelagdes desvela os principios e finalidades a si imanentes.

Sacristan (2017, p. 89-91) alerta sobre as dimensdes configuradoras do ambiente escolar, na
medida em que as aprendizagens propostas sdo permeadas por elementos modeladores
independentes do projeto cultural dimensionado intencionalmente, formando o conjunto do projeto
educativo que, sob tais condicionantes, cria o curriculo oculto. Com ele, os codigos pedagdgicos?
atuam implicitamente na direcao de conformar o curriculo real sentido pelos atores sociais.

Ou seja, o curriculo é entendido (SACRISTAN, 2017, p. 91) como a simultaneidade fatorial
das habilidades professorais, do conjunto arquitetonico, dos aspectos materiais e tecnoldgicos,
sistemas simbolicos, estudantes, componentes organizativos e de poder. Entdo, por exemplo, a
configuragdo espacial escolar regula as conexdes com o meio, assim como os padroes de uso dos
aparelhais disponiveis fornecem aprendizagens diversas. A formacdo pedagogica e cultural do
professor erige recursos didaticos tanto quanto as sociabilizagdes interestudantis influenciam a
apreensao desses recursos, ou, mesmo, a estruturacao do tempo escolar.

A Figura 3 retrata a situacdo gerada durante a tranposicao curricular pelos efeitos advindos
da implicacdo dessas objetivagdes, conseguindo-se distinguir a distdncia entre quaisquer
principiologias prescritivas perquiridas por alguma intencionalidade e o efetivo resultado avaliativo
do conjunto curricular (TORRES SANTOME, 1995; FRANCO, 2012). A existéncia de instdncias
nucleares subjacentes em continua manifestagado mutualistica pde em xeque tecnicismos falaciosos
(SACRISTAN, 2017), principalmente no enfoque do curriculo realizado, no qual a dimensao oculta

faz-se visceral.

2 Sacritan (2017, p. 75) explica serem cddigos pedagdgicos elementos que ddo forma aos contetidos e, ao atuarem
sobre alunos e professores, modelam a prética.
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Figura 3 - Objetivagdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento

Fonte: Sacristan, 2017, p. 103

Por essa razdo, o fazer curricular afeto ao ensino médio integrado pode ser consubstanciado
lancando-se usufruto de mecanismos formativos diferenciados, alinhados a especificidade das
opc¢oes adotadas por cada singularidade estatuinte, cunhadas no contetido das atividades escolares
(SACRISTAN, 2017, p. 202) que dio faceta a identidade didatica do projeto concebido, nem
sempre apenas expressoes de intengdes.

Costa (2012), em pesquisa aplicada, observou que o ensino integrado tem sido
compreendido meramente como estratégia de organizacao didatico-curricular, ndo se distinguindo
do formato tradicional de ensino-aprendizagem, de maneira que o embasamento ético-politico ou a
materialidade para sua concretizagdo tornam-se ausentes da ligacdo sistémica, fator dificultador de
se o efetivar em escolas ou sistemas de ensino.

Dessa forma, do ponto de vista curricular, enquanto o ensino médio ndo for enxergado como
alicercado por um substrato politico-pedagogico comprometido com a aniquilagdo das
desigualdades sociais, no qual a antagorica dicotomia propositalmente imposta entre teoria e pratica
(SAVIANI, 2013, p. 99) seja suplantada pela nogdo da integridade sistémica do conhecimento, a
formagao integrada apresentar-se-a ilusoria.

Uma das tentativas capazes de auxiliar na passagem dessa transicao compreensiva pode ser
encontrada nas propostas atinentes a Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2013), j&4 que tal teoria
busca enladear-se a realidade concreta pela tentativa de entender os limites impostos a educagdo em

dado momento social, tanto quanto os superar, por intermédio da formulagdo de procedimentos,
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métodos e principios.

Nesse ponto Sacristan (2017, p. 202) atenta ao fato de que, ndo obstante exprimir-se nos
usos praticos, o curriculo advém renteado por determinantes circunstanciais que o parametrizam
institucional e organizativamente ancorados em tradicdes metodoldgicas, condigdes fisicas
disponiveis, meios utilizados na dindmica e contingéncias reais dos professores. Expressa-se nas
praticas pedagogicas concretas, fundidas em estilos pedagodgicos a servico de finalidades nem
sempre analogas, por vezes até interessadas (GRAMSCI, 2001, p. 33).

Por conseguinte, em grau equivalente unem-se a organizagao do sistema de ensino ao
desenvolvimento processual da dindmica pedagdgica, movimentando dinamicamente as

confluéncias relacionais no interior das escolas, inclusive porque

[qluando se quer mudar o ensino, guiando-se por outra teoria, nao basta formular o projeto
pedagogico e difundi-lo para o corpo docente, os alunos e, mesmo, para toda a
comunidade, esperando que eles passem a se orientar por essa nova proposta. E preciso
levar em conta a pratica das escolas que, organizadas de acordo com a teoria anterior,
operam como um determinante da propria consciéncia dos agentes, opondo, portanto, uma
resisténcia material a tentativa de transformagdo alimentada por uma nova teoria
(SAVIANI, 2013, p. 102).

Nesse sentido, a educagdo em um ensino médio que se propode integrado exprime ideacio
pautada no horizonte da inteireza ontologica, para a qual fornecer aos sujeitos goticulas
fragmentadas do conhecimento sistematizado ¢ acdo aquém da razoabilidade aceitavel, pois a
parcialidade fragmentéria do acesso ao construto humano historicamente sistematizado impede a

plenitude de desenvolvimento em aspectos fisicos, intelectuais, morais, culturais e €ticos.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo objetiva transparecer o arsenal interceptivo com o qual se delineou o
desenrolar estruturante do fazer cientifico pretendido nesta investigagdo, colocando em pauta
os instrumentos metodoldgicos utilizados no transcorrer do desenvolvimento organizativo da
pesquisa, as etapas realizadas e os achados resultantes da ida a campo.

Justifica-se, ainda, a escolha de cada instrumento metodolégico adotado, buscando-se
exibir o quadro conjectural com o qual se pensou a ideacao estruturante da pesquisa. Por fim,
pde a vista o produto educacional fruto das discussdes e dados levantados.

Toda pesquisa cientifica precisa fundar-se em algum grau de nivelamento procedimental,
porque o conhecimento cientifico, como apontam Marconi e Lakatos (2003), distingue-se de
outros tipos, como o filosofico, teologico ou do senso comum, por exemplos, em virtude da
forma de verificagdo do objeto observado e da maneira como se o observa.

Para Carvalho (2015, p. 4), ciéncia ¢ um dominio sapiencial que subentende a leitura do
real a partir de construgdes interpretativas codificadas, de modo a romperem-se ligagdes com
suposicoes advindas de um conhecimento orientado por assistematizagdes e, ao contrario,
construir-se uma possibilidade de rede conceitual sistematizada.

Marconi e Lakatos (2003) listam seis caracteristicas diferenciadoras das teorias

cientificas dos demais tipos de conhecimento:

[r]eal: lida com ocorréncias ou fatos que se manifestam de algum modo;
Contingente: as proposi¢des ou hipdteses levantadas para explica¢ao do fato ou
ocorréncia podem ter suas veracidades ou falsidades conhecidas tanto pela
experimentacdo quanto razdo; Sistematico: o saber organiza-se de maneira
logicamente ordenada, formando um sistema teodrico, de ideias conectadas;
Verificabilidade: as afirmagdes, aferidas a partir das proposi¢des ou hipdteses,
que ndo puderem ser comprovadas pelo aspecto contingente (experiéncia ou
razdo) serdo renegadas e consideradas ndo cientificas; Falivel: o conhecimento
ndo ¢é absoluto, definitivo ou final, podendo ser modificado a partir de novas
constatagdes (verificabilidade) que ampliem, rejeitem ou parcialmetne
complementem os achados anteriores; Aproximadamente exato: novas
proposicdes e o desenvolvimento de técnicas podem reformular o acervo teodrico
existente (p. 80, grifos do autor).

No ambito das ciéncias humanas e sociais, o espectro amostral envolve perspectivas que
consideram a categoria totalidade elemento fundamental para a compreensao dos fendmenos

observados. Para Luckacs (1967, p. 240) significa

[d]e um lado, que a realidade objetiva ¢ um todo coerente em que cada elemento esta,
de uma maneira ou de outra, em relagdo com cada elemento e, de outro lado, que essas
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relagdes formam, na propria realidade objetiva, correlagdes concretas, conjuntos,
unidades, ligados entre si de maneiras diversas, mas sempre determinadas.

Os instrumentos metodologicos adotados buscaram contemplar a maior abrangéncia
possivel de fatores relacionais, dada a natureza de uma pesquisa qualitativa. Nesse raciocinio,
pptou-se pela utlizagdo dos seguintes: questionario dissertativo e objetivo; observagao direta,
para apreensao dos elementos verbais e ndo verbais, com registro em Diario de Campo; analise
do Plano de Desenvolvimento Institucional, Projeto Pedagdgico Institucional, Projetos
Pedagdgicos de Curso e Planta de infraestrutura fisica do campus.

Para a captura das diferentes perspectivas de compreensdo e atuacdo na Educacao
Ambiental no dmbito da formag¢do integrada ofertada pelo IFB — campus Sdo Sebastido, os
participantes selecionados para a investigacdo foram divididos em dois grupos. O primeiro
envolveu os gestores responsaveis pela conducdo administrativo-pedagoégica do campus,
delimitados na figura do Diretor-Geral, Diretor de Ensino, Diretor de Administragdo e
Coordenador Pedagdgico. O intuito foi abarcar os atores institucionais que detém a
incumbéncia de avaliagdo, organizagdo e¢ desenvolvimento da politica formativa.

O segundo grupo foi composto pelos professores que exercem docéncia no Ensino
Miédio Integrado do campus, por serem o elemento vinculador entre o curriculo e a pratica
pedagdgica real, dispondo, por essa razdo, de condi¢des para revelar as praticas curriculares

mais expressivas de ensino-aprendizagem no contexto da pratica pedagdgica investigada.

2.1 Analise documental

Documentos representam a memoria justificadora da existéncia de determinada
instituicdo. Significam o caminho demarcado por esta dimensdo no percurso de sua
historicidade palpavel, de modo que “tomam a forma de [...] livros, jornais, papeis oficiais,
registros estatisticos, fotos, discos, filmes e videos, que sdo obtidos de maneira indireta” (GIL,
2008, p. 147).

No escopo definidor de uma pesquisa cientifica, sdo considerados na categoria
documentos os “escritos utilizados para esclarecer determinada coisa” (GIL, 2008, p. 147) e
“qualquer objeto que possa contribuir para a investigacdo de determinado fato ou fendmeno”
(GIL, 2008, p. 147), sendo, para este estudo de caso, relevantes os documentos inseridos no
ambito do planejamento institucional macrorreferenciado, conhecido organizacionalmente pelo
nome “Plano de Desenvolvimento Institucional”, e microrreferenciado, na jugular do campus

elencado como espaco territorial, conhecidos por “Projeto Politico Pedagogico” e “Planos de
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Curso”.

A utiliza¢do desses materiais justificou-se porque, conforme Gil (2008, p. 153—-154),
“possibilita o conhecimento do passado [...] a investigagdo dos processos de mudanga social e
cultural [...] a obteng@o de dados com menor custo [...] sem o constrangimento dos sujeitos”,
bem como permite extrair-se um recorte temporal da peculiaridade a partir da qual se cotejaram
0s arranjos institucionais.

Levando-se em consideragdo que o estudo de caso (YIN, 2015, p. 15-17) visa
compreender aspectos relacionados a realidade especifica, analisou-se o Plano de
Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal de Brasilia, emblematico da visdo
organizacional do conjunto escolar; os Projetos Pedagdgicos de Curso dos Ensinos Médios
Integrados em Secretariado e Administracdo, areas vinculadas a educagdo integrada; o Projeto
Pedagogico Institucional, identificador da razdo existencial do campus; e a Planta de
Infraestrutura, para sondar aspectos de organizagdo do espaco pedagdgico.

No caso dos documentos atinentes aos cursos, sua selecdo fez-se relevante porque
pontuam a historicidade com a qual se deu o contato da institui¢ao escolar entre a necessidade
real da comunidade territorial local e as proje¢des politico-pedagdgicas formativas daquela,
transcritas em objetivacdes concretas, orientagdes principiologicas, regramentos norteadores e
proposicdes curriculares.

Primeiramente importa compreender o contexto em que aconteceu o enraizamento do
Instituto Federal de Brasilia nos contornos do territorio do DF, enquanto parte da politica
expansionista da EPT proposta como arranjo governamental de atendimento social, haja vista
que a compreensao da dinamicidade com a qual se intrincaram a sociedade local e o IFB pode
aludir a particularidades da propria territorialidade.

Conquanto tome-se pega engrenal substantiva a tessitura formativa académico-
cientifica no territério do DF, posto demonstrar adensamento exposto na Figura 4, a origem
instalatéria do Instituto ndo se deu aprioristicamente ou partindo de recrudecimentos imutaveis
a respeito de onde alocar os campi, sendo tangenciada por processualidades historicas

circunscritas a cada momento vivido.



43

Figura 4 - Mapa da rede territorial do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB),
2018
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Fonte: Revista Identidade IFB (2018)

Nos idos do ano dois mil e oito a reitoria, a partir da demanda fomentada pela
instauragdo da conjuntura juridico-normativa nacional, iniciou estudos para averiguar quais
localidades representariam as caracteristicas requeridas por esse recorte de politica publica
visando instauracdo dos campi, considerando contingente populacional, indice de
desenvolvimento socioecondmico ¢ dimensionamento na distribuigdo geografica.

A Regido Administrativa® de Sdo Sebastiio foi escolhida em razdo de, a época,
apresentar situacdo socio estrutural condizente a tais requisi¢cdes, ao demonstrar, por exemplo,
elevado percentual de populacdo sem estudar (67,7% dos 97.977 habitantes), apenas pouco
mais da metade da populacao (54%) atuar em atividade remunerada e uma renda domiciliar
média na ordem de R$ 2.689,89 mensais (BRASIL, 2014a).

Em face do quadro com o qual se deparara, concluir-se-ia (BRASIL, 2014a) que em
razdo da existéncia de concentragdo exacerbada de jovens, estudantes e trabalhadores inseridos
nas condigdes lacunares expostas, a oferta de ensino técnico e tecnologico poderia, no médio e
longo prazo, permitir a elevagao da qualidade de vida da comunidade sdo sebastiana.

Consequentemente, justificar a implantacdo de cursos no plano da educacdo basica com
enfoque profissional, bem como do préprio campus na regido, significou tomar-se como
parametro dados qualiquantitativos elaborados pela Companhia de Planejamento do Distrito

Federal (GDF, 2012), ao apontarem para a necessidade de se ampliarem programas

3 Nome oficialmente dado as divises geograficas limitrofes no interior do Distrito Federal.
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educacionais na cidade, particularmente o ensino profissional, visando fornecer a populagao
jovem e adulta melhores oportunidades de qualificagao.

Para tanto, em 10 de abril do ano de 2011 realizou-se uma audiéncia publica, na presenga
de cento e quinze participantes, para defini¢do de implantagdo do campus Sao Sebastido e
prospeccdo dos cursos a serem ofertados pelo mesmo, tendo-se despontado para ofertas
vinculadas ao Eixo Tecnoldgico Gestdo e Negodcios, para os quais houve implantacdo de
laboratdrios na 4era e inicio de equipagem infraestrutural.

A partir dessas decisdes, os cursos Técnicos de EMI em Secretariado e em
Administragdo tornaram-se prospeccdes formativas a terem inicio de vigéncia no ano de 2015,
consoante caracteristica latente incremental no mundo do trabalho no DF, ao possuir alta
incidéncia de estabelecimentos comerciais atacadistas e varejistas, setores de construcao civil,
industrias em crescimento e atividades de gestdo do sistema governamental federal e distrital.

Isto posto, havia a possibilidade de inser¢ao de estudantes formados pelos cursos do
EMI no mercado de trabalho local, sobretudo no campo do comércio e dos servigos,
desempenhando fung¢des como estocagem, logistica, racionalizacdo de materiais, compras e
assessoramento pessoal.

No caso dos documentos dos Institutos Federais brasileiros, em que se insere o campus
Sao Sebastido, a selecdo de tais documentos se deu em razdo dos tipos de informagdes
disponiveis, pois envolvem direcionamentos de médio e longo prazos para as varias frentes com

as quais o [FB mantém interface.

2.2 Instrumento de coleta de dados

A geracdo de dados, particularmente no que se refere aos posicionamentos gestores e
dos professores sobre EA, ocorreu com o intermédio do questionario, elaborado com perguntas
abertas e fechadas. Para Gil (2008), ¢ definido como a “técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questdoes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes
sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas [...]” (2008, p.
121).

Dessa forma, construi-lo significa transpor para um instrumento de coleta os objetivos
da pesquisa, traduzidos de maneira inteligivel ao publico-alvo em consonancia as questdes
especificas pertinentes ao adensamento diagnostico do fato estudado. Foram utilizados dois
tipos de formatos de perguntas, composto um por questdes objetivas — ora com resposta Unica,

ora com multipla assertiva — outro por questdes abertas discursivas.
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2.3 Trabalho de observacao

A observacao representa o cenario de visdo acerca dos fatores presentes na realidade
pertencente ao objeto investigado, possibilitando extrair elementos verbais, acionais,
comportamentais e interacionais presentes no composto organico, especialmente quando se
pretende explorar questdes de dificil apreensdo que, porventura, ndo consigam ser captadas por
outros instrumentos.

Enquanto técnica para coleta de dados cientificos, constitui elemento fundamental a
pesquisa ao evidenciar o “uso dos sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios
para o cotidiano” (GIL, 2008, p. 100) no interior de determinada comunidade social. E util na
medida em que os “fatos s@o percebidos diretamente, sem qualquer intermediagao” (GIL, 2008,
p. 100) capaz de provocar interpretagao de segunda ordem ou enviesada do ponto de vista nao
referenciado pelo pesquisador.

O formato adotado envolveu o delineado para as observagdes do tipo participante e
assistematica. A observagao participante se deu em func¢ao do pesquisador compor o coletivo
escolar pesquisado, considerando-se que esse tipo de observacdo assume uma forma natural
quando “o observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga” (GIL, 2008, p.
103), de tal sorte incorporado que sua participagdo em atividades corriqueiras ¢ marca moldante
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 194).

As da segunda categoria em consequéncia de um dos objetivos da pesquisa ter sido a
descricdo de fendmenos, particularmente os relacionados a forma como a EA ¢ exteriorizada
pelos atores e atrizes que perfazem o coletivo vivencial escolar no ambiente real, conforme
foram espontaneamente ocorrendo (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 195).

Em decorréncia das nuances vivificadas nos atos, encontros, reunidoes e decisoes
presencialmente colegiadas de alguns dos sujeitos integrantes do universo amostral, optou-se
em utilizar as modalidades ad libitum e varredura, as quais se definem, respectivamente,

conforme Gil (2008, p. 107), por:

[...] nd3o se pautar em procedimentos sistematicos, anotando-se o que for visivel e
potencialmente relevante. Também denominada de “a vontade”; envolver o estudo
detalhado do conjunto de individuos pautados por intervalos regulares de extragao
observacional, sendo comumente registrado apenas uma ou duas categorias
comportamentais, definidas pelo critério de relevancia e simplicidade extratora.
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Dessa forma, permitiu-se apreender quais intersecdes foram tracadas para a EA nos
dominios curricular e politico-administrativo, do ponto de vista explicito e oculto que envolvem

a construcdo de uma educagao profissional e tecnoldgica vinculada ao ensino médio integrado.

2.4 Selecao dos participantes

No caso dos gestores, fizeram parte do grupo de estudo participantes que atuam como
membros da equipe responsavel pelo alcance dos objetivos, metas e finalidades existenciais da
instituicdo educativa, do ponto de vista coordenativo, orientativo, supervisor e regulador da
acao educativa.

Uma vez que o campus possui area administrativa e pedagodgica que lidam com os
variados fatores influentes sobre o Ensino Médio Integrado, a representacdo deu-se pelo fato de
dois sujeitos representarem o ambito administrativo (Diretor-Geral / Diretor de Administragao
e Planejamento) e dois o pedagogico (Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensdo / Coordenador
Pedagogico).

Quando referidos a uma organizacdo que oferta EPT, suas atuacdes influem nos
resultados formativos, além de deterem capacidade analitica sobre as dimensdes infraestruturais,
humanas, operacionais e sociais das acoes de ensino, pesquisa e extensao. Por isso, carregaram
relevancia para este estudo na medida em que representam o olhar institucional da
potencialidade que a EA pode agregar a formagao profissional e tecnologica, ou comprovar seu
inverso.

No caso dos professores foram selecionados aqueles que atuam em disciplinas
pertencentes ao quadro curricular do EMI do campus, tanto do nucleo comum quanto da
formagao técnica. A compreensdo dos meandros pelos quais a formacdo integrada se faz
perpassa tomar como referéncia o olhar do corpo docente que se entrelaga cotidianamente com
a materializa¢do dessa formacao.

Ademais, o conjunto do corpo docente possui caracteristica diferenciada quando se a
compara a educagdo basica regular, ao apresentar quadro composto por profissionais
capacitados para atuar com matérias comuns aos demais ensinos médios - a exemplo de biologia,
fisica, quimica, portugués, inglés, historia -, somado aos aptos para ministrar contetidos
direcionados a formagdo profissionalizante, a exemplo de técnicas secretariais, oratoria,
logistica, administragdo financeira.

Os gestores que pertencem ao campus Sdo Sebastido, mas ndo exercem essas fungdes

escolares, ou os que exercem essas funcdes, mas nao atuam no campus Sao Sebastido, da mesma
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forma como professores pertencentes ao campus, mas nao lecionam disciplinas vinculadas ao

EMLI, ou as lecionam, mas ndo no campus, nao foram considerados parte do universo.

2.5 Analise e tratamento dos dados coletados

O tdépico retrata a maneira como os procedimentos de coleta e andlise ocorreram,
especificando o tipo e os mecanismos utilizados. Em relagdo aos achados resultantes dos
levantamentos de dados auferidos pelos questionarios junto aos professores e gestores, expde
em forma de gréficos, quadros e excertos discursais as concepcdes de EA por eles manifestadas
e algumas praticas adotadas em seus fazeres.

Em relacdo aos achados documentais, espelha algumas confluéncias existentes da EA
com a educagdo integrada proposta para o campus em estudo, debatendo o tipo de concepgao
de EA prevalente no construto sistémico da proposi¢do formativa do IFB. Os fragmentos
ostentados pela observacdo tecem aprofundamento interpretativo no que tange a dinidmica
processual entre a educagdo integrada manifesta pelos pesquisados e a EA.

Os procedimentos analiticos envolveram trés situacdes que, embora executadas
temporalmente em separado, detiveram interligacdo sist€émica para se conseguir extrair as
respostas aos objetivos da pesquisa. No caso dos questionarios, fizeram-se recortes distintos
para as partes dissertativa e quantitativa. No aspecto subjetivo utilizou-se a Andlise Textual
Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016) para validar a interpretacdo, procedeu-se a
categorizacdo das respostas em uma das concepcdes de EA, recorrendo-se a signos linguisticos
definidos anteriormente a narrativa dos sujeitos, estabelecidos a partir dos significados
apontados por Tozoni-Reis (2008) para cada uma das trés concepcdes de EA.

As respostas foram agrupadas conforme predominancia de manifestagdes expressivas
comparativamente aos verbetes referenciados nas categorias de encaixe, considerando-se os
significados e significantes discursivos para gerar graficos de frequéncia por tipo de publico —
gestor e professor.

O aspecto quantitativo sofreu contagem estatistica direta para verificar as nuances de
respostas sobre cada dimensao avaliada, no que se referem as praticas de cada um dos tipos do
fragmento amostral, com o objetivo de gerar graficos e tabelas condensatorias. Os documentos
institucionais também sofreram Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016)
para identificar se havia correlagdes entre as normativas institucionalizadas e ditames
principioldgicos, operativos ou conceituais de EA.

A observacao direta foi guiada por um roteiro orientador contendo topicos a nortearem
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os apontamentos do pesquisador, de modo que se permitisse mapear se havia interlocugao das
decisdes gestoras com caracteristicas da EA. Ademais, permitiu adensar olhares atinentes a
situagdes cotidianas latentes no imo do desenrolar vivencial, que manifestassem alguma
interface com principios, regramentos, ditames ou a¢des de educagao ambiental.

O primeiro elemento de fundamental importancia foi a verificagdo de como a escola de
EPT visualiza a EA enquanto parte constituinte do seu fazer educativo, atrelando-a as
disposi¢des organizativas que conduzem aos frutos pedagogicos e administrativos em seu nivel
de organizagao interna.

Importa notar o significado de cada tipo documental utilizado no embasamento analitico,
posto refletir a dindmica conjuntural a partir de designios dispostos em niveis organizacionais
diferenciados. O Plano de Desenvolvimento Institucional (BRASIL, 2019) ¢ o norteador do
planejamento estratégico, significando estatuir a missao, visdo, estratégia e os valores adotados
pela organizagdo com o intuito de alcangar seus objetivos dentro de periodo temporal
quinquenal.

O Projeto Pedagogico Institucional (BRASIL, 2017b) ¢ a referéncia filosofica e
pedagbgica destinada a orientar as agdes, metas, estratégias e os objetivos, na qual se
contemplam a funcdo social do Instituto, sua razdo existencial, os porqués atuacionais € os
fundamentos das politicas institucionais adotadas nas variadas searas inerentes ao ensino,
pesquisa e extensdo, bem como nos diferentes espacos sociais abarcados.

O PPP (BRASIL, 2016) do campus Sao Sebastido detem os mesmos significados postos
no paragrafo anterior, porém voltado as caracteristicas da comunidade territorial em que essa
unidade est4 radicada, desvelando a maneira como a escola dialoga com o espago social em
termos de caminhos, crengas e valores a serem perscutados na materializagdo do dialogo®.

Os Planos Pedagogicos de Curso (BRASIL, 2014a; BRASIL, 2014b) sdo o horizonte
mais particular de todos os documentos, porque nivelam, exclusivamente, os fundamentos
operativos, didaticos, pedagogicos € administrativos dos cursos, apresentando a forma como
sdo estruturados, o quantitativo docente, o nimero de vagas, os conteidos propedéuticos e as
atividades praticas.

Ou seja, os excertos presentes nos Quadros 2 e 3 refletem a significancia que o nivel

macro-organizacional atribui a EA, enquanto os do Quadro 4 (p. 51) espelham o nivel meso-

4 Arranjos Produtivos Locais sdo enfoques perspectivos que se destacam no sentido de os atores sociais ao espago
pertencentes assumirem o protagonismo na definicdo de seus planos de desenvolvimento, buscando garantir a
supremacia da realidade naturalistica em oposicéo a modelos universais, simplérios, reducionistas ou ancorados
meramente na Economia (cf. COSTA, 2010; MARINI; SILVA, 2012).
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organizacional e os constantes nos Quadros 5 e 6, o olhar micro-organizacional. Dessa forma,
mostram variancias na vinculacdo entre principios, diretrizes, norteamentos ou postulados de
EA com mecanismos geradores dos feitos pedagdgicos e administrativos.

O primeiro diagnostico leva a entender que o conjunto dos campi e a robustez estrutural
da Reitoria consideram de alta relevancia interlocutéria a EA, conforme postulam nas
externalizac¢des orientativas constantes do PDI e do PPI, conquanto haja prevaléncia de aportes
intelectivos no horizonte da concepgao racional, pois sobressaltam excertos exaltando termos
como “desenvolvimento sutentavel” ou “meio ambiente”.

Obviamente a analise ndo se pode efetuar, somente, na esguelha da acepg¢ao ortografica
ou lexicogramatical, sendo pautada pela contextualizacdo semantica a qual o descritor
incorpora-se, razao por que ¢ cabivel afirmar que a ideagdao exposta no aparato documental
condiz com uma perspectiva dilatada do que se entende no termo “ambiental”, alinhavando-se

aos truismos da concepgao historica ao longo do escrito.

Quadro 2 - Educagio Ambiental no Plano de Desenvolvimento Institucional do IFB

Descritor Excerto Localizacao
Desenvolvimento Oferecer ensino, pesquisa ¢ extensdo no ambito da | Capitulo “Perfil Institucional”, item
sustentavel EPT, por meio da inovagéo, produgdo e difusdo de | 1.3 — Misséo (p. 30).

conhecimentos, contribuindo para a formacgédo
cidadi e o desenvolvimento sustentavel,
comprometidos com a dignidade humana e a
justica social.

[...] a EPT ofertada pelo instituto contribui para | Capitulo  “Projeto  Pedagogico
a formagdo cidadd e o desenvolvimento | Institucional”, item VIII — Justica e
sustentavel, comprometidos com a dignidade | responsabilidade social (p. 45).
humana e a justica social.

As agdes de extensdo desenvolvidas no dmbito do | Capitulo  “Projeto  Pedagodgico
IFB contribuem para a difusdo, a socializacdo e a | Institucional”, item 2.5 — Politicas

democratizagdo dos conhecimentos e tecnologias | de Extensdo e Cultura (p. 55).
produzidos e possibilita a todos os envolvidos no
processo uma maior compreensido do papel do
Instituto, a favor de uma formagdo cidada e do
desenvolvimento sustentavel comprometidos com
a dignidade humana e a justica social.

Sdo incentivadas ag¢des para a producdo de | Capitulo “Projeto  Pedagogico
conhecimento cientifico, producao tecnologica e | Institucional”, item 2.6 — Politica de
empreendedorismo cujas solugdes atendam a | Pesquisa e Inovagdo (p. 56).
demanda de problemas reais, locais e regionais de
forma a contribuir com o desenvolvimento
sustentavel do DF.

A politica de pesquisa, pods-graduagdo e a | Capitulo “Projeto  Pedagogico
inovagdo no IFB tem por finalidade [...]. | Institucional”, item 2.6 — Politica de
Promover a cultura da Inovagdo Tecnologica e da | Pesquisa e Inovagdo (p. 56).
Propriedade  Intelectual como  estratégia

deliberada para o desenvolvimento sustentavel do
DF e entorno.

Meio Ambiente Dentre as areas tematicas da extensdo estdo: a | Capitulo  “Projeto  Pedagdgico
comunicacdo; cultura; direitos humanos e justica; | Institucional”, item 2.5 — Politicas
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educagdo; meio ambiente; saude; tecnologia e | de Extensdo e Cultura (p. 53).
produgio; e trabalho.
Defesa do meio ambiente, por meio da adogdo de | No capitulo “Projeto Pedagodgico
praticas sustentaveis como tetos verdes, células | Institucional”,  item 2.8 -
fotovoltaicas, coleta e aproveitamento das aguas | Responsabilidade Social (p. 60).
da chuva, troca das lampadas fluorescentes por
lampadas de LED, coleta seletiva, ado¢do da
agenda A3P nos processos licitatorios além do
desenvolvimento de pesquisa de materiais
ecologicamente corretos e reciclagem.
A responsabilidade social da institui¢do, | No  capitulo  “Avaliacdo e
considerada especialmente no que se refere a sua | acompanhamento -
contribuicdo em relacdo a inclusdo social, ao | Desenvolvimento  Institucional”,
desenvolvimento econdmico e social, a defesa do | item 8.1 — Procedimentos de
meio ambiente, da memoria cultural, da produgdo | autoavaliag@o institucional (p. 121).
artistica e do patriménio cultural.
Sustentabilidade Sustentabilidade econdmica e socioambiental. Capitulo “Perfil Institucional”,
Valores (p. 30).
Consolidar-se no DF como institui¢do publica de | Capitulo “Perfil Institucional” -
exceléncia em EPT, pesquisa aplicada e extensdo, | Visao (p. 30).
ofertante de formagdo inovadora, inclusiva,
pautada no respeito a diversidade e a
sustentabilidade, de forma integrada com a
sociedade.

Fonte: Tabulacdo de dados realizada pelo autor

A existéncia de uma noc¢do amparada em pressupostos que consideram a natureza algo
externo ao sujeito, de maneira que ela deva ser utilizada de maneira pensada e estruturada a
partir de habilidades que ao homem sao reservadas, aproxima-se do que Tozoni-Reis (2008)
define por uma pedagogia que entende a educagdo “mediada pelo conhecimento conservador”
(TOZONI-REIS, 2008, p. 72) na forma de interpretar a EA.

Nesse cenario, quando o quadro 2 exemplifica que a defesa do meio ambiente deva
adotar praticas sustentdveis, ou que um dos valores institucionais ¢ a sustentabilidade
econdmica, social e ambiental, para que o IFB consolide-se no DF como institui¢cao contributora
ao desenvolvimento sustentavel, € notoria a manifestacdo de uma concepcao que compreende
“a valorizagao dos conhecimentos técnicos e de suas formas de transmissao” (TOZONI-REIS,
2008, p. 73) como parte cabivel a particularidade ambiental da educacdo, ja que a
conscientizacdo corresponde a transmissdo de conhecimentos acumulados (TOZONI-REIS,
2008).

De outra parte, como alerta Boff (2016), o desenvolvimento sustentavel apenas podera
ser entendido como tal a partir do momento em que for pautado em conceitos acuradamente
definidos, do ponto de vista tedrico, epistemologico, filosofico e representativo, o que ndo
parece ser a maioria dos casos que o taxam, pois os conteudos a ele referidos ndo se apresentam
de maneira clara ou criticamente postulados. Essa confusdo conceitual, ancorada,

principalmente, no dominio técnico-tecnoldgico (BOFF, 2014), reforga o esteredtipo da Terra
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como ambiente de sustento, em oposicao a ser espaco do aconchego e cuidado.

O Quadro 3, que também representa o nivel organizacional estratégico, mostra os pontos
de intersecdo que a Educacdo Ambiental possa vir a tracar junto aos fazeres educativos da
institui¢do. A categorizagdo dos excertos deu-se a partir dos descritores utilizados igualmente

no quadro 2 (p. 47-48).

Quadro 3 - Educagdo Ambiental no PPI do IFB

Descritor Excerto Localizacao
Desenvolvimento | Oferecer ensino, pesquisa e extensdo no ambito | Capitulo “Introducdo”, item 1.4 -
sustentavel da EPT, por meio da inovacdo, produc¢do e | Missdo do IFB (p. 18).

difus@o de conhecimentos, contribuindo para a

formacdo cidadd e o desenvolvimento

sustentavel, comprometidos com a dignidade e

a justiga social.

Este principio considera as ac¢des voltadas a | Capitulo “Principios norteadores das
minimizagdo das desigualdades [...]. Dessa | acdes do IFB”, item VIII — Justica e
forma, o IFB visa estimular a¢des sociais com | responsabilidade social (p. 24).
tematica inclusivas e de tecnologia sociais por

meio de editais de fomento [...] Nesse sentido,

a EPT ofertada pelo Instituto contribui para a

forma¢do cidada e o desenvolvimento

sustentavel, comprometidos com a dignidade

humana e a justica social.

[...] S@o incentivadas agdes para a producdo de | Capitulo “Politicas Institucionais”,
conhecimento cientifico, produgdo tecnologica | item 3.10 — Pesquisa e a inovagdo (p.
¢ empreendedorismo cujas solugdes atendam a | 41).

demanda de problemas reais, locais e regionais

de forma a contribuir com o desenvolvimento

sustentavel do DF e entorno.

A politica [...] tem por finalidade: [...]. | Capitulo “Politicas Institucionais”,
Promover a cultura da Inovagdo Tecnologica e | item 3.10 (p. 42).

da Propriedade Intelectual como estratégia

deliberada para o desenvolvimento sustentavel

do DF e entorno.

Meio Ambiente [...] as finalidades do IFB sdo: [...]. Promover | Capitulo “Introdugdo”, item 1.6 — Base
a producdo, o desenvolvimento e a | legal e formacdo profissional (p. 19).
transferéncia  de  tecnologias  sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente.

Sdo 8 as areas tematicas da extensdo: | Capitulo “Politicas Institucionais”,
comunicagdo; cultura; direitos humanos e | item 3.8 — Extensdo ¢ Cultura (p. 40).
justica; educagdo; meio ambiente; saude;

tecnologia e produgdo; trabalho.

Ambiente [...] considera alguns elementos como | Capitulo “Politicas Institucionais”,
imprescindiveis [...] o mundo do trabalho e a | item 3.7 — Ensino (p. 36).
compreensdo dos aspectos econdmico, social,
ambiental, historico, politico e cultural das
ciéncias, das tecnologias e das artes.

Sdo 8 as areas tematicas da extensdo [...]. | Capitulo “Politicas Institucionais”,
Questdo ambiental [...] item 3.8 — Extensdo e Cultura (p. 40).
Os egressos das licenciaturas do IFB deverdo | Capitulo “Politicas Institucionais”,
[...] demonstrar consciéncia da diversidade, | item 3.11 — Politica Institucional do
respeitando as diferengas de natureza | IFB para a Formagao de Professores da
ambiental-ecologica [...] Educacdo Basica (p. 46).

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor
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Embora de maneira menos avencada, o documento mostra outros conceitos, como a
concepcao natural (descritor “Ambiente”) e, em aparicdo de menor relevancia, a concepgao
historica (a “questao ambiental”, que, por si, ja € politizada). Por outro lado, ¢ possivel perceber
a existéncia de uma mescla conceitual no que tange a caracterizagdo da EA, haja vista que
desenvolvimento sustentavel (SACHS, 2008; VEIGA, 2010), meio ambiente (REIGOTA, 1994;
BERTRAND; BERTRAND, 2007), sustentabilidade (LEFF, 2010; BOFF, 2016) e
socioambientalismo (CORDULA, 2012) constituem categoriza¢des tedricas diferentes e, em
diversos pontos, divergentes.

O segundo diagndstico aponta que o proprio campus onde se concretiza o EMI aqui
examinado apresenta balizamentos norteadores considerando de baixa pertinéncia aspectos
relacionados a EA, como se verifica no Projeto Politico-Pedagogico (Quadro 4). Sobressai
preminéncia de uma visdo direcionada a compreender a EA a partir de um angulo meramente
naturalista, no sentido de apor o ambiente circundante a escola na centralidade visualizadora de
sua relacdo com quaisquer outros fatores, inclusive o de formagao dos sujeitos.

Conquanto ndo se possa afirmar categoricamente possuir o coletivo escolar
interpretagdo embasada pela perspectiva “natural”, porque o periodo temporal, somado a
possiveis mudangas de individuos que coatuam na escola, ¢ um limitador de projecao definitva,

tal acep¢ao mostrou-se prevalente a época da escrituragdo politicamente propositiva.

Quadro 4 - Educagdo Ambiental no PPP do IFB - campus Sio Sebastido
Excerto Localizacio

Descritor

Ambiente | [...] Com o passar do tempo, a configuragdo
social, econdmica, ambiental e cultural de
Sdo Sebastido, foi adquirindo outros

contornos |...]

Capitulo “Diagndstico” (p. 10).

[...] A extensdo é compreendida como o
espago de articulagdo entre o saber fazer e a
realidade socioecondmica, cultural e
ambiental da regido [...]

Capitulo “Defini¢ao das bases do Projeto
Politico Pedagogico”, item “Diretrizes” (p.
32).

[...] se tornando, assim, protagonistas de
agoes transformadoras em sua realidade
local no ambito cultural, social, politico,

Capitulo “Defini¢ao das bases do Projeto
Politico Pedagogico”, item ‘Perfil do
cidadao a ser formado” (p. 37).

econOmico e ambiental.
Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

J& ao serem analisados os prospectos documentais dos dois cursos de EMI (Quadros 5
e 6), ¢ possivel perceber diferenga de entendimento da presenca da educagdo ambiental nas
diferentes nuances do curriculo, em termos de descritores caracacterizando-a explicitamente

quando comparada ao nivel macro-organizacional, e aumento de descritores quando comparada
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o nivel meso-organizacional.

Ao longo da organizacdo como se expds o percurso formativo, suas manifestagdes
surgem diversificadas nas aposi¢des interpretativas com a qual esse coletivo com ela lida,
observando-se predominancia de entendimentos pautados pelos termos “meio ambiente”,
“natureza” e “desenvolvimento”. Tomando-se como referéncia a questdo de que os sujeitos
atinentes a determinado coletivo social estdo em constante unido com seus tempos historicos,
de maneira a influencia-los e por eles serem influenciados, o recorte aqui exposto leva a crer

que, a época, a concepcao prevalente de EA ¢ a racional.

Quadro 5 - Educag¢do Ambiental no PPC Técnico em Administra¢do do IFB - campus Sao Sebastido

Descritor Excerto Localizacio
Meio ambiente Relagdo entre a quimica, os processos | Capitulo “Organizagdo curricular”,
produtivos e o meio ambiente. Quadro 3, componente curricular

Quimica (p. 24).
Impactos da atividade humana sobre o | Capitulo “Organizagdo curricular”,

meio ambiente e a busca de solugdes. Quadro 3, componente curricular
Geografia (p. 29).
Natureza Apresentar o valor estratégico que as | Capitulo “Organizagdo curricular”,

questdes ambientais e os recursos da | Quadro 3, componente curricular
natureza adquirem na organiza¢do da | Geografia (p. 29).

geopolitica do mundo contemporaneo.
Compreender a importancia das | Capitulo “Organizagdo curricular”,
solugdes como principal meio de | Quadro 3, componente curricular
ocorréncia e controle de transformagdes | Quimica (p. 36).

quimicas na natureza € nos processos
produtivos.

Apresentar a importancia das técnicas | Capitulo “Organiza¢do curricular”,
na conformag@o das relagdes de poder e | Quadro 3, componente curricular
na transformagdo das relagdes entre | Geografia (p. 41).

sociedade e natureza.
Desenvolvimento | Analisar 0 processo de | Capitulo “Organizacdo curricular”,
desenvolvimento do capitalismo e dos | Quadro 3, componente curricular
demais sistemas econdmicos e a | Geografia (p. 29).

constitui¢do do sistema-mundo.
Analisar o papel do Estado brasileiro no | Capitulo “Organizagdo curricular”,
ordenamento do territorio nacional e | Quadro 3, componente curricular
compreender os principais desafios para | Geografia (p. 29).

o desenvolvimento social e econdmico

do pais.

Economia brasileira contemporanea: | Capitulo “Organiza¢do curricular”,
crescimento e desenvolvimento | Quadro 3, componente curricular
econdmico e distribui¢do de renda. Nogoes de Economia (p. 62).

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

O panorama presente no Quadro 5 expde entendimentos que caminham nas dire¢des do
que Tozoni-Reis (2008) argumenta como uma pedagogia vinculada a interpretagdes que
caracaterizam a educagdo ambiental com a funcdo de adquirir e transmitir conhecimentos
técnico-cientificos sobre os processos ambientais ecoldgicos, de maneira que estes tornem-se

instrumentos para garantir uma relacdo equilibrada com o ambiente, em perspectiva
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racionalmente estabelecida na conjuntura.

Nesse sentido, a organizagdo curricular pautada na perspectiva da tendéncia racional
(TOZONI-REIS, 2008) atribui ao momento formativo do ensino um carater meramente de
dissipassao informativa, de maneira a terem os conhecimentos papel organizador do individuo
para sua preparacao intelectual a vida em sociedade. Dessa forma, “a abordagem fortemente
disciplinar da educagdo ambiental” (TOZONI-REIS, 2008, p. 73) concorre para o
estabelecimento desse referencial, o qual se mostra indicado nos excertos dos descritores “meio
ambiente” e “desenvolvimento”.

Essa questdo, para o ensino médio integrado, ¢ ponto de delicado entrecruzamento, vez
que “fornecer uma solida e atualizada formacdo técnica, tecnoldgica, cultural e ética”
(MACHADO, 2010, p. 80) requer compreender que os contetdos de ensino, como afirma
RAMOS (2010), ndo sdo tipos abstratos surgidos de maneira a-histdrica nem componentes
meramente alocativos para o desenvolvimento de competéncias, mas sdo construidos
historicamente e constituem, para o trabalhador, pontapés na constru¢do de novos

conhecimentos durante o processo investigativo do real.

Quadro 6 - Educagdo Ambiental no PPC Técnico em Secretariado do IFB - campus S&o Sebastido

Descritor Excerto Localizacao
Meio Ambiente Relagdes entre a quimica, os processos | Capitulo “Organizagdo curricular”,
produtivos e o meio ambiente. Quadro 3, componente curricular

Quimica (p. 25).
Impactos da atividade humana sobre o meio | Capitulo “Organizagdo curricular”,

ambiente e a busca de solugdes. Quadro 3, componente curricular
Geografia (p. 30).
Natureza Apresentar o valor estratégico que as | Capitulo “Organizagdo curricular”,

questdes ambientais e os recursos da | Quadro 3, componente curricular
natureza  adquirem na  organiza¢do | Geografia (p. 29-30).

geopolitica do mundo contemporaneo.
Estudar o processo de construg@o do espago | Capitulo “Organizagdo curricular”,
geografico  brasileiro:  industrializagdo, | Quadro 3, componente curricular
urbaniza¢do, moderniza¢do do campo, | Geografia (p. 30).

dindmica populacional e dindmica da
natureza.

Compreender a importancia das solugdes | Capitulo “Organizagdo curricular”,
como principal meio de ocorréncia e | Quadro 3, componente curricular
controle de transformagdes quimicas na | Quimica (p. 37).

natureza e nos processos produtivos.
Apreender a nogdo de equilibrio quimico e | Capitulo “Organizagdo curricular”,
dos fatores que o alteram, correlacionando | Quadro 3, componente curricular
com a percepgdo da vida e da natureza como | Quimica (p. 37).

uma variedade de equilibrios quimicos [...]
Apropriar-se da visdo quantica da natureza | Capitulo “Organizagdo curricular”,
e confronta-la com a visdo cldssica do | Quadro 3, componente curricular
mundo fisico. Quimica (p. 48).

Desenvolvimento | Analisar o papel do Estado brasileiro no | Capitulo “Organizagdo curricular”,
ordenamento do territério nacional e | Quadro 3, componente curricular
compreender os principais desafios para o | Geografia (p. 30).
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desenvolvimento social e econdémico do
pais.
Economia  brasileira  contemporanea: | Capitulo “Organizagdo curricular”,
crescimento e desenvolvimento econdomico | Quadro 3, componente curricular
e distribuicao de renda. Noc¢des de Economia (p. 63).

Fonte: Tabulacdo de dados realizada pelo autor

No caso dos descritores relacionados a concepgdo racional, € possivel observar, como
também ocorre no Quadro 5, a prevaléncia de visdes curriculares direcionadas ao entendimento
do ambiente ora como recurso a ser explorado ou mantido, ora como situacao catalisadora de
algum suposto avanco técno-desenvolvimentista, inclusive do ponto de vista da racionalidade
atribuida a qual ciéncia tais compreensdes fazem-se latentes.

A algada da organizacdo curricular apresenta painel que entende a EA a partir de
pressuposto pautado, majoritariamente, pela racionalidade instrumental (MESZAROS, 2008),
desembocando no horizonte de atribuir as ciéncias naturais e exatas lugar predominante de fala,
embora o proprio construto curricular elenque ciéncias sociais e humanas parte constituinte de
seu amalgama. Interessante notar que essa questdo ¢ suscitada, também, na constatagdo fatica
das disciplinas reais que declaram abordar EA, como restou demonstrado no Grafico 11, a partir
dos dados coletados junto aos docentes, cuja discussao serd retomada no topico relacionado aos
achados via questionarios.

Um exemplo importante dessa predominancia pode ser notado em duas situacdes. O
Quadro 6 apresenta o excerto “[...] das relagdes de poder e na transformacao das relacdes entre
sociedade e natureza” como parte constitutiva de um assunto a ser abordado pela disciplina
Geografia, nada obstante haver uma ciéncia social que, pela perspectiva critica em relagdo ao
tema claramente posta, sequer foi cogitado didlogo. Ou seja, nessa pequena situacdo, a
compartimentalizagdo curricular atua enquanto visdo predominante de possibilidade
interventiva para a materializag@o da suposta integragao, especialmente quando se compara aos
postulados do que constam nos documentos meso € macro-organizacionais para o sujeito em
formacgao (ultimas linhas dos Quadros 2 ¢ 4).

Corroborando tal constatacao, o entendimento manifesto no uso do termo “natureza”
para definir um dos lados de embate tedrico nos entrelagamentos surdineiros do poder simbolico

(BOURDIEU, 2011)° aponta para a compreensio das relagdes entre ser humano e ambiente em

®> Bourdieu (2011) define-o como sendo o conddo invisivel que somente é exercido caso haja cumplicidade dos
sujeitos a ele subordinado, tanto na figura de quem dele sofre consequéncias quanto o emprega sobre outrem, a
partir da negacdo volitiva, por parte desses sujeitos, sobre a existéncia dessa ligacdo imaterial. Do ponto de vista
material, o poder simbdlico manifesta-se a partir de formas estruturantes (instrumentos de conhecimento para
organizacdo do mundo objetivo) e estruturadas (linguas, culturas, discursos, condutas).
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perspectiva adstrita a ideologizagdo de uma suposta harmonia em algum tempo historico
perdida, como se a caracterizagdo dos elementos naturais, sem o trabalho da acdo humana,
representasse o conceito do ambiente em si (DIEGUES, 2008).

Essa segunda situacao torna-se amostra da concep¢ao empregada, na medida em que as
compartimentalizag¢des disciplinares afetas a uma das ciéncias sociais (Sociologia), que poderia
entrelagar didlogo sobre tal teméatica, ndo cogitam horizontes reflexivos sobre essa perspectiva
critica em parceria com a Geografia segmentada, nada obstante o Grafico 11 mostrar que a
Sociologia aparece em terceiro lugar no posicionamento classificatorio de disciplinas que
atestam trabalhar EA em seus conteudos.

Por fim, a planta fisica (Figura 5) exibe elementos que permitem tragar um paralelo aos
apontamentos postos nos excertos. Tome-se como exemplo a questdo dos pontos onde se
concentram as coletas seletivas para triagem de residuos. O campus Sao Sebastido possui locais
especificos ao longo do espago territorial disposto na planta fisica, marcados na Figura 5 pelas
setas de numeros 1, 2 e 3, de maneira a dispor de quatro tipos de acondicionadores, um

destinado a “seco”, outro a “organico”, outro a “papel” e o quarto a “plastico”.

Figura 5 - Planta fisica baixa do IFB — campus Sio Sebastido
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Créditos da imagem: Departamento de Engenharia do IFB (adaptacio nossa)

Os recipientes acondicionadores, cujos exemplos visuais constam nas Figuras 6 e 7,

ficam dispostos, fixamente, em locais de circulacao continua de pessoas, sendo, como exemplos,
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a frente da pilastra localizada ao lado do primeiro banco de madeira (seta numero 2 da Figura
5), no espaco de convivéncia; ao lado da porta de saida da sala de convivéncia dos servidores
(seta namero 1 da Figura 5); em frente a pilastra no horizonte frontal dos sanitarios de uso
continuo pela comunidade escolar (seta nimero 3 da Figura 5).

Essas instalagdes, durante o periodo de observacdo, ndo sofreram alteracdo em suas
localizagdes, de modo que fora possivel notar a continuidade da agao de descarte nos recipientes.
Os sujeitos gastavam alguns segundos parados mirando a placa identificatoria, no interregno

temporal seguido de deposi¢do conforme a leitura por si efetuada a partir da rotulagem exposta.

Figura 6 - Recipiente acondicionador para lixo organico a frente da pilastra
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Créditos de imagem: Capturada pelo pesquisador Reinaldo A. Gregoldo no IFB — campus Sdo Sebastido em
02/08/2020
Figura 7 - Dupla de recipientes acondicionadores ao lado da porta de saida da sala de convivéncia dos
servidores

Créditos de imagem: Capturada pelo pesquisador Reinaldo A. Gregoldo no IFB — campus Sao Sebastido em



58

02/08/2020

Outro detalhe pertinente € a questao do formato adotado para a recep¢ao da comunidade
escolar, no sentido do dimensionamento infraestrutural disposto ao longo da arquitetura erigida.
O sagudo de entrada, como pode ser verificado pelas setas de numeragdo 4 e 5 na Figura 5, ¢
contemplado com trés tipos de possibilidade para deslocamento humano: escadaria, piso tatil e
rampa. Tal légica subjaz em outros locais de transito, como, por exemplo, entre o sagudo ¢ a
area superior que leva a cantina, ou entre esta e o “bloco de laboratérios” ou a “quadra
poliesportiva”.

Do ponto de vista da educagao tecnoldgica, organizar o espago educativo pode colaborar
na delimitacdo da apropriagdo, pelos sujeitos aprendentes, dos influxos atinentes a confluéncia
da dimensdo infra-estrutural® (RODRIGUES, 1998) da educagio profissional aos mecanismos
de aprendizagem postulados pela institui¢ao formativa, especialmente ao considerar que, dentre
os elementos curriculares, as condigdes ambientais escolares (SACRISTAN, 2017) perfazem
interligacdo insepardvel com as experiéncias dos sujeitos.

Dessa forma, como aponta Sacristan (2017), ja que o conjunto do ambiente escolar &,
por si, elemento modelador na mediacdo das aprendizagens e fonte de estimulos,
independentemente do desenho curricular prescrito, o projeto educativo e socializador do
ensino médio integrado nesse espago investigado parece tragar paralelos com a perspectiva
politécnica referida por Saviani (1989) no que tange a questao de se criarem estruturas concretas
que direcionem pretensas mudancgas conscientes, a partir da realidade historica.

As salas de aula apresentam planejamento arquitetonico com capacidade de aportar
equipamentos de uso subsequente, sucessivo, seguido e por abundantes professores, como ¢ o
caso dos computadores, quadros brancos, ares-condicionados e retroprojetores com

cabeamentos embutidos expostos nas Figuras 8 € 9.

® Rodrigues (1998) aponta que essa dimensédo da educacdo politécnica pode ser entendida como o dominio das
mudancgas ocorridas no processo produtivo a partir das situagOes historicas a ele correlatas, em termos de
alteragdes cientificas operadas na base técnica do trabalho humano, com implicagdes no acervo de saberes do
trabalhador.
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~ Figura 8 - Vista parcial da sala de aula do campus

Créditos de imagem: Capturada pelo pesquisador Reinaldo A. Gregoldo no IFB — campus Sao Sebastido em
02/08/2020

Figura 9 - Vista parcial do laboratorio do campus

Créditos de imagem: Capturada pelo pesquisador Reinaldo A. Gregoldo no IFB — campus Sdo Sebastido em
02/08/2020

Esses espagos que permitem a organizagdo de praticas e difusdo de conhecimentos
relacionados, sobretudo, as questoes sociais, econdmicas € ambientais, interligam-se no intuito
de fazerem parte do construto motivador de agdes pedagdgicas, vez apresentarem-se na laténcia
laboriosa do fazer educativo, mesmo em um aspecto mediato. Ao levar-se em consideracdo que
os documentos institucionais conclamam a institui¢do a atentar-se as problematicas existentes
no interior da sociedade brasileira, a constatacdo de que a engenharia arquitetdnica planejou a

edificagdo a partir de cuidados minuciosos frente a algumas dessas problematicas é indicador
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da existéncia da EA nessa educagdo formal.

A observagdo possibilitou obter algumas percepgdes acerca de como principios de
Educagdao Ambiental estdo subjacentes as decisdes gestoras. Nessa questao, Libaneo, Oliveira
e Toschi (2012) postulam que, constituindo a escola € 0 modo como se organiza um espago de
formagao onde se tem determinado ambiente educativo, as praticas de organizagdo e gestdo
tornam-se processos que educam e, por essa razdo, sdo capazes de criar ou modificar
pensamentos, atitudes e comportamentos das pessoas.

Por exemplo, em determinada reunido para decidir sobre situagdes corriqueiras da
agenda administrativa, os participantes levaram lanches a serem compartilhados entre todos
durante o tempo em que durasse o encontro. Esse mecanismo repetiu-se em outras duas reunioes,
nas quais os membros da equipe gestora levavam, cada qual, o que considerassem pertinente,
sendo que ndo havia uma defini¢do a priori indicando qual item deveria compor a mesa
colaborativa, ou qual pessoa deveria levar determinado item.

Nas reunides citadas, foi possivel notar-se que, apés usufruirem das guloseimas e
bebidas disponiveis, os residuos eram descartados em um mesmo deposito alocado no interior
da sala em que os encontros se realizavam, de modo que nao havia triagem entre os tipos de
materiais. Dessa forma, plasticos, restos organicos, aluminio e papel eram depositados todos
juntos.

Sob esse ponto de vista, ndo parecia haver uma significancia entre os membros da equipe
gestora acerca da importancia que residuos geram enquanto impactos ambientais, vez que nao
procediam a qualquer tentativa de separa-los conforme recomendagdes de melhores praticas
ambientais. Nesse angulo, Gadotti (2000) alerta para a questao de que experiéncias cotidianas
que pare¢am ndo deter tanto significado fundamentam, em realidade, as relagdes dos sujeitos
consigo e com o mundo, sendo o meio ambiente um elemento que forma concomitantemente ¢
formado ou deformado.

Os dois exemplos expressam a ambiguidade inerente a condigdo humana do ser, pois
embora os atores institucionais evidenciem adotar o compartilhamento como uma das
estratégias possiveis para engajamento e partilha de ideias visando estabelecer decisdes comuns,
desconsideram o resultado que suas agdes causam em termos de impactos socioambientais.

Outro dado trazido pela observagao foi a questdo dos suportes utilizados pelos membros
da equipe gestora tanto para apresentar suas orientacdes quanto para registrar ideias, decisdes
ou pactuagdes. Quando se dava o momento de algum deles apresentar, optavam por munir-se
de recursos audiovisuais e eletronicos, expondo suas manifestagdes por intermédio de sofitwares

computacionais. Porém, quando registravam alguma decisdo tomada entre si, havia suportes
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em papel e em dispositivo eletronico individual.

Isto €, a nuance perceptivel entre posturas adotadas indica que, provavelmente, ndo se
ha uma reflexdo aprofundada acerca de escolhas individuais atinentes a consumo de materiais
com impacto socioambiental, ato cujo sopesamento comporia uma perspectiva critica de EA, a
qual parece ndo estar presente nesses comportamentos. Nesse ponto, Gadotti (2000) assinala
estar a formagao ligada ao espago e tempo no qual as relagdes entre o humano e o ambiente se
dao, de maneira que, por estarem ao nivel do subconsciente, muitas vezes nao as conseguimos
perceber ou saber como ocorrem.

Um terceiro dado reside nas orientagdes fornecidas aos docentes que atuam no EMI no
que se relaciona a disponibilidade de determinado tipo de material didatico para fornecimento
aos discentes. Conquanto todas as salas de aula sejam equipadas com aparelho de projetor
multimidia, computador e acesso a provedor de servigo de internet, cada docente pode dispor
de uma cota semestral para impressao.

Essa decisdo, ao ser apresentada pelo gestor representante da categoria pedagdgica, ndo
sofreu qualquer tipo de questionamento por nenhum dos demais representantes, seja da propria
seara pedagbgica, seja da categoria administrativa, de maneira a ter sido acatada por
unanimidade, fato que indica auséncia de reflexdes sobre os impactos que o uso do papel causa,
especialmente ao dispor a instituicdo de aternativas socioambientalmente sustentaveis.

De toda sorte, a EA encontra-se presente nesses momentos imateriais de resultados
finalisticos executados pelos gestores, mesmo que aparente dimensdo pouco refletida ou de
baixo adensamento critico, pois, como define Gadotti (2000), ela esta ligada ao tipo de
convivéncia mantida com o contexto, em termos de atitudes, valores ou acdes, a comegar pelo
ambiente mais proximo de si, tal como o doméstico ou de trabalho. Inclusive, Freire (2013)
aponta que a realidade, por ser criacdo histérica conforme elocubrada pelo homem, € incapaz
de transformar-se por si, necessitando do préprio homem para que haja algum tipo de
prosseguimento transformativo.

A questdo que se pde, entretanto, € de que maneira o lapso entre as propostas sugeridas
pelos documentos institucionais para a formagdo de cidaddos criticos e os procedimentos
gestores adotados no cotidiano decisional interferem na materializacdo desse alcance,
particularmente ao se levar em conta que, como lembra Frigotto (2010), o ser humano, ao atuar
na reproducao de sua vida material, terrena, fisica, objetiva, fa-lo em sua totalidade cultural,
politica, ideologica, psicofisica.

Sobre esse quesito, Freire (2013) afirma que a primeira condi¢do para o ato

comprometido existir € o sujeito ser capaz de, estando no mundo, sabé-lo estar, porque a
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consciéncia de que a forma pela qual ele estd no mundo ¢ condicionadora da propria consciéncia
e, a partir de entdo, ¢ possivel intencionar a consciéncia para a propria forma de estar sendo que,
dialeticamente, condiciona a consciéncia. Uma tentativa de colaborar nessa tomada de
consciéncia pode ser encontrada nas perguntas formuladas por Gadotti (2000) ao tentar traduzir
o principio da sustentabilidade para a educagdo, tal como se questionar se ha razdo no que se
faz, ou até que ponto as acdes contribuem para a qualidade de vida dos povos.

Por fim, um exemplo advindo do processo observacional que desvela a intensidade da
maneira pela qual o curriculo oculto faz-se pertinaz nesse coletivo escolar consta da Figura 10,
em que se mostra o sagudo principal de adentramento ao campus, onde, diariamente, todos os

sujeitos que chegam ou saem do recinto necessariamente transitam.

~ Figura 10 - Sagudo de entrada do IFB — campus Séo Sebastido
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A dindmica desnuda trés interfaces de codigos pedagogicos expostos no encadeamento
das atividades de aprendizagem vivenciadas no ambiente. O contexto escolar em que elas
efetivam-se esta permeado por esse contato visual-sensitivo de recepgao didria a que os sujeitos
aprendentes estdo submetidos, caracteristicas que, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012),
ao serem tomadas como condi¢des fisicas e materiais disponiveis no conjunto organizativo da
escola, propiciam aos alunos oportunidades concretas de aprendizagem.

O aspecto organizativo’ do conjunto arquitetonico da escola regula uma configuragio

7 Particularmente no que Sacristan (2017, p. 81) denomina, quando afirmar ser o cédigo organizativo um cddigo
formal, por “cria¢do de materiais” e “experiéncias de aprendizagem”.
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espacial que interfere no sistema relacional da vida pedagogica ali estabelecida, representado
nas conexdes possiveis estabelecidas entre o ambiente e os sujeitos, ou destes entre si. A
amplitude longitudinal do terreno permite haver interagdo espontanea entre transeuntes, seja
para curtos encontros, seja para conversas longas.

O espago ¢ permeado por mesclas conectivas entre elementos naturais (arvores, plantas,
terra, gramineas) e modificados antropomorficamente (bancos, cadeiras, estantes, pinturas,
escadas, salas), de maneira a haver contato constante entre sujeitos e vida natural, mesmo que
ndo se tenha percebido, ao longo das observagodes, algum tipo de trabalho pedagdgico
direcionado a reflexdes ambientais, socioambientais ou mesmo na vertente do desenvolvimento
sustentavel.

Tal interatividade dindmica foi observada em todos os momentos de entrada, intervalo
ou saida do corpo discente dos tempos escolares afetos ao curriculo prescrito, no universo das
salas de aula fisicamente presentes. A relevancia dessa questdo pauta-se no que Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012) apontam sobre a estrutura escolar relativamente a assegurar condi¢des
organizacionais, operacionais e pedagogico-didaticas capazes de permitir aprendizagens aos
alunos, levando-se em considerag¢do que, embora ndo seja possivel estabelecer validagdes gerais
em relagdo a regramentos e procedimentos organizacionais para todas as escolas, pesquisa-las
contribui na indicacdo de singularidades organizacionais Uteis na compreensao de seu proprio
funcionamento, dados contextos e situagdes escolares particulares.

A Figura 11 expde uma amplitude longitudinal da visdo arquitetonica, quando
comparada a Figura 10, e algumas dindmicas possiveis estabelecidas ao se transitar ao longo

do espago fisico da escola.
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Créditos da imagem: Capturada pelo pesquisador Reinaldo A. Gregoldo no IFB — campus Sdo Sebastido em
02/08/2020

Os estudantes do ensino médio integrado, desse modo, mantém relacionamento
continuado com um conjunto que explora a educagdo ambiental de maneira mesclada entre
vivéncias diretas em situagdes planejadas (horta comunitaria, Espaco de Artes, Nucleo de
Estudos Agroecologicos) e espontaneas de contato com propostas educativas ambientais (feira
organica, coletor de residuos eletronicos para descarte voluntério, eventos da comunidade), o
que parece aproximar um dos sentidos da formagao integrada no ensino médio apontados por
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), qual seja, a educacdo geral tornar-se parte indissociavel da
profissional em todos os ambitos de preparacdo para o trabalho, em processos produtivos ou
educacionais.

Se o cerne da ideia de formacdo integrada estd, como aponta Ciavatta (2012), na
superacao da cisao histoérica do ser humano entre o pensador e o executor, estabelecida a partir
da divisdo social do trabalho, e a formagao busca garantir ao adolescente uma inteireza na
leitura de mundo para atuar como cidaddo pertencente a dada territorialidade socialmente
politizada, entdo os arranjos multifacetados que possibilitam aos estudantes manterem esses
relacionamentos parecem condizer com a proposta.

Inclusive, como indica Frigotto (2010), para que a perspectiva unitaria e politécnica, no
sentido do rompimento com quaisquer espécies de dualismos na organizagdo do sistema

educacional, instaure-se, ¢ necessario que as dimensdes dos processos, métodos e técnicas
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sejam determinados pela unidade dialética entre teoria e pratica, o que, nessa situagdo
pesquisada, a existéncia dessas propostas extensionistas pode ser um indicativo da
concretizagao desse projeto, embora, como lembram Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012), o
ensino médio integrado ndo se confunda totalmente com o unitario e politécnico porque a
conjuntura do real o impede.

Nessa questdo, ¢ importante notar que o codigo pedagogico “Separagio de Funcdes™®
parece nao dialogar diretamente com o curriculo prescrito, j& que a compartimentalizagao
disciplinar enseja recortes desconexos do alcance da compreensdao unitaria entre cultura,
processo produtivo, conhecimentos propedé€uticos e técnicos. Sobre isso, Leff (2012a, p. 95)
indaga se o pensamento dialético ¢ suficiente “para analisar, entender e resolver os conflitos
socioambientais e as lutas entre classes sociais e grupos de interesse no processo de apropriagao
sociocultural da natureza”.

Também Frigotto (2010) recorda que, nesse ponto, conquanto a interdisciplinaridade
seja representagdo dos recortes parciais do real, a materialidade da totalidade resta prejudicada
porque a realidade humana ¢ cindida, fragmentada e alienada nas condicdes historicas objetivas
em uma sociedade capitalista, de modo que o trabalho interdisciplinar sofre limitagdes politicas,
valorativas e ideologicas, esta ultima particularmente na defini¢do dada por Eagleton (2019) de
legitimacao de poder de uma classe ou grupo social dominante.

Ao contrario, o codigo pedagdgico “Metodolégico™ parece aproximar-se de maneira
afiliada a compreensdo unitdria exposta nas diretrizes documentais e manifestadas nas
habitualidades escoldsticas, vez existirem, a exemplo do exposto nas Figuras 10 e 11, projetos
escolares coadunados a curricularidade ndo necessariamente restrita ao EMI, mas com
possibilidades de sua participagao.

Embora a andlise levada a efeito esteja limitada a pratica pedagédgica do Ensino Médio
Integrado ofertado no campus investigado, colocando em plano secundario propostas
extensionistas que, porventura, perfacam interface com tais nuances aqui expostas, foi possivel
apreender durante o trabalho de investigacdo, especialmente quando se considera que “os

participantes representativos da situag¢do ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo”

8 E um mecanismo de organizagao curricular que leva, da maneira indicada por Sacristan (2017, p. 81-82), & perda
de unidade no trabalho, ao se ter divisGes funcionais entre professores e outros profissionais de modo que a
prépria especializacdo do curriculo (e dos professores, por disciplinas) encoberta uma caracteristica
comportamental indutora da parcializagdo nas fun¢des educativas. 1sso pode gerar, na exemplificagdo do mesmo
autor, a separagdo de competéncias, existindo aquelas “de ensino” e outras “de tipo educativo”.

® Sacristan (2017, p. 83) aponta ser este o codigo mais evidente nas expressdes do curriculo, seja pela existéncia
de materiais (livros, textos, guias etc.), por prescri¢des formais, seja em programacdes ou planos realizados na
escola, por professores ou comunidade.
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(THIOLLENT, 2018, p. 19), haver manifestagdes da triade cientifica no desenrolar das
cotidianidades percebidas no interior desse coletivo escolar.

No campo da pesquisa cientifica em Institutos Federais, por sinal, Frigotto (2018)
destaca resultarem os estudos de esfor¢os académicos que tecem, como eixo compreensivo, a
educacdo enquanto pratica social dentro de relagdes sociais de classe, tanto construtoras quanto
por elas construidas, na esteira do que Pacheco (2011) salienta sobre a articulagdo dos projetos
pedagogicos com o conjunto da sociedade civil organizada, estabelecendo relagao dialética que
permita apontar elementos de intervencao no territério de abrangéncia.

Nessa linha, as tessituras investigativas resultam, ainda segundo Frigotto (2018), de uma
produgdo tanto individual quanto coletiva na tentativa de compreensdo das relagdes entre
trabalho, tecnologia, cultura, ciéncia e educagdo, de maneira que seja possivel perceber como
as conjunturas de mais de 4 décadas, em termos de disputa hegemonica, corroboram a abertura
ou fechamento, no plano estrutural, do projeto societario pretendido pela formagao omnilateral
da escola unitaria.

Freire (2016a) indica que o ato de ensinar ¢ uma especificidade humana e, por isso,
possui algumas caracteristicas que a si sdo intrinsecas, tal como a premissa de que seja uma
tomada cosciente de decisdes ou a compreensdo de que seja uma forma de intervengdo
consciente no mundo. A propria existéncia de continuidade em uma a¢do de oferecimento
alimentar na perspectiva agroecologica ¢ um aparato simbolizador de tal dinamica,
especialmente quando se considera que esse tipo de producdo “somente pode acontecer no
contexto de uma organizagdo social que proteja a integridade dos recursos naturais e estimule
a interacdo harmonica entre os seres humanos, o agroecossistema e o ambiente” (ALTIERI,
2004, p. 26).

Nesse ponto, Gadotti (2000) lembra que a sobrevivéncia do ser humano esta diretamente
atrelada a sobrevivéncia do planeta, encontrando na ecopedagogia (GUTIERREZ; PRADO,
2013) uma maneira de reconstruir permanentemente o espaco vivencial da Terra, denominada
por Boft (2014) de casa humana, para que todos caibam nela e a mesma seja considerada
“patria/matria comum da humanidade” (BOFF, 2014, p. 31). Esse esfor¢o, como aponta Freire
(2016a) pode ser alcangado acaso tenha-se clareza de que a memorizacdo mecanica nao
constitui um verdadeiro aprendizado, pois a pratica educativa da-se na relacao entre sujeitos os
quais, ensinando, aprendem e, aprendendo, ensinam.

Também, se a sociedade sustentdvel, como aponta Boff (2014), ¢ aquela que produz
apenas o suficiente para si e para os seres do ecossistema, em um sentido de responsabilidade

no cultivo do cuidado com os equilibrios ecoldgicos entre todos que partilham a aventura
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terrenal, entdo Frigotto (2010) aponta que ¢ preciso elaborar a realidade socialmente dada, de
maneira que os campos do conhecimento permitam ao aluno, na perspectiva unitaria, ele
proprio analisar, interpretar e realizar a sintese dos problemas apresentados por esse real, pelas
questdes desnudadas.

Ademais, Capra (2006) lembra estarem todos os membros de uma comunidade
ecoldgica relacionados em uma intrincada rede interacional, denominada por ele como teia da
vida, de maneira que pontua ser um dos principais desacordos nessa interligagdo a perspectiva
econdmica ciclica com a qual nossos sistemas industriais tencionam a produgao € o consumo.
Esse tencioamento gera extracdo de recursos além da suficiéncia para atendimento das
necessidades e produz residuos que ndo conseguem ser processados na realimentacao
ecossistémica, de maneira que a agdo de oferecimento alimentar promovida nessa realidade
escolar pode ser um caminho na abordagem agroecoldgica “sensivel as complexidades dos
sistemas agricolas locais” (ALTIERI, 2004, p. 42).

Os questionarios aplicados trouxeram dados relevantes para analisar a maneira como o
coletivo escolar pertencente ao Ensino Médio Integrado na instituicdo investigada pensa-o e
organiza-o, mostrando aspectos da EA considerados por eles parte da estratégia pedagdgica nos
arranjos modulados pela organiza¢do curricular enquanto semblante de tal parcialidade.
Cederam vislumbrar-se, igualmente, de qual maneira a EA mostra-se constituida em algumas
dimensdes do fazer gerencial e como as praticas administrativas com ela lidam na organizagao
situacional para o EML

Importa salientar a ocorréncia da quantidade de retornos nas respostas, para poder-se
pormenorizar a fidedignidade no trato do levantamento de dados, de sorte que, no
enquadramento categorial identificado pela locucdo “gestor”, obteve-se retorno de trés
respondentes, ao passo que pela locucdo “professor”, doze, ambos do total inicial definido para
o fragmento amostral.

No caso dos gestores, o primeiro ponto de diagndstico relaciona-se a questdo sobre a
essencialidade da EA no momento de planejar agdes, atividades, situacdes, direcionamentos ou
outros aspectos gerenciais. O preludio da realidade investigada pode ser apreendido em seus
fazeres, no sentido da importancia concedidade a EA ao longo dos processos organizacionais,
administrativos e decisionais atinentes as fungdes que esses atores exercem em sua

profissionalidade no campus, conforme expresso no Grafico 1:
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Grifico 1 - Educagdo Ambiental no planejamento anual do IFB — campus Séo Sebastido

® Pouco importante - menos da
metade dos participes recorda-se
de a vincular ao planejamento.

® Importante - mais da metade dos
participes recorda-se de a
vincular ao planejamento.

Fonte: Tabulacio de dados realizada pelo autor

O cenario de pouca importdncia dada a EA antes de quaisquer outros andamentos
situacionais, que ¢ a fun¢do de um planejamento enquanto pratica coletivizada, cujos resultados
projetados ramificar-se-ao ante os variados reveses ulteriores, pode indicar problematica tanto
de ordem interpretativa quanto factual. Parece haver divergéncia perceptiva em relagdo a sua
essencialidade, tanto no sentido de aplicabilidade quanto de entendimento conceitual, como
apresentado no Grafico 2 sobre a presenga da EA no espago escolar.

Nesse caso, ¢ interessante notar que, embora a totalidade dos respondentes tenha
declarado ser a EA abordada em menos de uma parte ou capitulo do PPP do campus Sao
Sebastido, a maioria dos gestores percebe-a presente em mais da metade dos ambientes, espacos

ou setores escolares.
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Grifico 2 - Educagdo Ambiental no espaco do IFB — campus Sdo Sebastido

@® Importante - mais da metade dos
ambientes/sujeitos/setores/situac
Ges/procedimentos do espaco
escolar mantém relagbes diretas
ou indiretas com a Educagao
Ambiental.

@ Pouco importante - menos da
metade dos
ambientes/sujeitos/setores/situag
Ges/procedimentos do espago
escolar mantém relaces diretas
ou indiretas com a Educagao
Ambiental.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

Novamente, conquanto a integralidade percentual dos respondentes tenha declarado,
como se verifica no Grafico 3, sé-la abarcada em menos de uma parte ou capitulo do PPP, ¢
possivel perceber-se leve ambiguidade interpretativa acerca de sua esséncia, pois, no Grafico 4,
trés quartos afirmam que a mesma aparece intensamente ao longo de seus planejamentos ou

decisoes.

Grifico 3 - EA na elaboragdo ou reformulagdo do PPP — visdao dos gestores

@ Pouco presente - é abordada em menos de uma parte/capitulo.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor
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Grafico 4 - EA no planejamento administrativo e/ou pedagdgico

@ Intensamente - aparece em mais
da metade das
etapas/situacbes/decisbes do
planejamento.

@ Nunca aparece em qualquer
etapa/situagao/decisao do
planejamento.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

Por outro lado, nada obstante parecer semblante da conflitualidade inerente a
ambiguidade exposta, o Grafico 2 evidencia percepcdo fecunda da EA frente aos desafios
organizacionais (incluido o pedagodgico) do campus, ja& que os respondentes mencionam
manterem, mais da metade dos sujeitos, ambientes, setores, situagdes e procedimentos do
espaco escolar, relagdes diretas ou indiretas com a EA, mesmo que, no Grafico 5, note-se a

laténcia da conflitualidade ao julgarem ndo a utlizar em suas constincias atuacionais.

Grafico 5 - Educagdo Ambiental apreendida na atuagdo dos gestores do IFB — campus Sdo Sebastido

@ Quase sempre - em mais da
metade do(a)s
momentos/agbes/procedimentos/
decisdes de atuacdo.

@® CQuase nunca - em menos da
metade do(a)s
momentos/acdes/procedimentos/
decisdes de atuacdo.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor
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As perguntas nimeros 6 (“Quais dos seguintes itens expressam o seu entendimento
sobre o que significa educagcdo ambiental?”’) e 7 (“Em sua opinido, para que serve a educagio
ambiental?”’) possibilitavam aos respondentes escolherem mais de uma alternativa expressora
de seu entendimento. As respostas emitidas denotantes da concepgao racional obtiveram 10
aderéncias, representando 26,31% das visdes; as denotantes da concepcdo natural, 9,
representando 23,68%; e as denotantes da concepgdo historica, 18, representando 47,5%.

A primeira vista, poder-se-ia parecer existir um alinhamento conceitual para entender a
Educagao Ambiental, por parte dos gestores, em uma concepg¢do historica, portanto mais
atinente a perspectivas criticas. Entretanto, no que se relaciona a particularizagdo do
subjetivismo inerente as manifestagdes interpretativas emanadas de cada sujeito, as respostas
oriundas das indagacgdes dissertativas revelaram existir tendéncia a concep¢do racional. Ao

serem inquiridos acerca de suas compreensdes sobre o termo “educacdo ambiental”, os gestores

2 e 3 responderam:

“A compreensdo de como o ser humano é parte de um meio ambiente e como entdo
se relacionar com ele de forma respeitosa” (G2).

“Também me vem a cabeg¢a a questdo da reflexdo sobre quais impactos ambientais a
humanidade coloca frente aos recursos naturais, aos outros seres vivos, a si propria
[sic], somados aos impactos economicos e sociais das decisées que sdo tomadas no
coletivo social” (G2).

“Enquanto gestor devo induzir os cursos para que trabalhem a educa¢do ambiental
de forma transversal como requisito necessario para o pleno exercicio da cidadania
e a uma atuagdo profissional responsavel. Também devo buscar formas de tornas [sic]
a escola em suas rotinas e infraestrutura mais sustentaveis, com minimiza¢do de
residuos gerados e adequado descarte, bem como na otimizagdo do uso dos recursos
naturais que usamos, por exemplo: uso racional de energia e dagua, adogdo de
medidas para eficiéncia energética dos prédio [sic], realizagdo de serpagdo
adequada de lixo, reuso da agua da chuva, arborizagdo da escola, implanta¢do de
fontes renovaveis de energia, promogdo de campanhas educativas na comunidade
escolar, dentre outras” (G3).

Nesses exemplos, mostra-se nitido o entendimento de que a Educacao Ambiental € uma
acdo pratica, utilitaria, com destinagdo a algum resultado palatavel, quantificavel, visivel e de
utilidade pratica, conforme perspectivas inseridas no ambito do postulado para essa concepgao.

Ja o gestor 1 afirma sé-la

“Uma maneira de contribuir para a reflexdo sobre a forma como o ser humano esta
inserido no mundo, quais impactos causa sobre o meio ambiente, 0s outros e si.
Entendo-a como sendo o processo por meio do qual os sujeitos constituem-se
enquanto tal a partir de sua vivéncia socialmente estrutural com suporte historico,
no tempo historico em que esse sujeito perfaz sua experiéncia humana. Nesse
processo, o modo como ele se relaciona tanto com o ambiente imediato quanto com
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os possiveis resultados ndo imediatamente visiveis” (G1).

Neste exemplo, mostra-se entendimento engajado com uma relagdo mais imbricada
entre variados elementos a partir e com o tempo historico no qual tais perfazem suas existéncias,
assim como uma introspeccao analitica acerca de potencialidades e limites com os quais essas
imbricacdes dialogam, representando visdo mais alinhada a concepgdo historica. Frise-se,
entretanto, a Unica visdo gestora representativa desse pensamento.

Em relagdo ao uso que da EA ¢ possivel fazer, apenas dois pesquisados sentiram-se
confortaveis para abordar suas opinides, de maneira que uma das respostas ndo apresentou
qualquer tipologia conceitual, sendo mero “achismo”: “acho que precisaria estar mais presente
na instituicdo” (G4). H4, entretanto, um sujeito de cujo entendimento emana conceituacao
interpretativa envolta na dimensdo axioldgica da prdxis estabelecedora do relacionamento

conjuntural entre os espagos caracteristicos da mutabilidade interativa, como se verifica ao

ponderar S€r O uSo:

“Eu ndo diria que ela seja um uso, ou que se deva fazer uso da educa¢do ambiental,
mas, sim, que ela é um suporte para que reflexdes, questionamentos, indagagéoes e
respostas em comum possam ser tecidos em conjunto pelos sujeitos. Uso parece um
mecanismo muito racional, muito tecnicista!” (G1).

A politizacdo da questdo ambiental faz-se latente no exemplo, perpassada por
condicionantes historicas aterradoras de disputas, conflitos, resolucdes e readaptagdes
aprumantes dos enredos, de maneira a ndo traspor horizontes imanentes a realidade, mas deixar
as féculas goticuladas a responsabilidade pela criagdo histérica do trajeto. De toda sorte,
conquanto a quantidade responsiva tenha sido aquém da totalidade prospectada, ¢ possivel
indicar que subsiste tendéncia a concepgao racional no que tange aos olhares gestores a respeito
da EA.

Em relagdo ao corpus docente, os resultados apontam a prevaléncia de entendimentos
aproximados das concepgdes natural e racional, tanto no desenrolar de procedimentos
didaticos, de instrumentos técnicos para a materializacdo do ensino ou de momentos
planejadores, quanto da dimensao pedagdgica em sua imaterialidade referenciada na construgao
curricular, no didlogo entre os contetidos ou em cria¢des de praticas e fazeres professorais.

A primeira aproximacgdo diagndstica, que permite visualizar como os sujeitos dessa
estratificacdo amostral entendem a EA, reside na avaliagdo que os professores fazem da
presenca desta na completude do conteudo escolar. O Grafico 6 aponta o grau de didlogo que

eles entendem existir entre ela e o contetido escolar, sendo considerada importante ou muito
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importante por mais da metade dos respondentes, enquanto o Grafico 7 exibe sé-la, no PPP,

considerada presente ou muito presente também pela metade dos sujeitos.

Grifico 6 - Grau de didlogo da EA com o contetido escolar

@ Muito importante - todas as matérias
abordam-na, tanto da area propedéutica
quanto técnica.

@ Pouco importante - menos da metade das
matérias aborda-a, tanto da area
propedéutica quanto técnica.

@ Importante - mais da metade das matérias
aborda-a, tanto da area propedéutica
quanto técnica.

Fonte: Tabulacio de dados realizada pelo autor

Grafico 7 - EA na elaboragdo do PPP — visdo dos professores

Pouco presente - € abordada em
menos de uma parte/capitulo.

@ Presente - é abordada em mais
de uma parte/capitulo.

@ Muito presente - é abordada em
todas as partes/capitulo.

6 (50,0%)

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

Entretanto, o quantitativo de respostas afirmando ndo a considerar presente ou
importante no espectro pedagogico indica que pode haver lapso compreensivo ou alguma
dificuldade em aborda-la. Essa situagdo transparece quando foram inquiridos sobre a
intensidade com a qual a EA aparece no planejamento curricular, demonstrando, como se

verifica nos percentuais expostos no Grafico 8, pouca ou nenhuma intensidade insurgente nos
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conteudos escolares ao longo do semestre ou ano letivo, o que parece mais vinculado a

percepgdo expressa pelos gestores acerca do mesmo tema, exposto no Grafico 3.

Grifico 8 - EA no planejamento curricular do IFB — campus Sdo Sebastido

@ Pouca intensidade - aparece em
menos da metade dos conteidos
da disciplina durante o
semestre/ano letivo.

@ Intensaments - aparece em mais
da metade dos conte(dos da
disciplina durante o semestre/ano
letiva.

MN&o aparece em nenhum
conte(do da disciplina durante o
semestre/ano letivo.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

O segundo ponto de analise recai sobre o ambito das perspectivas didaticas com as quais
os professores perfazem suas “praticas de ensinagem” (ANASTASIOU; ALVES, 2009). O
Grafico 9 expde a frequéncia de abordagem da EA em sala de aula, de modo a ser possivel
apontar a prevaléncia de abordagem em mais da metade das aulas ao longo dos meses, semestres
ou anos letivos, a partir de citagdes, exposi¢des orais ou elabora¢do de projetos. Entretanto,
conquanto nio seja a visdo prevalente, a existéncia de abordagem em menos da metade das
aulas ou a inexisténcia total ¢ indicativo de alguma deficiéncia em termos de transposi¢do
pedagdbgica.

No campo da didatica, a pratica pedagogica do professor ¢ tema que, conforme aponta
Franco (2012), significa a materializagio de uma pratica social que busca organizar,
compreender e concretizar processos pedagogicos com foco, abragéncia e significados
definidos, delimitados, especificados. Inclusive, Boft (2014) aponta que, no caso do humano, o
trabalho transforma-se em consciéncia sobre o modo de ser, assumindo-se projeto estratégico
com taticas de plasmagdo a si e a natureza, de maneira que ¢ impossivel ter-se agdo docente
sem a compreensao de que educar €, como sinalizado por Freire (2016a), intervir no mundo.

Dessa forma, quando Anastasiou e Alves (2009) definem praticas de ensinagem como

sendo o processo pelo qual o professor propde agdes desafiadoras que possibilitem desenvolver
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operagdes mentais, organizando os processos de apreensdo de maneira a despertar, exercitar,
construir e flexibilizar as rupturas necessarias ao seu desenvolvimento, o sentido da agdo
educativa consegue encontrar terreno fértil, segundo Freire (2016a), na competéncia
profissional do professor que exercita sua pratica ao viver concretamente com os educandos

inseparavel conexado entre conteudos formativos e ética.

Grifico 9 - Frequéncia de abordagem da EA em sala de aula

8
6
4
2
0
Quase sempre -em maisda Nunca abordo aspectosda Quase nunca - em menos
metade das aulas do educacao ambiental. da metade das aulas do
més/semestre/ano eu falo més/semestre/ano eu falo
sobre/cito a/faco projetos de sobre/cito a/faco projetos de
educacao ambiental. educacdo ambiental.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

O Griafico 10 exibe a quantidade de disciplinas curriculares com as quais a EA dialoga,
sendo que, na visdo dos professores, aponta-se menos da metade exercer algum tipo de
estreitamento enlageante entre o conteudo formal e a transversalidade ambiental. De outra ponta,
somando-se os que declararam “mais da metade” (entre 6 e 8 disciplinas) com os que declaram
“todas”, o total de disciplinas que dialogam com a Educacdo Ambiental aproxima-se das
declaradas em menor propor¢do com ela trabalhar (metade dos professores declararam entre 3
e 5 disciplinas).

O resultado pode indicar alguns fatores. J& que a presenga da educagdo ambiental no
planejamento escolar parece ndo possuir tanto significado para o coletivo professoral, ndo seria
diferente esperar que abordagens no ambito do ensino junto a transposic¢ao didatica ocorressem
com periodicidade maior do que a encontrada.

Mesmo assim, ¢ interessante notar existir certa contradi¢ao nas percepgdes, pois, ainda

que haja paridade entre o sentimento de presenca da EA no conjunto das dindmicas escolares e
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sua auséncia, observados no Grafico 7 (metade afirmam que a EA estd muito presente ou
presente, enquanto a outra metade, sua auséncia), ao pensarem sobre as frequéncias com que a
abordam nos fazeres educativos, a paridade ausenta-se para ceder lugar a um sentimento

majoritario quanto a primeira situag¢do, ou seja, aborda-la.

Grifico 10 -Quantidade de disciplinas curriculares com as quais a EA dialoga

® Todas.
® Nenhuma.

Mais da metade -entre 6 e 8.
® Menos da metade -entre 3e 5.

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

Nesse quesito, a distribui¢do conteudinal demonstrada no Grafico 11 embora aponte trés
disciplinas centralmente nucleares para a abordagem transversal, também demonstra coalisao
com o anterior, pois a estratificacdo visualmente exposta a partir das barras evidencia variagdes
intermitentes na vinculacdo das matérias dos dois cursos de EMI do IFB — campus Sao
Sebastido com a EA.

De certa forma, o resultado aparenta condizer com a faceta representativa do corpo
docente, vez que, ao comparar a distribuicdo das disciplinas que afirmam abordar EA com o
entendimento particular dos sujeitos sobre as concepgdes que a representam, nota-se a
triangulagdo entre elas, ja que a caracteristica percentual encontrada nas falas coloca lugares
diferenciados entre os conhecimentos. Nesse ponto, Gadotti (2013) argumenta sobre a
importancia de se tecerem didlogos entre os atores, pois o papel do educador ¢é atuar

dialeticamente entre o conflito, o acirramento das contradigdes e a suspeita critica.
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Grifico 11 - EA nas disciplinas do EMI campus Séo Sebastido
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Fonte: Tabulacdo de dados ralizada pelo autor

Porém, a média percebida de quantidade de disciplinas que afirmam trabalhar educacao
ambiental parece estabelecer um contrassensso ao resultado exposto no Grafico 9pois, neste, a
frequéncia de abordagem da EA em sala da-se em mais da metade das praticas de ensinagem
(ANASTASIOU; ALVES, 2009), enquanto, naquele, afirma-se que menos da metade das
disciplinas trabalha-a em sala de aula.

Esse ponto pode ser considerado, conforme Antunes (2009), uma caracteristica do
estranhamento que o trabalhador sofre na contemporaneidade do desenvolvimento do
metabolismo societal do sistema de base material sobre o qual a sociedade esta assentada,
especialmente considerando-se, como aponta Meszaros (2008), que a educagdo
institucionalizada serviu, no transcorrer do ultimo centenario € meio, como suporte gerador e
transmissor de um quadro de valores legitimador de interesses dominantes.

Em contrapartida, por mais que haja trés disciplinas despontando na abordagem
conteudinal, vé-se que a grande maioria dos docentes preocupa-se em trazer elementos
ambientais aos conteudos tanto propedéuticos quanto técnicos, o que parece indicar pontapé no
alargamento compreensivo para além do paradigma racionalista, j& que o homem, como aponta

Gadotti (2000), ¢ coragdo, razdo e intui¢do, sendo os trés partes do todo no ato de conhecer, na
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jungdo entre sujeito e objeto do conhecimento.

Essa situagdo revela o que Capra (2008) aponta sobre as propriedades interdependentes
do pensamento sistémico, na qual a identificagdao de especificidades objetificaveis depende da
percepgao observacional humana e do processo epistemologico, ja que as concepgoes e teorias
cientificas descrevem limitagdes e aproximagdes do real. Esse pensamento em rede, por ter a
contextualizagdo como ponto explicativo entre as partes € o todo sistémico, pode colaborar
nesse processo espistémico, ja que “todo pensamento sistémico ¢ ambientalista” (CAPRA, 2008,
p. 47).

No quesito de praticas pedagdgicas no trabalho com educagdo ambiental, Oliveira (2006)
propde que, metodologicamente, a questdo interdisciplinar seja posta a partir de situagdes-
problema concretas enfrentadas pela propria esfera na qual as analises se dao, de maneira que
seja possivel evidenciar vinculos dessas questdes com outras multiplas relacioadas a situacdo-
problema. Por essa razdo, afirma que introduzir a tematica ambiental nos campos das diferentes
disciplinas requer abordagens que nao venham impostas a partir de uma externalidade, mas
pautadas em aportes substantivos dos conceitos usualmente empregados nos conteudos
programaticos.

O Grafico 12 exibe os instrumentos didaticos utilizados pelos professores no trato
transposicional para abordar EA em sala de aula. Observa-se distribuicdo equitativa entre as
variadas possibilidades, de maneira que o coletivo professoral opta em recursos audiovisuais,
projecdes em tela, textos, palestras, projetos interventivos, discussdes livres, exposi¢des orais,
estudos dirigidos, objetos tematicos, grupos de estudo e abordagem interdisciplinar como
mecanismos referenciais.

De toda sorte, embora as variagdes entre os instrumentos se mostrem pouco acentuadas,
¢ possivel observar a predominancia de trés tipos elencados com maior representatividade,
localizados nos quartis com percentuais de 13% e 14%, colocando videos, exposi¢do oral e
palestras como preferéncias de uso didatico. Essa tentativa dos professores em tornar atrativas
aos estudantes as praticas pedagogicas escolares caminham na dire¢ao do que Franco (2012)
define como o desafio atual da didatica, qual seja, tornar o ensino formal tdo aprazivel quanto

outros “ensinos”, de maneira a constituir-se foradentro da escolavida.
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Grafico 12 - Instrumentos didaticos para abordar EA em sala de aula

Instrumentos didaticos

3%
4% 13%
3%

9%
14%
7%
6%
3% 13%
4%

10% 7%
1%
= Texto = Videos = Exposicdo oral ProjecGes de tela
® Palestras = Objetos tematicos m Audiovisual prépria = Projetos interventivos
m Estudos de caso m Discussdo livre m Discussdo orientada  m Interdisciplinar

= Grupos de estudo = Estudo dirigido

Fonte: Tabulagdo de dados realizada pelo autor

Interessante notar que as interpretagdes pessoais dos professores envolvem pequenas
disparidades no que tange a concepcdo de educagdo ambiental prevalescente. As perguntas
nimeros 8 (“Dentre os itens a seguir, marque aqueles que expressam o seu entendimento do
que significa educacdo ambiental”) e 9 (“Em sua opinido, para que serve a educagao ambiental?)
possibilitavam aos respondentes escolherem mais de uma alternativa expressora de seu
entendimento. As respostas denotantes da concep¢do racional obtiveram 39 aderéncias,
representando 32,5%; as denotantes da concep¢do natural, 36, representando 30%; e as
denotantes da concepcao historica, 45, representando 37,5%.

Nesse primeiro quadro, poder-se-ia parecer inexistir variagoes signifcativas entre as trés
concepgoes, ja que a relacdo percentual ndo ultrapassa sete décimos. Porém, quando comparada
as respostas das questoes dissertativas, a concepgao racional (TOZONI-REIS, 2008) obteve 7
retornos, figurando com 58,3% de predominancia; a natural (TOZONI-REIS, 2008), 3 retornos,
figurando com 25% de representatividade; e a historica (TOZONI-REIS, 2008), 2, que a coloca

com apenas 16,6% de representabilidade junto aos professores.
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No plano da argumentacao livre, as perguntas nimero 10 (“Quando vocé ouve o termo
‘educacao ambiental’, o que vem a sua mente?) e 11 (“Em relagdo ao seu entendimento sobre
educagdo ambiental, vocé tem algo mais a acrescentar?”) possibilitavam aos sujeitos
discorrerem de maneira livre quanto ao tema sugerido. As respostas identificadas com a

concepeao natural podem ser observadas nos excertos dos trés seguintes respondentes:

“Relagdo ser humano e natureza” (P1).
“Natureza, sociedade” (P2).

“Ressignifica¢do dos principios de relagdo homem-natureza” (P12).

As manifestacdes de entendimentos identificados na linha da concepcio racional, que
obteve a maior quantidade de sujeitos a ela relacionados, podem ser observados por intermédio

dos seguintes excertos:

“A necessidade urgente de conscientizar as pessoas para a questdo da degradagdo
ambiental que serd determinante no futuro da humanidade” (P4).

“Aprender formas para ndo agredir o meio ambiente e usar os recursos naturais com
sustentabilidade” (P5).

“Uma busca para recuperar, manter e melhorar os espagos nos quais eu vivo, convivo
e me relaciono, é algo que eu procuro trazer para uma realidade que esta ao meu
alcance. O que eu posso fazer para usar de maneira consciente os recursos” (P7).

“Preservagdo de recursos naturais e sustentabilidade” (P8).
“Diminuir a quantidade de lixo e polui¢do” (P9).

“Formagdo de individuos para a conservacdo de recursos naturais e a
sustentabilidade” (P10).

“Ag¢oes em diversos ambitos que visem conscientizar as pessoas sobre a importancia
da preservagdo e uso sustentdvel dos recursos naturais” (P11).

J& as respostas emitidas pelos sujeitos participantes da pesquisa e que podem ser
identificadas a luz da concepcdo historica (TOZONI-REIS, 2008), embora aparecendo em

menores propor¢des, mostraram os seguintes posicionamentos:

“E um mecanismo para se promover a interagio do ser humano com o ambiente
circunscrito em que esta inserido e no qual perfaz sua interface vivencial. A educagdo
ambiental pode ser entendida como potencialidade para se estabelecerem os
processos reflexivos sobre as condigoes de existéncia da humanidade, como as
sociedades estabeleceram-se e modificaram padroes ao longo dos tempos historicos,
bem como a forma pela qual os seres convivem entre si” (P3).

“Projetos integrados vinculados a projetos de extensdo, associados a questoes da
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relagdo homem-ambiente vividas pelos estudantes e preferencialmente estruturados a
partir do olhar da comunidade local” (P6).

Os relatos parecem indicar quadro desafiador a perspectiva unitéria da onilateralidade®®,
pois, tomando-se como referéncia a Educacdo Ambiental critica enquanto possibilidade de
interligacdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica na proposta da formagdo integral, a
concepcdo de Educacdo Ambiental que melhor se vincularia aos postulados alinha-se a
historica. Se a domindncia interpretativa recai nas outras duas concepgdes, talvez seja
indicativo da existéncia de necessidades formativas no ambito dessa comunidade para
alargamento das compreensdes sobre os significados tanto da Educacao Ambiental quanto do

curriculo no ensino médio integrado.

2.6 O produto educacional: espaco virtual “blog”

A partir da execugdo da pesquisa com a coleta dos dados necessarios, do
amadurecimento intelecutal proporcionado pelos estudos, diferentes observagdes, a analise e
tratamento dos dados apreendidos, este capitulo apresenta uma contribuicdo didatico-
pedagdgica em formato de um produto educacional alusivo a pagina eletronica e indicando os
procedimentos adotados para sua elaboragao.

Tenciona-se descrevé-lo em sua construcao tanto intelectiva quanto pragmatica, definir
sua finalidade dialogal, estabelecer a razao de sua aplicagdo na Educacdo Profissional e
Tecnologica, evidenciar as bases tedricas que sustentaram sua elaboragdo, assim como
contextualizar sua aplicacdo junto aos sujeitos participantes da pesquisa.

Nessa linha, o desenrolar cientifico reverberaria, enquanto ideia inicial, na execugao de
uma agdo extensionista envolvendo os sujeitos pesquisados, denominado “I Encontro de
Educacdo Ambiental do Ensino Médio Integrado”, no intuito de possibilitar reflexdes e
questionamentos por parte dos professores e gestores acerca de suas concepgdes de Educagdo
Ambiental, bem como a maneira como suas praticas dialogam ou ndo com a mesma.

Uma vez que tais respostas somente conseguiriam ser visualizadas apos os tratamentos

10 O termo onilateralidade (também denominado omnilateralidade) relaciona-se, conforme define Ciavatta (2012),
com a pretensdo de uma educacdo que forme o sujeito em sua integralidade mental, fisica, politica, cultural,
cientifica e tecnoldgica, no sentido da completude humana. Ja a politecnia (ou educacdo politécnica), como
aponta Rodrigues (1998), busca a instauracdo da omnilateralidade por intermédio do processo educativo, ja que
¢ entendida a partir da simbiose conceitual entre suas trés dimensdes: infra-estrutural (analise dos processos de
trabalho subjacentes as relagfes de producdo), utopica (a analise da-se sob bases construtoras de um projeto
societéario revolucionario) e pedagogica (a acdo educativa que concretiza a analise e sintese na formagédo do
homem social).
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direcionados pelo percurso metodoldgico, como se verificou nos apontamentos do capitulo
anterior, o intuito problematizador apenas faria sentido quando as atividades vivenciadas
pudessem ser confrontadas com a realidade desnudada.

A segunda ideia seria, ao se constituir oportunidade formativa, proporcionar faculdades
revisoras das praticas adotadas por esses atores e atrizes, na medida em que o diagndstico
realizado pelo procedimento investigativo igualmente desvelaria os fazeres que as duas nuances
coletivas assumem como intermediacao entre si, a escola ¢ o ambiente circundante. O Encontro
objetivaria discutir e refletir sobre a EA presente no ensino médio do campus, envolvendo
sinergia entre fundamentagdes tedricas, conceituais, reflexivas, praticas, metodoldgicas e
operativas capazes de colaborar na formagao integrada.

A formulagao das atividades nao seria definida a priori pelo pesquisador, mas envolveria
construcdo em conjunto com os participantes, a partir do levantamento das necessidades
surgidas tanto nos resultados dos dados quanto das pretensdes dos sujeitos. O encontro
integraria a Jornada Agroecoldgica do campus Sao Sebastido, atividade consolidada no
calendario escolar ha trés anos, que ocorre na primeira semana do més de junho, para discutir
0s rumos socioambientais da instituicao escolar em parceria com a territorialidade na qual esta
inserida e da qual ¢ parte.

Nessa perspectiva, o I Encontro de Educagdao Ambiental do Ensino Médio Integrado
seria oportunidade para se tracar olhar diretamente relacionado a especificidade desse nivel de
ensino, enquanto nucleamento medular da verticalizacdo proposta pela Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica visando oferecer aos sujeitos formagdo
integrada, a partir das nuances que essa escola mantém com o corpus totalizante de sua esséncia.

Dito isso, indica-se que a atividade inicialmente programada para ser realizada de forma
interativa e presencial foi reorganizada utilizando-se de plataformas virtuais face ao quadro de
pandemia pela Covid-19 que assolou o Brasil em 2020, impactando nas atividades presenciais,
sobretudo as escolares. O IFB campus Sao Sebastido, pautado nas recomendagdes das
autoridades de saude do pais e do Distrito Federal, suspendeu suas atividades presenciais em
01 de marco de 2020, acarretando a descontinuidade de ac¢des voltadas a organizar, coordenar,
fomentar e concretizar a Jornada Agroecologica.

Ante a percepgao de que restaria prejudicada a ideia inicial, optou-se por a remodelar
visando manter a esséncia de dindmica construtiva em coletivo, porém a consumando com

auxilio de ferramentas oportunizantes de interagdes intersubjetivas remotas, inclusive acorde
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orientacdes da propria instituicio!! pesquisada para agcdes no ambito de suas atividades.

A remodelagem reverberou na criagdo de uma pagina eletronica (web page) na qual
professores e gestores pudessem entrar em contato com estimulos reflexivos, desenvolvimento
de atividades praticas e discussdes coletivas sobre como melhorar o didlogo entre EA ¢ o
curriculo proposto para os cursos do EMI do campus. O produto, nesse horizonte, adotou uma
perspectiva condizente a sugestdo de Gutiérrez e Prado (2013, p. 16) para lidar com questdes
ecopedagobgicas que exigem decisdes aprofundadas sobre os porqués, as razdes € os caminhos
a serem adotados a partir do diagnoéstico elaborado, de maneira a permitir a atuacao local dos
atores e atrizes efeitos, por consequéncia causal, planetarios.

Assim, embora o angulo do sitio eletronico tenha-se dado a partir e com o espago social
local, especialmente por considerar a pertinéncia da territorialidade como uma das premissas
de vinculagdo entre o sujeito e seus entendimentos de mundo, o desenrolar da dinamica acaba
por balizar repercussdes sistémicas no ambito regional e nacional, porque o existir humano
significa ser enquanto se estd no mundo. A Figura 12, destacada abaixo, demonstra o perfil da
pagina eletronica elaborada com a finalidade de permitir a interagdo entre os sujeitos em um

espaco virtual especifico do campus Sdo Sebastido.

Figura 12 - Ambiente inicial da pagina eletronica

(61 2193-8130 A & HeloReinal .

EMI Sao Sebastido Inicio Blog Agende Online Férum Membros
Educacdo Ambiental e formacdo integrada

4

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

Apds o acesso ao ambiente virtual desenvolvido para a implementagcdo do produto
educacional, o interessado dispunha de dois espagos explanativos ao visitante acerca do

fundamento existencial da proposta virtual, nos quais apresenta-se o que ha no sitio eletronico,

1Disponivel em: https://www.ifb.edu.br/reitori/23632-nota-oficial-4-coronavirus-suspensao-das-aulas-ate-o-dia-
05-de-abril. Acesso em: 20 ago. 2020.
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quais tipos de materiais poderdo ser encontrados, tipos de interatividades possiveis e a “visao
geral” com os nomes dos espagos virtuais. A Figura 13 exibe a parte explanatoria, enquanto a

Figura 14 a descrig¢do da “visao geral”.

Figura 13 - Espaco virtual explicativo sobre a pagina eletronica

Bem-vindo
a0 emicsshambiental

Este & o espaco virtual para conversarmaos sobre a realidade do nosso Ensino Médio Integrado, pensando sobre como a educacdo ambiental
esta entre nos!
Confira videos, textos, opinides académicas, jomnais e revistas sobre o tema.
Se quiser ajudar a melhorar 0 nosso ensino médio, dé sua opiniao no forum interativol
Se quiser trocar ideias pedagégicas, marque um atendimento com a coordenagao pedagogical

Vamos construir, juntos, o Ensino Médio Integrado do campus Sao Sebastido!

Entre em contato

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

Figura 14 - Espago virtual “visdo geral”

Visao geral

Espago *Educacao Ambiental”: documentos, reportagens e artigos sobre educacio ambiental,
Espago “Ensino Médio Integrado no campus Sao Sebastiao”: calendario académico e planos de curso
Espago "Videoteca®: sugestdes de atividades didaticas e temas geradores
Espaco "Préximos eventos": eventos do campus Sao Sebastiao que tenham interface com a educagdo ambiental no
Ensino Médio Integrado

Espago "Blog": compartilhamento de ideias e opinioes sobre educacéo ambiental, ensino médio integrado e gestao

escolar
Espaco "Orientagdo®: agenda de atendimentos com a equipe pedagogica do campus

Espaco “Férum”: bate-papo entre membros

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

Em ambas as imagens nota-se, na parte inferior, expressdes construidas em formato
verbal imperativo, as quais possuem a funcionalidade de direcionar o visitante a ambientes
virtuais externos a pagina eletronica. No caso do “Entre em contato”, ao clica-lo, o hiperlink
transporta para a pagina eletronica do campus Sdo Sebastido na qual constam os horarios de
funcionamento dos setores, uma descri¢ao da disponibilidade infraestrutural e localizagdo fisica.

As Figuras 15 e 16 exibem o resultado apds o clique.
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Figura 15 - Pagina eletronica do campus Sdo Sebastido

[Portal do Governo Brasileiro
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PAGINA INICIAL > SA0 SEBASTIAO > SOBRE O CAMPUS

SISTEMA DE PROCESSO SELETIVO SISTEMA DE GESTAQ ACADEMICA

on Campus Sao Sebastiao

BER Criado: Segunda, 16 de Janeiro de 2012, 09h42 | Ultima atualizagéio em Terca, 30 de Julho
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INSTITUTO
FEDERAL

hitpsi// itb.ed

O Campus Séo Sebastifio do Instituto Federal de Brasilia (IFB) iniciou suas atividades em agosto de 2011. Até julho de

2015, a unidade funcionou no Centro Ensino Fundamental (CEF) Miguel Arcanjo, gracas a uma parceria realizada entre i

Fonte: BRASIL (2012)

h/usuarios/entrar

Figura 16 - Localizagéo e horarios de atendimento do campus Séo Sebastido
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Noticias - =
Localizagao

Estrutura

Administrativa

Ensino

Pesquisa e Extensao

Calendario
Académico
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Instituto Federal de Brasilia - Campus Sdo Sebastido (mapa)

Area Especial 2, S/N, Bairro S&o Bartolomeu - S&o Sebastiso/DF

CEP: 71.697-040

Referéncia: O Instituto Federal de Brasilia - Campus Sdo Sebastido fica localizado ao lado do Centro Olimpico da
cidade.

Horério de funcionamento:

Docente

Sumulas do Campus S&o Sebastio:

Conselho Gestor

Horério de

Horario de Atendimento ao Publico (geral):
Atendimento

8h as 22h (segunda a sexta-feira)

Registro Académico
Protocolo: 9h as 19h (segunda a sexta-feira)

Atividade Docente
Boletins de Servico

Registro Académico: 9h as 21h (segunda a sexta-feira)

Contatn

Fonte: BRASIL (2012)

No caso do “Conhega mais”, ao clica-lo, o hiperlink transporta para os espacos da pagina
eletronica do campus Sao Sebastido que podem ser acessados conforme a necessidade de busca
informacional. A Figura 17 exibe a gama de informagdes, documentos e contetidos que pode
ser acessada no espago da pagina eletronica do campus Sao Sebastido do Instituto Federal de

Brasilia.
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Figura 17 - Espacos da pagina eletronica do campus Séo Sebastido

4 Sao Sebastido
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Fonte: BRASIL (2012)

Os materiais inseridos em seu nucleo formativo envolvem bases pautadas em suportes
multivariados, a exemplo de videos, textos, /inks para inser¢ao de dados, espagos interativos
para comentarios e colocagdo de ideias, argumentos e pontos de vista. O primeiro espaco de
ajuda ao aprofundamento conceitual nos temas ¢ o denominado “Ensino Médio Integrado no
campus Sao Sebastido”, no qual se encontram inseridos documentos especificos do campus,
tais como os Projetos Pedagdgicos do EMI, o calendario académico e propostas curriculares.

A navegacdo entre os itens também ocorre mediada por cliques entre abas especificadas,
de maneira que se possa ir e retornar sem perder a ambienta¢do destinada a cada topico,

possibilitando, inclusive, navegagdes simultaneas para comparagdes. A Figura 18 exibe o

formato como se apresenta ao visitante, bem como os botdes de acesso entre os itens.

Figura 18 - Espaco virtual “EMI no campus Sdo Sebastido”

Ensino Médio Integrado no campus Sao Sebastiio

A fim de se preparar para o préximo semestre, por favor, veja o programa do Ensino Médio Integrado e encontre

informacdes sobre os objetivos do curso, materiais de leitura, disciplinas a cursar, planos de aula e muito mais.

Perguntas? Sem problemas! Entre em contato.

Calen: démico Pl

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)
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Na Figura 19 pode-se verificar espago dedicado a busca por materiais auxiliares na
formagao continuada dos sujeitos que se propdem a melhorar a EPT oferecida no EMI.
Denominado por “Educagdo Ambiental”, ¢ composto por trés abas, uma contendo artigos
cientificos (denominada “Olhar cientifico”), outras noticias (denominada “Reportagens™) e a
terceira, literatura especializada em EA (denominada “Documentos”). A navegacao ocorre por
intermédio de clique na aba desejada, quando, ao fazé-lo, da-se acesso ao tipo de informacgao

pretendida, seja mediante hiperlinks ou material anexado ao proprio sitio eletronico.

Figura 19 - Espaco virtual “Educagdo Ambiental”

EDUCACAO AMBIENTAL

Nesta secdo, podemos encontrar informacdes, noticias, reportagens e comentarios sobre educacio ambiental. Tentamos manter esta secdo

atualizada, mas, se vocé tiver alguma divida ou sugestdo, por favor, entre em contato conoscol!

Reportagens Olhar cientifico Documentos

Esta é a secdo de reportagens jornalisticas. E Esta é a secdo de informacdes cientificas. Esta é a secio que mostra os documentos
um &timo lugar para nos informarmos sobre Lugar para nos informarmos sobre as histéricos, governamentais e internacionais.
as relagdes da educacdo ambiental com a discussdes académicas, os pontos de E um 6timo lugar para conhecermos como a
escola, com o ensino médio ou com a vista cientificos, dissertacdes e teses sobre educacdo ambiental surgiu!

formagao integrada. educagio ambiental.

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

A Figura 21, por sua vez, exibe um dos espagos dedicados a discussdes coletivas sobre
especificidades da EA na EPT do campus, chamado “Férum”, reservado a manter topicos
aclamadores de chamarizes intelectivos, a partir dos quais se pudesse ocorrer interesse

motivador. O acesso da-se ao clicar sobre a aba “Férum” na parte superior da pagina inicial
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(visualizagdo na Figura 12), quando, ao abrir-se-16, mostram-se os tdpicos motivadores,

expostos na Figura 22.

Figura 21 - P4gina inicial do espago virtual “Férum”

Férum de educagdo Q  Buscar &

{ = Wi :
Local pat le *@a , gestao escolar e noss
Ensino Médio Integrado. ne ou participe de um post!

Filtro: Todos os Posts VvV Filtrar por: Atividade Recente VvV

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

Figura 22 - Topicos do espago virtual “Forum”

o Todos os Posts Vv Fint Atividede Recente Vv

Bem-vindo ao forum! &

einaido Grepoldo W « Discussdo

O papel da tecnologia na educacio
Reinaico Gregaico Duscussdo

Formas criativas de fa. educacdo ambiental no curriculo

Reinsido Grepoide we + Discussdo

Gestdo escolar, ensino médio Integrado e educagdo ambiental

Reinsido Gregoido w « Discussdo

Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

Outro ambiente de construgdo coletiva encontra lugar no espaco virtual “Blog”, no qual
¢ possivel criar topicos com temas novos, acessar topicos ja criados e colaborar nas reflexoes,
por intermédio de incremento nas escritas ou inser¢do de outros materiais, bem como apenas
efetuar leitura ou utilizar o material em outros espacos, ja que o cddigo de direitos autorais €
aberto. O acesso pode ocorrer tanto ao clicar-se na aba “Blog” na parte superior da pagina inicial
(verificar item na Figura 12) quanto ao longo da transi¢do entre as partes.

A Figura 23 espelha a maneira como se apresenta esse espago virtual caso o internauta
opte por acessa-lo ao longo da transicao, enquanto as Figuras 24 e 25, ao clicar-se na aba

localizada na parte superior da pagina inicial.



Figura 23 - Espago virtual “Blog” acessado ao longo da transi¢do
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Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)

Figura 24 - Espago virtual “Blog” acessado pela aba na pagina inicial
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Fonte: Produto Educacional desenvolv1do pelo proprio autor (2020)

Figura 25 Toplcos motlvadores no espago virtual “Blog”
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Fonte: Produto Educacional desenvolvido pelo proprio autor (2020)
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Ha, ainda, ambiente dedicado a oferecer suporte pedagogico a praxes didaticas e
administrativas, recorrendo a videos com sugestdes de atividades para uso em contextos de
ensino ou organizagao de aparatos gerenciais, cujos temas envolvem amplitudes circunstanciais
envoltas no condao de viabilidades para integratividade curricular. A Figura 26 apresenta o

espaco virtual “Videoteca”, no qual docentes e gestores podem conferir as sugestdes.

Figura 26 - Espaco virtual “Videoteca”
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Fonte: Produto E(iucaci

A aplicagdo ocorreu via utilizagdo da pagina eletronica em ambiente virtual de
aprendizagem, na plataforma Moodle, enquanto parte constituinte do mecanismo de formagao
docente e gestora para realizagdo de atividades académicas em formato hibrido de ensino. Além
dessa fixagdo, foi enviado comunicado eletronico convidando os sujeitos (professores e
gestores) a acessarem a pagina virtual e explorarem a interface, no periodo entre 10 de julho de
2020 e 17 de agosto de 2020.

Importa frisar a relevancia de um produto educacional para a concretude de propensos
influxos dialogais junto a realidades investigadas. A func¢do primordial da pesquisa cientifica é
servir de pardmetro para se mirar o real, sobre ele matutar, depreendé-lo e, com os
embasamentos faticos diagnosticados, conseguir entrecruzar resolutivas plausiveis, de maneira
a pautar o sentido advindo do resultado.

Nessa linha, estabelecer conexdes vinculativas entre o eixo epistemoldgico e o tangivel
¢ caracteristica que pode colaborar na apreensdo do pretenso didlogo, de maneira que a “escola
unica do trabalho” (RODRIGUES, 1998, p. 48) permita aos sujeitos, como aponta Farias (2018,
p- 282), constatarem as realidades socioecondmicas historicamente construidas em que se
encontram inseridos, na sociedade brasileira a partir do territério em que habitam, para se

instrumentalizarem nas atuagdes socioprofissionais compreendendo as contradi¢des inerentes a
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relagdo capital-trabalho.

A funcionalidade de uma midia digital, para fazer sentido, atrela-se as necessidades
levantadas junto a comunidade escolar — no caso em tela, os corpos gestor e professoral —
levando-se em consideracao as interfaces com as quais o diagnostico levantado mostrou serem
mais relevantes. Tomado o ensino como centralidade nuclear, a partir da qual se irradiam os
outros dois ambitos do tripé, transpor praticas ou adotar novas nao se parece movimento trivial
em afazeres docentes ou gestores, vez exigirem mestrias competenciais complexas.

Por essa razao, a jornada de transposi¢ao didatica ndo precisa ser caminhada enfrentada
pelos atores em singularidades univocas, isoladamente sofridas, sendo que compartilhadamente
justapostas podem ser mais fecundamente implementadas ao longo dos trajetos didaticos, ou
arranjos administrativos. Ter acesso a uma ferramenta virtual capaz de assessorar em
planejamentos parece ser, como apontam Macedo e Foltran (2008), mecanismo vantajoso a
acao-reflexdo-acdo na aquisicdo de subsidios essenciais para constru¢do de diversificagdes
pedagobgicas.

A fundamentagao fulcral para o desenvolvimento desta proposta encontrou respaldo nos
postulados de Leff (2012b), ao ponderar ser o saber processo de reconstrugdo social
intermediado pela transformacdo ambiental do conhecimento, de maneira a sustentar visao
integradora da realidade pela capacidade articulatoria entre as ci€ncias nessa sustentagao.
Utilizando a nocdo do autor para “territorios do saber” (LEFF, 2012b, p. 261), espacos
construidos na fertilizacdo de olhares que o ambiental langa na reconstru¢do do mundo, as
diferentes disciplinas e visdes sobre o0 EMI do campus mutuamente sustentam o tratamento
pedagodgico da pratica coletivizada.

Tendo em vista ser a asser¢ao do campus promover a formacao omnilateral no horizonte
da integragdo, a utilizagdo de ferramenta digital para promover discussdes coletivas, buscar
metodologias de ensino, fornecer aos sujeitos elementos sapienciais ou permitir enxergar partes
da propria realidade apresenta-se instrumento possivel ao alcance do postulado por Frigotto
(2018, p. 249), para quem o ensino médio integrado € proposi¢ao pedagogica comprometida
com a formagao inteira, ndo se satisfazendo com meras fragmentagdes rudimentares da cultura

sistematizada.
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CAPITULO 3 - CONTRIBUICOES

O capitulo apresenta algumas reflexdes que foram tecidas ao longo dos estudos no
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica, particularmente
vinculados a linha de pesquisa “Organizag¢do e Memorias de Espagos Pedagdgicos na Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT)”. Apresenta discussdes teoricas e resultados de recortes de
pesquisas de campo que tencionaram estabelecer um didlogo aproximativo entre os
fundamentos da Educagdo Ambiental e os aportes formativos propostos

Nesse quadro, expde inquietagdes resultantes de investidas concentradas em
exploragdes bibliograficas e de campo com enfoques nos dois dominios tedrico-conceituais,
procurando explorar possibilidades de articulagdes e investigar pontos de possiveis
entrelacamentos, com publicagdes que buscassem colaborar com o desenvolvimento cientifico

dos dois campos de estudo.

3.1 Educacio Profissional e Tecnoldgica no Brasil: “estado da arte” nas interlocu¢des com

a educaciao ambiental

Reinaldo Aratjo GREGOLDO

Pedagogo. Especialista em Educagdo Ambiental. Discente do Mestrado em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT — IFGoiano campus Morrinhos.
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RESUMO

O artigo busca discutir as possibilidades de didlogo entre a educacao ambiental no dominio da
educagdo profissional e tecnologica. Optou-se em realizar pesquisa do tipo “estado da arte” para
averiguar o andamento de produgdes académicas no nivel da pos-graduacao stricto sensu, em
um periodo temporal de duas décadas. A metodologia consistiu em acesso a duas bases de dados
cientificos a partir de aposi¢cdo de descritores referenciais. Os resultados demonstraram baixa
existéncia de producdes académicas que congreguem ambas as interfaces. Sugere-se que um
dos mecanismos para reverter esse quadro seja adensarem-se 0os mecanismos interpretativos do
real, da realidade vivida, pela via da pesquisa cientifica, para ser possivel encontrar as respostas
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plausiveis.
Palavras-chave: Escola. Integrado. Formagao.

ABSTRACT

The article aims to discuss dialogue possibilities between environmental education within
technological and professional education. A “state of the art” was the choosen type of research
in order to investigate academic Productions at post-graduation level, regarding two decades.
The methodology was operated by accessing two data base scientific repositories using
descriptors. Results show low existence of academic papers gathering both interfaces. It is
suggested that one mechanism to revert this situation is thickening reality interpretation by
scientific research, in order to make possible find plausible answers.

Key-words: School. Integrated. Formation.

INTRODUCAO

Educacao ¢ situagdo vivencial inerente a condi¢cdo humana, essencial a construgdo do
conhecimento a partir da instauragdo de uma formagao direcionada a media¢do de encontros
entre os sujeitos participes do processo. Para Saviani (1994), esse condao, caracterizador do
trabalho educativo, subsiste para que se instaurem conteudos significativos no ambito escolar,
de modo a representarem apropriagao da humanidade em perspectiva histoérica na qual o ser
humano esta inserido.

A questdo crucial apresenta-se, entretanto, a partir do momento em que se emprega o
olhar conferido, historicamente, — embora utilizar tal acepcdo parega paradoxal - ao tipo de
educagdo denominado profissional no universo escolar. Nesse campo, cautela torna-se a palavra
mais adequada para o sopesamentos analiticos, pois, como aponta Desttut apud Frigotto (1996,

p. 34)

Os homens da classe operaria tém, desde cedo, necessidade do trabalho de seus filhos.
Essas criangas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e sobretudo o habito e a
tradi¢do do trabalho penoso a que se destinam. Nao podem, portanto, perder tempo
nas escolas [...] os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo; tém muitas coisas para aprender para alcancar o que se espera
deles no futuro

Nesse diapasdo, a classe trabalhadora relegou-se a instaura¢ao de distingdo proposital
entre o arcabougo de conhecimentos passiveis de usufruto em comparagdo aos membros da
classe dominante, no intuito de que aqueles pudessem obter, ao longo de suas trajetérias
vivenciais, capacidades adaptativas ao mundo produtivo, estritamente. E preciso compreender,
como aponta Frigotto (2007, p. 1131), “o tipo de estrutura social que foi se conformando a partir
de um pais coldnia e escravocrata durante séculos e a hegemonia [...] sob os auspicios da

doutrina neoliberal”, que conformaram “um projeto de capitalismo associado e dependente”
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(ibidem).

A ideia central perfez-se visando estabelecer diferenciagdes entre sujeitos destinados a
pensar e sujeitos destinados a executar, conforme os ditames das necessidades do capital e do
mercado de trabalho, ndo na busca pela apropriagao da humanidade por todos, sendo por infima
parcela humana. No caso da sociedade brasileira, a desigualdade apresenta-se como necessario
resultado do projeto hegemonico dominante, costurado nas entrelinhas dessa historicidade
constituinte.

As forgas em disputa pelo projeto societario nacional, buscando o dominio dessa
hegemonia, que se pde cultural, social, financeira e educacionalmente como instrumentos
simbdlicos de sua dominagdo — especialmente o da classe burguesa -, foram contrarias a
instauracdo de uma escola unitaria universalmente estabelecida a todos os sujeitos, porque lhes
retiraria o poder de reproducdo das desigualdades sociais. No caso do campo educacional,
perdé-lo-ia ao desconfigurar a dualidade entre ensino propedéutico e profissional.

Nesse sentido, manter a diferen¢a entre educagdo para a classe trabalhadora, no espectro
do ensino profissionalizante estritamente mecanico e procedimental, ¢ educagao para a classe
dominante, no espectro do ensino preparatorio academicista, ¢ artimanha funcional ao sistema,
porque “a ‘massa marginal’ converte-se, pelas politicas de funcionalizagdo da pobreza, em
manuteng¢do dos ‘exércitos de reserva’, aptos a manejar processos de trabalho os mais primitivos,
com o que ganham lugar funcional na acumulagdo do capital” (OLIVEIRA, 2005, p. 4).

O objetivo amplo seria o de expressar, ainda que de maneira subliminar, ndo explicita,
a dualidade de classes nacionalmente requerida, a ponto de se a estabelecer também nas
propostas educativas, tanto quanto em quem estaria apto a ingressar em cada qual, motivo pelo
qual se tracaram percursos formativos profissionalizantes para o mercado de trabalho e
percursos formativos propedéuticos, cujo dpice seria 0 acesso ao ensino Ssuperior.

No ambito do cenario brasileiro, a educagao profissional comegou a tomar forma a partir
do inicio do Século XX, quando se instalaram as Escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada
capital, as quais, a época, contabilizavam 19 unidades federativas.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, cuja nomenclatura decorre de
transformagdo dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica consoante promulgagdo da Lei
Federal n°® 11.892 em 2008, compuseram “parte do processo de expansao da Rede Federal”
(Boaventura e Carneiro in SANTOS et al.,, 2017, p. 149) de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, totalizando, em 2018, 643 unidades: os varios campi dos proprios Institutos
Federais — em numero de 589 -, 23 escolas técnicas vinculadas a universidades federais, 2

Centros Federais de Educacao Tecnologica, o Colégio Pedro II e a Universidade Tecnologica
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Federal do Parana??,

Essas instituigdes educativas detém incumbéncia de promover arranjos formativos
imbricados na dimensao da omnilateralidade, pois seus principios existenciais incluem a
verticaliza¢dao do ensino, o atendimento as necessidades sociais, economicas e culturais locais
das regioes onde se insere, bem como geracao de tecnologia em resposta as demandas desses
contextos (Boaventura e Carneiro in SANTOS et al., 2017, p. 156) visando “superar a formagao
profissional como adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 15).

A educagdo integral pode ser entendida, conforme indica Ramos (2005, p. 107) como a
tentativa de “superar o historico conflito existente em torno do papel da escola, de formar para
a cidadania ou para o trabalho produtivo [...] um curriculo voltado para as humanidades ou para
a ciéncia e tecnologia”. Na perspectiva unitéria, precisa ser “ndo-dualista, que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e condi¢do da cidadania e
democracia efetivas” (FRIGOTTO, 2007, p. 1144).

Esse pressuposto permite apontar, como indica Saviani (2003), horizonte diferente ao
carater historicamente pendular entre ambas as formagdes que variaram conforme o molde
econdmico, dissociando a voltada ao trabalho manual daquela para o intelectual, pois a
educagdo politécnica conseguiria propiciar compreensdes acerca das bases cientificas,
tecnologicas e socio historicas do mundo produtivo.

Educagdo profissional significa, nas palavras de Nunes e Oliveira apud Santos;Afonso
(SANTOS et al., 2017, p. 35), “[p]ossibilitar o desenvolvimento da nagdo primando pela
inclusdo social, por entender que tal modalidade educacional ndo pode se furtar a dar respostas
as exigéncias do seu tempo sem perder de vista a responsabilidade social.”

Atrelada a perspectiva integral, busca a omnilateralidade no sentido de “formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnologica”
(CIAVATTA in FRIGOTTO et al., 2010, p. 86) para a “formacao completa de todos” (ibidem).
A visdo de completude, nessa perspectiva, significa “[cJompreensdo das partes no seu todo ou
da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto ¢, nas multiplas
mediagoes historicas que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA in FRIGOTTO et
al., 2010, p. 84).

Assim como Gramsci pontua em suas reflexdes sobre o principio educativo (1975), urge

construir-se, nos fazeres em educacdo profissional e tecnoldgica, processos que ndo operem

2Dados extraidos da Plataforma Nilo Pecanha, em 28 de janeiro de 2018. https://www.plataformanilopecanha.org/
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simploriamente assentado exclusivamente na razao instrumental, pois

[a] escola profissional ndo deve se transformar numa incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma, mas
apenas com o olho infalivel ¢ mao firme. Também através da cultura profissional é
possivel fazer brotar do menino um homem; desde que essa cultura seja educativa e
ndo s6 informativa, ou ndo s6 pratica e manual (MONASTA, 2010, pp. 66-67)

Para transitar no intersticio desse processo, Frigotto et al. (2010, p. 77) pontua trés

desafios a serem superados:

[d]esconstruir a ideologia disseminada no imaginario das classes populares pelas
classes dominantes acerca da teoria do capital, pedagogia das competéncias,
empregabilidade  empreendedorismo e cursos de curta duracdo
profissionalizantes que, supostamente, permitem aquisi¢do rapida de emprego,
sem adensamento na educacdo basica; Mudar o interior da escola, envolvendo
formacdo de professores, condi¢des de trabalho dos profissionais, engajamentos
e mudangas em concepgdes curriculares e praticas pedagogicas; Envolver a
sociedade civil enquanto criacdo de condi¢Ges viabilizadoras desse projeto em
termos politicos e econdmicos.

De toda sorte, importa ndo perder de vista o questionamento pedagdgico medular
apresentado por Rodrigues quando se trata de estruturar uma educagdo embebida nessa
concepgao profissional: “como caminhar para uma progressiva e necessaria explicitagdo do
modus operandi de uma escola que se paute numa orientacdo politécnica sem recair numa

construcdo abstrata, a-histérica?” (RODRIGUES, 1998, p. 23).

EDUCACAO AMBIENTAL

Educacao ambiental pode ser entendida de diversas maneiras (SATO, 2002; LIMA, 2011;
GUIMARAES, 2007). Garcia apud Tozoni-Reis (2008, p. 8) postula sé-la

[p]articipacdo politica para a transformacao social, resultado da apropriagdo critica e
reflexiva dos conhecimentos sobre os problemas ambientais que poderd garantir os
espacos de construcdo e reelaboragdo de valores éticos para uma relagdo menos
predatdria entre os sujeitos e entre estes e 0 ambiente.

Reigota (1995, p. 61) indica-a como sendo

[u]lma educagdo politica, fundamentada numa filosofia politica da ciéncia da educagao
antitotalitaria, pacifista e mesmo utopica, no sentido de exigir e chegar aos principios
basicos de justi¢a social, buscando uma “nova alianga” com a natureza através de
praticas pedagogicas dialogicas
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Ja Loureiro (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2002, p. 69) define-a como

[ulma praxis educativa e social que tem por finalidade a constru¢do de valores,
conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida
e a atuacdo lucida e responsavel dos atores sociais individuais e coletivos no ambiente.

Para Leff (2012, p. 9), o saber ambiental “emerge de uma reflexdo sobre a construgao
social do mundo atual”, na qual “convergem e se precipitam os tempos historicos que ja ndo
sdo mais os tempos cosmicos, da evolugdo bioldgica e da transcendéncia historica” (ibidem).

Inclusive, pensa-los envolve perceber que “a crise ambiental irrompe na historia
contemporanea marcando os limites da racionalidade economica” (LEFF, 2012, p. 236), para a
qual a exploragao de recursos, a hibridizagao cultural globalizante e os processos de acumulagao
e reproducdo do capital, do ponto de vista ambiental, sdo constituidas meramente “pelas
condi¢des ecologicas de produtividade e regeneragdo dos recursos naturais, assim como pelas
leis termodinamicas de degradacdo de matéria e energia no processo produtivo” (LEFF, 2012,
p. 224).

Em contrapartida, essas reflexdes socio-historicas surgem como “respostas ao projeto
epistemologico positivista unificador do conhecimento e homogeneizador do mundo” (LEFF,

2012, p. 236), as quais apresentam trés marcas inflexivas (ibidem):

[o]s limites do crescimento e a constru¢do de novo paradigma de produgdo
sustentavel; Fragmentacdo do conhecimento e emergéncia da teoria de sistemas
e do pensamento da complexidade; Questionamento da concentragao do poder do
Estado e do mercado, ¢ a reivindicacdo de democracia, equidade, justica,
participag@o e autonomia para cidadania.

A escola, por se mostrar o lugar predominante de socializagdo secundaria, especialmente
apos a instauragdo da sociedade industrial, quando foi algada a patamar exclusivo da instrugao
sistemadtica, dialoga significativamente com os processos relacionados a constituicao dos seres
humanos em sujeitos sociais, bem como a construcao de diretrizes pedagogicas cujas conexdes
imbricam os resultados formativos com os experienciados na sociedade.

Uma dessas manifestacdes adentra o campo da educagdo ambiental, entendida como um
dos espagos intermediadores da formagdo integral do sujeito, especialmente ao se considerar
que o saber ambiental “¢ a confluéncia de processos fisicos, bioldgicos e simbolicos
reconduzidos pela interven¢do do homem — da economia, da ciéncia e da tecnologia — para uma

nova ordem geofisica, da vida e da cultura” (LEFF, 2012, p. 9). Do ponto de vista educativo,
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fazé-la no interior da escola significa atreld-la a constru¢do da praxis, tomando-a figura de
membro conectivo entre os fazeres pedagogicos e resultados almejados, especialmente quando
relacionados aos pontos de ruptura anteriormente referidos.

Por outro lado, a sociedade industrial criadora da escola tal qual se a conhece — que, na
contemporaneidade da “evolugdo” capitalista globalizante, torna-se sociedade do conhecimento
— destaca a dimensdo mais perversa do ser humano, porquanto na perspectiva ambiental “as
consequéncias da agdo intencional e transformadora dos homens no mundo sao determinantes
da crise ambiental” (TOZONI-REIS, 2008, p. 75).

Se o trabalho ¢ atividade essencialmente humana, como apontou Marx (1993), e as agdes
humanas intencionalmente transformadoras causam grandes impactos, a educagao profissional
e tecnoldgica, em suas diferentes possibilidades, ndo pode desconsiderar a faceta ambiental em
seus fazeres pedagogicos, sob o 6nus de recair em mero devaneio tecnicista. Nessa unido, qual
lugar ¢ reservado a Educa¢do Ambiental?

Carvalho (SATO e CARVALHO, 2005, p. 59) afirma que “a educacdo ambiental no
ensino formal tem enfrentado inumeros desafios, entre os quais se pode destacar o de como
inserir-se no coracao das praticas escolares a partir de sua condic¢ao de transversalidade”. Assim,
adicionalmente a tentativa de desvelar qual lugar reservasse-lhe a educagdo profissional e
tecnologica, Carvalho aponta alguns outros questionamentos importantes, quais sejam (ibidem):

Como ocupar lugar na estrutura escolar?

Como ceder a logica segmentada do curriculo se a educagdo ambiental tem enquanto
ideal a interdisciplinaridade e uma nova organizagdo do conhecimento?

O fazer educativo recheia-se de sentido ao estabelecer sinergia com a vida cotidiana,
como postulam Gutiérrez e Prado (2013) ao afirmarem que o planeta precisa ser tratado como
um ser vivo, no qual os que nele vivem sdo considerados partes de um todo Unico em
permanente relagdo, exigindo-se, portanto, integragao entre todos.

No caso da perspectiva ambiental, como alude Morales (2012), a educacdo procura,
aliando teoria e pratica, construir curriculo que contenha conhecimentos, valores e atitudes
conectados as culturas ambiental, social e politica entre os seres humanos. Mercado (1997, p.
216, grifo nosso) indica quatro atributos que auxiliam na integracdo da perspectiva ambiental

ao curriculo:

[c]onsiderar o ambiente em tua totalidade, tanto natural como criado pelo homem,
com seus componentes ecologicos, politicos, econdmicos e fecnologicos, sociais e
legislativos, culturais e estéticos; Considerar a educacdo ambiental como um processo
de toda a vida e ndo somente reduzida a escola; Orientar-se com um enfoque de
totalidade e interdisciplinaridade; Colocar énfase na participacdo ativa dos sujeitos
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para prevenir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros

Alias, em tempos nos quais “o ambiente ¢ esse saber que se verte sobre a enganosa
transparéncia dos sinais do mercado globalizado e do iluminismo do conhecimento cientifico
[...], da eficacia da tecnologia e da racionalidade instrumental” (LEFF, 2012, p. 10), esses
atributos orientadores da construcdo curricular carregam profunda relevancia na instauragdo de
um “ponto de inflexao na histéria que induz uma reflexdo sobre o mundo atual” (ibidem) no
intuito de constituir “um saber atravessado por estratégias de poder em torno da reapropriagdo
(filosofica, epistemologica, econdmica, tecnoldgica e cultural) da natureza” (ibidem).

No ambito da escolarizagdo, a educacdo ambiental pode trazer capacidades de se
estabelecerem relagdes diferentes entre os sujeitos aprendentes e os objetos do conhecimento.
Janke e Tozoni-Reis (2008) afirmam que a educagdo ambiental é favorecedora da compreensao
e revela as determinagdes da realidade humana, com capacidade de conduzir a reconstrugao de
valores historicamente construidos pela humanidade no que tange ao cuidado para com o
ambiente, “onde se entrelacam tempos ontoldgicos, tempos histdricos, tempos do pensamento
e tempos subjetivos” (LEFF, 2012, p. 10).

Nesse horizonte, a educagdo ambiental manifestada no conjunto dialégico do curriculo
escolar com a totalidade do conhecimento humano tem como incumbéncia ressignificar “as
concepgoes do progresso, do desenvolvimento e do crescimento sem limite, para configurar
uma nova racionalidade social que se reflete no campo da producdao e do conhecimento, da
politica e das praticas educativas” (LEFF, 2012, p. 11). Seu avango, desde a década de setenta
dos anos mil e novecentos, no terreno das ciéncias e, por conseguinte, da interdisciplinaridade
— entendida com esséncia mais profunda que a mera justaposi¢do de disciplinas -, penetra “com
sua visao critica no campo das etnociéncias, do habitat, da populagdo, do corpo, da tecnologia,
da satide e da vida [...] colocando (o conceito de ambiente) a prova seu sentido questionador,
transformador e recriativo dos dominios do saber” (LEFF, 2012, p. 12).

O termo ambiente ndo aduz significado trivial a mera categoria disciplinar meio
circundante das espécies e populagdes biologicas. Ao contrario, sua acepcao resvala em

categoria socioldgica para a qual

E integrado por processos, tanto de ordem fisica como social, dominados e excluidos
pela racionalidade economica: a natureza superexplorada e a degradagdo
socioambiental, a perda de diversidade bioldgica e cultural, a pobreza associada a
destrui¢do do patrimonio de recursos dos povos e a dissolugdo de suas identidades
étnicas, a desigual distribuigdo dos custos ecologicos do crescimento e a deterioragao
da qualidade de vida. Ao mesmo tempo, o ambiente surge como um novo potencial
produtivo, resultado da articulagdo de processos de ordem natural e social que
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mobilizam a produtividade ecologica, a inovagdo tecnologica e a organizagio cultural
(LEFF, 2012, p. 224).

A proposta de mudanga paradigmatica cotejada pela educacdo ambiental critica,
emancipadora e transformadora assinala a necessaria conversdo da educagdo, em seu sentido
lato, “num processo estratégico com o proposito de formar os valores, habilidades e capacidades
para orientar” (LEFF, 2012, p. 237) a modificacao na “ordem econdmica, politica e cultural, o
)

que ¢ impensavel sem uma transformacdo das consciéncias e comportamentos das pessoas’

(ibidem).

ESTADO DA ARTE

Pesquisas de Estado da Arte caracterizam-se, conforme Ferreira (2002), por realizarem
o mapeamento e discussao de certa produgdo académica em determinado campo do
conhecimento, na tentativa de demonstrar aspectos e dimensdes em destaque no cenario de
diferentes épocas e lugares, sinalizando as formas e condigdes dessa produgao.

Embora alguns pesquisadores (Soares, 1989; Ferreira, 1999; Megid, 1999; Romanowski,
2002; André, 2002; Slongo, 2004) destaquem os termos “Estado da Arte” e “Estado do
Conhecimento” como sindnimos comumente empregados, Pillaio (2009) afirma que se a
entende enquanto modalidade de pesquisa empregada por multiplos cientistas em consonancia
as suas questdes investigativas, tendo como eixo central a tentativa de compreender o
conhecimento acumulado circunscrito a dado campo gnosiolégico divisado por porgdes
analiticas espago-temporais.

Um dos pontos motivadores para adogdo desse tipo de pesquisa €, de acordo com
Ferreira (2002), o desconhecimento em relagdo a totalidade de estudos e pesquisas em certa
area. Dessa forma, interessa abarcar andlises acerca do crescimento quantitativo e qualitativo
das reflexdes produzidas cientificamente nesse espectro do conhecimento humano.

Soares (1989, p. 4) destaca que

[e]ssa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos, ordenagdo que
permita indicagdo das possibilidades de integragdo de diferentes perspectivas,
aparentemente auténomas, a identificagdo de duplicagdes ou contradi¢des, ¢ a
determinagdo de lacunas e vieses

Para Haddad (2000), os estudos desse tipo oportunizam ao pesquisador sistematizar o
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campo do conhecimento, conhecer os preponderantes resultados de investigacdes, bem como
“identificar tematicas e abordagens dominantes [...] lacunas e campos inexplorados abertos a
pesquisa futura” (HADDAD, 2000, p. 4), em um periodo de tempo previamente definido.

A atencgao recai sobre aspectos pontuais da ampla possibilidade inserida na gama do
conhecimento humano, a partir de recortes em dominio especifico, a exemplo de cursos, areas
de formacdo, campo de atuagdo, no intuito de identificar propostas e temas que perfazem o
nucleo observacional dos pesquisadores. Também, sinalizam quais subtemas e contetdos
despontam no norteamento de pesquisas, ou estao ocultados do mundo cientifico.

Messina (1998) traga analogia com um mapa, ao postular que essas pesquisas permitem
continuidade no caminhar ao propiciar perceberem discursos que, a primeira vista, apresentam-
se incontinuos ou contrastantes. Dessa forma, quando analisados a luz do método cientifico,
demonstram capacidade de contribuir no avango da sintese teoria-pratica.

Nesse horizonte, o enfoque desta pesquisa, pela propria natureza do estado da arte,

consistiu em investigacao do tipo bibliografico.

METODOLOGIA

A pesquisa ocorreu pela inser¢do dos termos “educacdo ambiental” e “educacdo
profissional” no campo de busca das bases SciELO e Biblioteca de Teses e Dissertagcdes da
CAPES13, tendo resultado, para a primeira base de dados, quarenta retornos, e para a segunda,
trezentos e setenta e sete mil duzentos e vinte e nove.

Os critérios de triagem envolveram, na Scielo, o recorte temporal dos anos de 1997 a
2018, a nivel regional (latino américa), em idiomas portugués, inglés e espanhol, todas as areas
tematicas e todos os periddicos. Na base de dados de teses e dissertacdes da CAPES,
envolveram o recorte temporal dos anos 1999 a 2018, todas as areas do conhecimento e areas
de avaliagdo, todas as areas de concentracao.

Como o volume documental foi exacerbado no caso da Biblioteca de Teses e
Disserta¢des, decidiu-se afunilar o refinamento mantendo-se, no campo Grandes Areas, apenas
“ciéncias humanas”, “ciéncias sociais aplicadas”, “multidisciplinar”; no campo Areas do
Conhecimento, apenas “ensino”, por ser correlata a linha de pesquisa do Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica — ProfEPT; no campo Areas de Avaliagio apenas “ensino”, pelo

29 ¢

motivo anterior; no campo Area Concentragdo, apenas “ensino”, “educa¢do basica”, “ensino na

13 http://sdi.capes.gov.br/banco-de-teses/01_bt_index.html. Acesso em 24 nov 2018.
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educagdo basica”, “didlogos interdisciplinares no ensino”; no campo Programa, apenas “ensino
na educacdo basica”, “ensino” e “ensino, educagdo basica e formacao de professores”, tendo-
se resultado em 216 (duzentas e dezesseis) teses e dissertacoes.

Leram-se os resumos, para verificar a compatibilidade do conteido ao objeto
investigado, procurando-se analisar artigos que envolvessem, explicitamente, termos como
“ensino médio”, “ensino médio integrado”, “educacdo cientifica”, “educacdo tecnologica”,

“ensino técnico”, “formacgdo integral”’, “formagdo integrada”, “formacdao profissional”,

“técnico-profissional”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relacdo a triagem das publicagdes oriundas da plataforma Scielo, foram excluidas
39 (trinta e nove) publicagdes, e da segunda plataforma, 214 (duzentas e quatorze).

As discussdes reveladas pelos resumos demonstram que as fundamentagdes pautam-se
pelos caminhos que a formacao integral pode tragar quando se vincula a educacdo ambiental,
seja no quesito formacdo de docentes para atuar nessa modalidade de ensino ou nos recursos
didaticos possiveis para operar um curriculo integrado no ensino médio.

Uma das possiblidades, sugerida por Aratjo e Silva (2012), ¢ integrar os campos da
ciéncia, tecnologia e sociedade — popularmente denominada CTS — a sistematizagdo
conteudinal na educagdo profissional e tecnologica, a partir do eixo trabalho e educagdo como
horizonte formativo do trabalhador.

Enquanto o “movimento CTS aponta a necessidade de se repensarem as relacdes entre
homem, ciéncia, tecnologia e sociedade” (ARAUJO e SILVA, 2012, p. 100), o campo trabalho-
educacdo buscaria alternativas “as interpretacdes da ciéncia e da técnica como ferramentas do
controle do processo de trabalho e do capital” (ARAUJO e SILVA, 2012, p. 106), em uma
perspectiva progressista.

Considerando essa junc¢ao entre areas que, ndo necessariamente, decorreram da mesma
necessidade histdrica relacionada ao ato de formar o ser humano, propdem referirem-se os

objetivos curriculares da educagdo profissional e tecnoldgica.

Ao questionamento das formas herdadas de estudar e atuar sobre a
natureza; A contextualizagdo, pela escola, dos conhecimentos em
relagio as necessidades sociais; A integragdo entre conhecimento
tedrico e conhecimento pratico; Ao combate a segmentagdo do
conhecimento; A promogio da autenticidade da democracia do
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conhecimento cientifico e tecnologico (ARAUJO; SILVA, 2012, p.
109, grifo nosso).

CONCLUSAO

Embora o espectro amostral desta pesquisa tenha congregado alargamento temporal de

vinte anos, nota-se que as producdes sobre educacao ambiental na educacao profissional e
tecnologica ainda representam campo pouquissimo explorado na ciéncia.

Os descritores utilizados tentaram abarcar referéncias semanticas capazes de dialogar

com os fundamentos tedrico-reflexivos que as envolvem, de maneira que ¢ perceptivel a
existéncia de discussdes, porém com baixa representatividade académica.

Estudar essa concentracdo tematica pelo olhar da educacdo tecnologica, unitaria, &,

ainda, um desafio a ser vencido. Porém, a partir de contribuigdes comprometidas com

transformagoes sociais, especialmente no ambito do ensino-aprendizagem, ¢ quica provavel o

alcance desejado, particularmente quando se leva em consideracdo que

[v]ivemos hoje um mundo de complexidade, no qual se amalgamam a natureza, a
tecnologia ¢ a textualidade, onde sobrevivem e tomam novo significado reflexdes
filosoficas e identidades culturais no torvelinho da cibernética, da comunicacdo
eletronica e da biotecnologia (LEFF, 2012, p. 9)

\

A educagdo ambiental, ao aliar-se a educacdo profissional e tecnologica, mostra
potencial terreno fértil para se pensar a completude do ser humano, na perspectiva proposta pela
omnilateralidade, haja vista que “o saber ambiental, critico e complexo, vai se construindo num
dialogo de saberes e num intercdmbio interdisciplinar de conhecimentos” (LEFF, 2012, p. 13).
E necessario, todavia, que se estreitem lagos dialdgicos entre ambas, porque “a educagio
sozinha nao dard conta dessa integracdo, mas ¢, sem duvida, uma entidade importante de
formagdo e consolida¢do” (Santos;Afonso in SANTOS et al., 2017, p. 34) do ser humano
omnilateral, completo, integral.

De qualquer forma, a existéncia de um modelo efetivamente unitario, que consubstancie
formacdo integrada na e pela complexidade humana, em suas diferentes (mas nao distintas)
modalidades, capacidades, possibilidades e alcances, aparenta ainda estar na fase transitoria da
travessia (RAMOS, 2007) a transformagao das estruturas sociais.

Uma das ferramentas possiveis para se atingir o fito formativo pretendido pela
integragdo entre educacdo ambiental e educagdo profissional e tecnologica € a existéncia de

pesquisas acerca das tendéncias, valoracdes, compreensodes € praticas dos sujeitos imbricados

nessa intersecao.
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Porém, nota-se a, ainda, fraca vincula¢do entre as duas arenas da formagdo humana,
particularmente do ponto de vista da elaboragdo cientifica, o que pode indicar desprezo dos
agentes cientificos ou, efetivamente, inexisténcia de didlogo entre a educagcdo ambiental e a
educagao profissional e tecnolégica.

Qual serd o caminho para reverter esse quadro? Espera-se, com os resultados neste
documento apresentados, que se adensem os mecanismos interpretativos do real, da realidade
vivida, pela via da pesquisa cientifica, no que se refere a interpelacao entre as areas citadas,

para ser possivel encontrar as respostas plausiveis.
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3.2 Carta de Aceite para publicacdo referente ao artigo 2: Educac¢io Ambiental na
Educacio Profissional e Tecnolégica: visao dos gestores e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS)

Carta de Aceite

E com imenso prazer que confirmamos o aceite do capitulo “EDUCACAO
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AMBIENTAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: VISAO DOS
GESTORES E CIENCIA, TECNOLOCIA E SOCIEDADE (CTS)”, de autoria de Reinado
Gregoldo, José Carlos Moreira Souza & Cinthia Maria Felicio, para compor o quarto
volume da colegao: “Ciéncias da Natureza e Formacao de Professores” organizado pelos
professores Wender Faleiro; Simara Maria Tavares Nunes & Scarlet Dandara Borges Alves,
com perspectivas de publica¢do no ano de 2019.

Todos os autores sao responsaveis pelo conteudo, pela revisio da ABNT, pela
revisiao ortografica e gramatical, bem como pelo ineditismo do trabalho.

Aproveitamos, para lembrar que ao menos um dos autores deve estar inscrito no II
CECIFOP. Convidamos ainda os autores para apresentarem o trabalho na forma oral em roda
de conversa a ser realizada no dia 17 de maio de 2019 no II CECIFOP da UFG, Regional
Cataldo. Para maiores informagdes consultar a programa¢do final do evento no site

https://cecifop.wixsite.com/cecifop.

Catalao, 29 de abril de 2019.

Atenciosamente,

ender Faleir/ - wender.faleiro@gmail.com
Organizador geral

Grupu de Estudos, Pesquisa e Extensdo em
Ensunu de Ciéncias e Formagéo de Professores

@CNPq

Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico

CAPES
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3.3 Carta de Aceite para publicacio referente ao artigo 3: Proposta de sequéncia didatica

envolvendo questdes ambientais na Educacio de Jovens e Adultos

.‘ Carta de Aceite

E com imenso prazer que confirmamos o aceite do
capitulo “PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA ENVOLVENDO QUESTOES
AMBIENTAIS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS” de autoria de “ Reinaldo
Gregoldo, Cicero Batista dos Lima, José Carlos Moreira Souza, Cinthia Maria Felicio” para
compor o terceiro volume intitulado Ensino - Aprendizagem no Ensino Médio da colegao
composta por 12 volumes: “Ciéncias da Natureza na Educac¢ido Basica” organizado pelos
professores Wender Faleiro, Cinthia Maria Felicio & Dayane Graciele dos Santos, com

perspectivas de publicacdo no segundo semestre de 2020, pela editora Kelps.
Cataldo, 03 de abril de 2020.

Atenciosamente,

. 7
) /
7y, Ty
géf’é’/lé'é”z/ 70&1’,’6/&(}
' Prof. Dr. Wender Faleiro
wender.faleiro@gmail.com

Organizador geral
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CONCLUSAO

Buscar entender os caminhos que uma escola de formagao integral propde-se a tecer ¢
tarefa labirintica, envolta em nuances que requerem, por vezes, destrinchamentos extremamente
detalhados, para ser possivel encontrar os mecanismos que engenham a engrenagem funcional.
Como consequéncia de tal, torna-se exequivel encontrar as sinteses originadas nas simbioses
estabelecidas entre as partes constituintes.

Esse foi o axioma impulsivo justificador desta contribuicdo académica a ciéncia
brasileira: colaborar no desnudamento das singularidades afetas a um designio de emancipagao
social do povo extirpado de sua liberalidade vivencial, por estarem entranhados em
emaranhados expurgantes do proprio sentido de existéncia. Partindo de duas segmentagdes
existentes no coletivo escolar, elencadas como representagdes de pontas interligantes entre
cultura, ciéncia e ensino, os professores e gestores expuseram entendimentos que se aproximam
dessa proposta articulante.

A metodologia utilizada possibilitou adensar capacidades de extragdo de dados a partir
das dimensdes embasantes documentais, observacionais e arguitivas, que se imiscuiram no
espaco da constituicdo historica do campus, dos sujeitos pesquisados e das situagdes
corriqueiras envolvendo momentos presenciais de cotidianidade.

Os levantamentos revelaram a preponderancia de duas correntes em educacao ambiental
como caracteristicas demonstrativas dos fazeres docentes e gestores, de maneira que foi
possivel observar a articulagdo entre instrumentos didaticos, documentos institucionais, praticas
pedagdgicas e nogdes intelectivas expressas nos posicionamentos individuais. Pode-se verificar
que trés disciplinas detém a maioria do dialogo entre os saberes, sendo duas das ciéncias
biologicas e uma da social aplicada, e uma variedade de possibilidades de formas para a
transposi¢ao didatica.

A formagdo unitaria faz-se, ainda, desafio acacapado nas sinuosidades ziguezagueantes
do sistema formal de ensino, em cujo bojo fundamentador ampara-se uma visao reprodutora de
superestruturas politicas e infraestruturas econdmicas, ressignificadas em floreios politiqueiros
desembocados nas, ditas, politicas educacionais, culturais e sociais. O horizonte cogitado de
abalizar seres em sua plenitude integralistica humana escorre, desse modo, amiude as esferas
ditatoriais de fatores a escola demasiado arduos.

Nesse interim, a ideia de investigar um /dcus particular de fazer pedagdgico mostrou-se
capilaridade plausivel de diagnostico situacional, pois o estudo de caso envolveu temas

congregadores de significacdes circunjacentes a omnilateralidade, tais quais o proprio juizo do



110

que seja educacao tecnoldgica; as facetas enredadas nos laivos do ensino integrado; e algumas
contribui¢des oriundas do univero discursivo da educacdo ambiental.

Os dados apontaram que, embora a coletividade e os sujeitos que a integram entendam
a importancia da educacao ambiental em construcdes pedagogicas, ha uma mistificagdo em
torno de suas funcionalidades, sua esséncia e possiveis resultados para o ensino com sua mescla
as dinamicas pedagogicas. Esse diagnostico pode colaborar nas propostas de formacgao
continuada dos profissionais que no campus atuam, especialmente no que se relaciona as
possibilidades de uso do produto educacional.

O intento dos achados e discussdes aqui postos foi possibilitar & dindmica da realidade
estudada entender-se em uma por¢ao de sua existéncia, de maneira a poder encontrar algumas
respostas a inquietagdes que a permeiam, particularmente no que concerne ao ensino médio
integrado. Espera-se que este estudo possa ter colaborado, e continue a, com a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, em sua singularidade representada por um de

seus espagos enraizados na sociedade brasileira.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Link para acesso pela Plataforma eduCAPES -
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585494

Acesso direto pelo endereco eletronico - https://www.emicssbambiental.com/


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585494
https://www.emicssbambiental.com/
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APENDICE B - QUESTIONARIO GESTOR
1. Ao se realizar o planejamento anual, qual importancia ¢ concedida a educacdo ambiental?
[ ] Muito importante — todos os participantes recordam-se de a vincular ao planejamento
[ ] Importante — mais da metade dos participantes recorda-se de a vincular ao planejamento.
[ ] Pouco importante — menos da metade dos participantes recorda-se de a vincular ao
planejamento.

[ ] Nao ¢ importante — nenhum participante recorda-se de a vincular ao planejamento.

2. Como voc¢ avalia o grau de didlogo que a Educacdo Ambiental mantém com todo o espago

escolar?

[ ] Muito importante — todos os ambientes/sujeitos/setores/situagdes/procedimentos do espaco
escolar mantém relagoes diretas ou indiretas com a Educacao Ambiental.

( )Importante — mais da metade dos ambientes/sujeitos/setores/situagdes/procedimentos do
espaco escolar mantém relagdes diretas ou indiretas com a Educacdo Ambiental

( )Pouco importante - menos da metade dos
ambientes/sujeitos/setores/situagcdes/procedimentos do espago escolar mantém relagdes
diretas ou indiretas com a Educacdo Ambiental

[ ]Nﬁo ¢ importante — nenhum ambiente/sujeito/setor/situacao/procedimento mantém relagao

direta ou indireta com a Educacdo Ambiental.

3. Como vocé percebe a presenca da educacdo ambiental na elabora¢do ou reformulagido do
Projeto Politico Pedagogico do campus?

[ ]Muito presente — ¢ abordada em todas as partes/capitulos.

[ ]Presente — ¢ abordada em mais de uma parte/capitulo.

[ )Pouco presente — ¢ abordada em menos de uma parte/capitulo.

[ ]Nﬁo esta presente — nenhuma parte/capitulo aborda-a.

4. Com qual intensidade a educag@o ambiental aparece no seu planejamento administrativo e/ou

pedagbgico?

[ ]Muita intensidade — aparece em todas as etapas/situagdes/decisdes do planejamento
administrativo e/ou pedagogico.

[ ] Intensamente — aparece em mais da metade das etapas/situacdes/decisdes do planejamento
administrativo e/ou pedagogico.

[ ]Pouca intensidade — aparece em menos da metade das etapas/situagdes/decisdes do
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planejamento administrativo e/ou pedagogico.
[ ]Nunca aparece em qualquer etapa/situacao/decisdo do planejamento administrativo e/ou

pedagogico.

5. Quantas vezes vocé aborda aspectos de educacao ambiental em suas atuagdes como gestor

escolar?

[ ]Sempre — em todo(a)s o(a)s momentos/acdes/procedimentos/decisdes de atuacdo como
gestor(a) escolar.

[ ]Quase sempre — em mais da metade do(a)s momentos/agoes/procedimentos/decisdes de
atuacao como gestor(a) escolar.

( )Quase nunca — em menos da metade do(a)s momentos/agdes/procedimentos/decisdes de
atuagdo como gestor(a) escolar.

( )Nunca abordo aspectos da educagao ambiental.

6. Quais dos seguintes itens expressam o seu entendimento sobre o que significa educagao

ambiental?

[ ] E o contato do homem com a natureza.

() E uma matéria escolar que serve para trabalhar conceitos de boa relagdo homem-natureza,
como, por exemplo, a preservagdo de florestas, a reciclagem de lixo, o uso adequado da
agua para continuarmos a té-la.

[ ]E a compreensao de que o resultado dos fendomenos observados no Século XXI, a exemplo
do aquecimento global, € consequéncia da interacdo historica entre os seres humanos e os
espacos naturais.

[ ]E uma disciplina escolar que precisa estar nos curriculos porque faz parte de Parametros ou
Diretrizes Curriculares Nacionais.

[ ]E o conhecimento sobre os recursos naturais (agua, solo, florestas, animais, plantas).

[ ]E o conhecimento sobre como utilizar os recursos naturais de forma a ndo prejudicar o meio
ambiente ou os outros seres humanos.

[ ]E o conhecimento sobre como se constitui a relagdo sociedade-ambiente, a partir de
condicionantes sociais e/ou culturais.

[ ]E a compreensao acerca dos elementos que constituem o espago natural — plantas, arvores,
rios, mares, animais.

[ )E a compreensio sobre como explorar os recursos naturais da melhor forma possivel.

[ ]E a compreensao sobre como se estabeleceu a relagdo sociedade-ambiente, ao longo de um
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processo historico.

7. Em sua opinido, para que serve a educagao ambiental?

[ ]Para saber como usar os recursos naturais (dgua, ar, animais, plantas) eficientemente. Por
exemplo, de modo a ndo poluir, ou poluir menos.

[ ]Para saber quais e quantos sdo 0s recursos naturais existentes no planeta Terra, onde estdo
localizados e como se relacionam.

[ ]Para entender o processo de construcdo da relagao ser humano-ambiente ao longo dos
tempos, considerando as diversas fases pelas quais a humanidade passou enquanto
coletividade.

[ ]E uma disciplina utilizada como metodologia para compreender maneiras de intervir na
natureza, com o intuito de aproveitar suas potencialidades, seus recursos ou possibilidades
para suprir necessidades humanas.

( ]E uma forma de a escola elaborar projetos ambientais que visem conscientizar os alunos
sobre o0 que seja meio ambiente (por exemplo: coleta seletiva, dia da arvore, dia do indio)

( ]E uma maneira de abordar questionamentos critico-reflexivos relacionados ao modo como
os alunos e a comunidade escolar estdo inseridos no mundo.

( ]E uma maneira de a escola mobilizar os alunos para as questoes ecologicas, ambientais.

[ ]E uma maneira de a escola conscientizar os alunos sobre usos que sao feitos dos recursos
naturais.

() E uma maneira de a escola promover a intervengio coletiva sobre questdes socioambientais

latentes no seio da comunidade escolar.

8. Quando vocé ouve o termo “educacdo ambiental”, o que vem a sua mente?
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9. Em relacao a educacao ambiental, vocé tem algo a mais para opinar sobre o uso que dela se

faz?

10. Sobre sua atuacdo como gestor(a) e a interface com educagdo ambiental, vocé tem mais

algo a comentar?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PROFESSOR

1. Como vocé avalia o grau de didlogo que a educag@o ambiental mantém com todo o conteudo

escolar?

[ ]Muito importante — todas as matérias abordam-na, tanto da area propedéutica quanto
técnica.

[ ]Importante — mais da metade das matérias aborda-a, tanto da area propedéutica quanto
técnica.

( )Pouco importante — menos da metade das matérias aborda-a, tanto da 4rea propedéutica
quanto técnica.

( )Nao ¢ importante — nenhuma matéria aborda-a.

2. Na elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico, como vocé percebe a presenca da educagao
ambiental?

() Muito presente — ¢ abordada em todas as partes/capitulos.

() Presente — ¢ abordada em mais de uma parte/capitulo.

() Pouco presente — é abordada em menos de uma parte/capitulo.

(

] Nao esta presente — nenhuma parte/capitulo aborda-a.

3. Com qual intensidade a educacdo ambiental aparece no seu planejamento curricular?

( )Muita intensidade — aparece em todos os contetidos da disciplina durante o semestre/ano
letivo.

[ ] Intensamente — aparece em mais da metade dos contetidos da disciplina durante o
semestre/ano letivo.

[ ]Pouca intensidade — aparece em menos da metade dos conteudos da disciplina durante o
semestre/ano letivo.

[ ] Nao aparece em nenhum contetido da disciplina durante o semestre/ano letivo.

4. Quantas vezes vocé aborda aspectos da educacdo ambiental em sala de aula?

[ ]Sempre — em todas as aulas do més/semestre/ano eu falo sobre/cito a/fago projetos de
educacgao ambiental.

[ ] Quase sempre — em mais da metade das aulas do més/semestre/ano eu falo sobre/cito a/fago
projetos de educacdo ambiental.

[ ) Quase nunca — em menos da metade das aulas do més/semestre/ano eu falo sobre/cito a/fago
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projetos de educacdo ambiental.

( ) Nunca abordo aspectos da educag¢ao ambiental.
5. Considerando essas quantidades de vezes nas quais vocé aborda a educacdo ambiental em
sala de aula, com quantas matérias distintas ela dialoga?
() Todas.
() Mais da metade das matérias — entre 6 ¢ 8
() Menos da metade das matérias — entre 3 € 5
() Nenhuma.
6. Considerando o didlogo da educagdo ambiental com as matérias, e a frequéncia elencada no
item “4”, quais sdo as disciplinas do curriculo do ensino médio integrado do campus Sao
Sebastido com as quais vocé a vincula?

] Lingua portuguesa e literatura

] Lingua Estrangeira Moderna — inglés

] Lingua Estrangeira Moderna — espanhol

]Administragéo de Recursos Materiais e Patrimoniais

] Cerimonial, Protocolo e Organizagao de eventos

] Marketing Organizacional e Relacionamento

] Administragdo Financeira e Or¢amentaria

] Artes
] Musica

] Educacao Fisica

] Quimica

] Fisica

]NogC)es de Economia
]Nogées de Contabilidade
] Projeto 1

] Gestao Empresarial

) Sociologia

) Estudo orientado

) Projeto Final

) Satde e Seguranga no Trabalho

[
[
[
[
[
[
{
[
[
[
[ ] Matematica
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[

] Fundamentos da Administragao

( ) Rotinas Administrativas
] Introducdo a Linguagem do Direito
Informatica
Gestao Documental
Gestao de Pessoas
Biologia
Historia

Filosofia

Espanhol para Secretariado
Rela¢goes Humanas no Trabalho
Operagdes e Logistica

Inglés para Secretariado

Gestao Estratégica e Planejamento

Projeto I

[
()
()
()
()
()
()
[]Geograﬁa
()
()
()
()
()
()
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7. Na sua abordagem em sala de aula, quais instrumentos vocé utiliza para explorar a educagio

ambiental?

[ ] Leitura de textos (por exemplo - livros, jornais, revistas).

() Videos (longa, curta metragens, noticias jornalisticas).

[ ] Exposig¢des orais do professor em sala.

[ ] Projecdes de tela (por exemplo, power points).

[ ] Palestras, seminarios, oficinas.

[ ]Objetos tematicos, a depender do enfoque da aula (por exemplo, residuos so6lidos, pedagos
de folhas, materiais organicos).

( )Produgdo audiovisual.

( )JProjetos interventivos (por exemplo, com duragdo de um bimestre ou semestre).

( )Estudos de caso.

( )Discussdo livre.

( )Discussdo orientada.

[ ] Abordagem interdisciplinar (vocé e, no minimo, mais dois professores desenvolvendo
determinado foco em periodo definido conjuntamente).

[ ) Grupos de estudo.

[ ]Estudo dirigido.

( )Ela é uma disciplina especifica na escola.

8. Dentre os itens a seguir, marque aqueles que expressam o seu entendimento do que significa

educacao ambiental.

( )E o contato do homem com a natureza.

[ ]E uma matéria escolar que serve para trabalhar conceitos de boa relacdo ser humano-
natureza, como, por exemplo, a preservacdo de florestas, a reciclagem de lixo, o uso
adequado da agua para continuarmos a té-la.

( )E a compreensio de que o resultado dos fenémenos observados no Século XXI, como, por
exemplo, o aquecimento global, € resultado de uma interagdo histérica entre o ser humano
€ 0s espacos naturais e construidos.

[ ]E uma disciplina escolar que precisa estar nos curriculos, porque faz parte de Parametros
ou Diretrizes Curriculares.

[ ]E o conhecimento sobre os recursos naturais (dgua, solo, florestas, animais, plantas)

[

]E o conhecimento sobre como utilizar os recursos naturais de forma a ndo prejudicar o meio
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ambiente ou os outros seres humanos.

[ ]E o conhecimento sobre como se constituiu a relacdo do ser humano com o ambiente, a
partir de condicionantes sociais historicamente pautados.

[ ]E a compreensao dos elementos que constituem o espago natural — plantas, arvores, rios,
mares, animais.

( ]E a compreensao de como explorar os recursos naturais da melhor forma possivel.

[ ]E a compreensdo de como se estabeleceu, ao longo da histéria humana, a relagdo homem-

ambiente.

9. Em sua opinido, para que serve a educagdo ambiental?

[ ]Para saber como usar os recursos existentes na natureza eficientemente. Por exemplo, de
modo a nao poluir, ou a poluir menos

( )Para saber quais e quantos sdo os recursos naturais existentes no planeta Terra, onde estdo
localizados e como se relacionam.

[ ]Para entender o processo de constituicdo da relacdo ser humano-ambiente ao longo dos
tempos historicos, considerando as diversas fases pelas quais a humanidade passou
enquanto coletividade.

[ ]E uma disciplina utilizada como metodologia para compreender maneiras de intervir na
natureza, com o intuito de aproveitas suas potencialidades, seus recursos ou possibilidades
para suprir necessidades humanas.

( )E uma forma de a escola elaborar projetos ambientais, que visem conscientizar os alunos
sobre o0 que € meio ambiente.

( ]E uma maneira de abordar questionamentos critico-reflexivos relacionados ao modo como
os alunos e a comunidade escolar estdo inseridos no mundo.

( )E uma maneira de a escola mobilizar os alunos para as questdes ecologicas, ambientais.

( ]E uma maneira de a escola conscientizar os alunos sobre usos que sao feitos dos recursos
naturais.

( )E uma maneira de a escola promover a intervengdo coletiva sobre questdes socioambientais

latentes no seio da comunidade escolar.

10. Quando vocé ouve o termo “educacdo ambiental”, o que vem a sua mente?
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11. Em relagdo ao seu entendimento sobre educagdo ambiental, vocé tem algo mais a

acrescentar?
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APENDICE D - ROTEIRO DA OBSERVACAO

a) Qual ¢ a data da reuniao?

b) Onde ela se realiza?

c) Como estd o ambiente da escola, perceptivamente por intermédio do campo visual e
auditivo?

d) Houve interlocucdo da decisdo com aspectos da Educa¢do Ambiental? Quais?

e) Os encaminhamentos demonstraram vinculagdo com principios ou praticas de educagao
ambiental? Quais e de que maneira?

f) Durante a reunido houve algum tipo de manifestacao sobre aspectos envolvendo educagao
ambiental? Quais? De que modo foram manifestados?

g) Como ¢ o ambiente escolhido para realizar a reunidao? Quais aspectos materiais sao
visualmente perceptiveis?

h) Como ¢ a disposicao dos objetos? Que tipos de objetos estdo presentes?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacdo ambiental no Instituto Federal de Brasilia - campus S&o Sebastido:
concepgdes e praticas de professores e gestores do Ensino Médio Integrado.

Pesquisador: REINALDO ARAUJO GREGOLDO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 20142819.1.0000.0036

Instituicdo Proponente: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano - campus

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.719.570

Apresentacao do Projeto:

Relata-se: O objetivo da presente proposta de pesquisa € apreender a analisar as concepgdes de educagao
ambiental que permeiam o imaginario dos professores e gestores pertencentes ao ensino médio integrado
no campus Sao Sebastido do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, bem como as
praticas realizadas por esses atores e atrizes. O referencial teérico acerca da Educacao Profissional e
Tecnolégica, bem como a relagdo com a politecnia sera ancorado nos estudos e pesquisas de Saviani
(1994). O estudo utilizara uma abordagem de metodologia qualitativa e para a coleta de dados pauta-se no
tipo bibliografico, que possibilita a construgdo da fundamentagao tedrica permeando sobre os conceitos que
envolvem o Ensino Médio Integrado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010) e aspectos relacionados a
Educagdo Ambiental (TOZONI-REIS, 2008). A pesquisa de campo possibilitara levantamento de dados, por
meio de questionario a ser aplicado junto aos membros da equipe gestora (pedagdgica e administrativa) e
docentes, complementado por observagéo direta, no caso dos gestores. O produto educacional resultante
desta pesquisa sera uma atividade extensionista denominada “I Encontro de Educagdo Ambiental para o

Ensino Médio Integrado”.
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Continuacéo do Parecer: 3.719.570

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se: “Considerando o escopo apresentado na introdugéo, o objetivo geral é apreender quais sdo as
concepcdes de educacdo ambiental manifestadas e as praticas adotadas no ensino médio integrado do
campus Sdo Sebastido do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia.

Pretende-se guia-la tendo como referéncia quatro objetivos especificos:

a. Identificar as concepgdes de educacdo ambiental manifestadas pelos gestores e professores que estéo
ligados ao Ensino Médio Integrado no campus.

b. Discriminar as praticas, em suas esferas de atuagado, adotadas por professores e gestores relacionadas a
educacdo ambiental.

c. Verificar se as concepgdes e praticas de educagdo ambiental tém relagdo com o ensino médio integrado
realizado no campus.

d. Desenvolver atividade de extensdo como produto educacional resultante desta pesquisa, visando o
desenvolvimento da educagdo ambiental enquanto parte integrante do ensino médio integrado no espago do
campus Sao Sebastido.”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

N&o houve alteragdo do parecer anterior.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Avaliagao do processo de obtencdo do TCLE:

Relata-se: "Os participantes serdo abordados presencialmente pelo pesquisador, em separado, para que
seja possivel realizar conversa inicial sobre a pesquisa, explicar os objetivos, a metodologia e os resultados
esperados, bem como responder a qualquer possivel indagacgéao.

O Termo de Consentimento sera entregue apds a conversa, caso haja interesse em participar como sujeito
pesquisado.”

Parecer: Atende a legislacao.

Critérios de Inclusdo e Exclusdo

Relata-se: "Como critério de inclusdo de participantes serdo considerados pessoas maiores de 18 anos,
legalmente capazes, que exercam papel de gestor ou docente no Instituto Federal de Brasilia — campus Sao
Sebastido.
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No caso de gestores, serdo incluidos os que atuem como Diretor(a)-Geral ou de Administracédo e
Planejamento, como amostra da visdo administrativa, ou como Diretor(a) de Ensino, Pesquisa e Extensdo
ou Coordenador(a) Pedagdgico(a), como amostra da visdo pedagodgica, posto serem profissionais que
atuam direta e indiretamente com o Ensino Médio Integrado do campus.

Os gestores que pertengam ao campus Sao Sebastido, mas que ndo exergam essas fungdes escolares, ou
0s que ndo exercam essas fungdes, mas ndo atuem no campus Séo Sebastido, serdo excluidos.No caso
dos docentes, serdo incluidos os que atuem em quaisquer das disciplinas inseridas no curriculo formal das
duas habilitagdes do Ensino Médio Integrado existente no campus Sdo Sebastido.

Os professores que pertengam ao campus Sdo Sebastido, mas nado lecionem disciplinas vinculadas ao
Ensino Médio Integrado, ou os que lecionem disciplinas vinculadas a Ensino Médio Integrado, mas nao no
desenvolvimento curricular do campus Sao Sebastido, serdo excluidos.

Os participantes ndo serdo identificados nominalmente ou por qualquer outro meio que possibilite vinculagdo
direta pessoal durante o estudo ou posteriormente, sendo garantida a manutengao do sigilo e da privacidade
ao longo da pesquisa.

Todos serao informados sobre a pesquisa (procedimentos, etapas, metodologia) a qualquer momento,
considerando a participagao facultativa e a possibilidade de desisténcia, sem penalizagdes de qualquer
sorte. Ao término da pesquisa, as devolutivas serdo dadas a cada sujeito e as instituigdes participantes, bem
como os resultados publicados em comunicagdes cientificas.”

Parecer: Atende a legislacao.

Cronograma:

Parecer: Atende a legislagdo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos de Anuéncia das Instituicdes Coparticipantes
Parecer: Atende a legislagao.

Projeto detalhado
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Continuagéo do Parecer: 3.719.570

Parecer: Atende a legislagéo.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Prezado Pesquisador, o CEP IF Goiano aprova seu projeto. Caso haja alguma modificagéo, solicitamos que
seja inserida uma emenda para avaliagdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificagdo na plataforma,
anexando o relatdrio final. O prazo para envio de relatério final sera de no maximo 60 dias apds o término da
pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1316790 .pdf 23:20:15
Declaragédo de Termoanuencia.pdf 03/11/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
Instituicao e 23:19:34¢ |GREGOLDO
Infraestrutura
Outros Respostaaspendencias.docx 03/11/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
23:18:33 [GREGOLDO

Projeto Detalhado / |Projetodetalhadoeditavel.docx 03/11/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito

Brochura 23:17:59 |GREGOLDO

Investigador

Outros Questionariogestor.docx 03/09/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
17:44:19 |GREGOLDO

Outros Questionarioprofessor.docx 03/09/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
17:44:03 | GREGOLDO

Outros Roteiroobservacao.docx 03/09/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
17:43:45 |GREGOLDO

TCLE / Termos de | TCLEeditavel.doc 02/09/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito

Assentimento / 23:40:04 |GREGOLDO

Justificativa de

Auséncia

QOutros declaracaocoletadados.pdf 20/08/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
20:11:31 |GREGOLDO

Projeto Detalhado / |Projetodetalhadoassinado.pdf 20/08/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito

Brochura 20:09:59 |GREGOLDO

Investigador

Declaragédo de termocompromissopesquisador.pdf 30/07/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito

Pesquisadores 09:48:44 [GREGOLDO

TCLE / Termos de | TCLE pdf 30/07/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito

Assentimento / 09:41:20 |[GREGOLDO

Justificativa de
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Auséncia TCLE.pdf 30/07/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
09:41:20 |GREGOLDO
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 30/07/2019 |REINALDO ARAUJO| Aceito
09:40:35 |GREGOLDO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

UF: GO
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(62)3605-3600
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
“Educacdo ambiental no Instituto Federal de Brasilia — campus Sdo Sebastido: concepgdes e
praticas de professores e gestores do Ensino Médio Integrado”. Apds receber os
esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
do pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso de dtvida sobre
a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel, Reinaldo Araujo
Gregoldo, através dos telefones (61) 98142 1447 / 2193 8135 ou e-mail
reinaldo.gregoldo@ifb.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (situado na
Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias. Caixa Postal 50) pelo telefone: (62)
99226 3661 ou email: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos

A presente pesquisa ¢ motivada pelo interesse em verificar se os principios, normas,
finalidades e possibilidades que a educagdo ambiental oferece para a formagao do ser humano
fazem parte da vivéncia escolar ofertada no campus Sao Sebastido. Ela se justifica porque a
escola ¢ um lugar onde o processo de se tornar cidaddo e, a0 mesmo tempo, aprender os varios
conhecimentos produzidos pela humanidade acontece de maneira organizada, com tempo
determinado e avaliagdes constantes.

O objetivo desse projeto ¢ conhecer quais sdo as concepcdes de educacdo ambiental
manifestadas e as praticas adotadas no ensino médio integrado do campus Sao Sebastido do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia. Para a coleta de dados serao
utilizados trés instrumentos de pesquisa: questionarios, observacao direta e andlise de
documentos.

Os questiondrios conterdo perguntas objetivas, nas quais voce, participante, podera opinar
de acordo com itens pré-estabelecidos, podendo ser uma unica alternativa a escolher ou
multiplas respostas, dependendo do item investigado. Ademais, havera trés perguntas abertas,
nas quais vocé podera escrever livremente conforme suas opinides acerca do assunto.

As observacgdes diretas serdo realizadas em datas e horarios especificos, para verificar as

praticas adotadas pelos gestores ao longo de suas atividades profissionais. O pesquisador
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transcrevera pontos considerados relevantes em relagdo as agdes, falas, comportamentos e
ambiente fisico dos momentos em que as reunides da equipe gestora acontecem.

A anélise de documentos sera realizada para verificar se os Projetos Pedagogicos de Curso
do Ensino Médio Integrado, o Projeto Politico Pedagdgico do campus Sao Sebastido, o Projeto
Pedagogico Institucional e o Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal de

Brasilia apresentam interface com a educagao ambiental.
2. Desconfortos, riscos e beneficios

Os riscos inerentes a vocé€, participante, sdo relacionados a vergonha em responder o
questionario ou saber que esta sob observacdo de um terceiro; ao incomodo com a presenca
pessoal do pesquisador no momento de responder o questionario ou durante as reunides de
direcdo/coordenagdo; ou em fornecer respostas que, em sua compreensdo, sejam negativas ao
Instituto Federal de Brasilia.

Como forma de minimizar os impactos adversos, para o primeiro ¢ segundo casos, em
referéncia aos questionarios, vocé poderd optar entre respondé-los enquanto o pesquisador
aguarda ou entregéd-los em momento que melhor lhe convier, em um depdsito especialmente
destinado a recolhé-los, além de ndo ser necessario colocar seu nome.

No que se refere a observagdo, vocé podera optar em nao permitir que o pesquisador
participe das reunioes.

Em relagdo ao terceiro caso, ¢ importante notar que todo o processo da pesquisa, quando
em referéncia aos participantes, sera conduzido sob sigilo absoluto quanto a nomes, de maneira
que vocé sera identificado, apenas, a partir dos seguintes critérios:

a. Caso vocé seja professor, com a nomenclatura “docente”;

b. Caso vocé seja coordenador ou diretor, com a nomenclatura “gestor”.

Os beneficios oriundos de sua participagdo serdo diretos, no sentido das aprendizagens e
forma¢do continuada de que vocé usufruird com a realizagdo do produto educacional (I
Encontro de Educagdo Ambiental para o Ensino Médio Integrado), e indiretos, ao ajudar a
construir a educagdo ambiental que tenha “a cara” do campus Sao Sebastido, a partir das
necessidades e visdes das pessoas que compdem o ensino médio integrado.

Também, indiretamente vocé ajudara a melhorar o curriculo que envolve todas as
disciplinas, bem como a forma como os coordenadores e diretores trabalham os aspectos da
educagdo ambiental no aprendizado dos estudantes futuramente matriculados no ensino médio

do campus.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia
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Seré assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. Vocé tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas.
Caso vocé apresente algum problema sera encaminhado para tratamento adequado da seguinte
maneira:

a. Escuta qualificada por parte do pesquisador para verificar o tipo de impacto;

b. Se psicologico, vocé sera direcionado a atendimento especializado por profissional
(psicologo) do Sistema Unico de Saude ou;

c. Se fisiologico, vocé sera direcionado a atendimento especializado por profissional
(médico) do Sistema Unico de Saude;

d. Se social, vocé sera direcionado a atendimento especializado por profissional
(assistente social) do Sistema Unico de Assisténcia Social.

A depender dos diagnoésticos efetuados, se houver necessidade de intervencdes mais
especificas (a exemplo de terapias ou internagdes), vocé sera direcionado a um Hospital
Universitario conveniado ao Sistema Unico de Saude.

O pesquisador responsabiliza-se por intermediar o contato entre vocé e o0s
profissionais/servigos necessarios. Também, por acompanhar vocé em todas as etapas
necessarias.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, atraveés
dos meios citados acima. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participa¢do voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretadora de qualquer penalidade.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os
dados coletados servirdo apenas para fins da pesquisa. Seu nome ou o material que indique a
sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado(a) em

nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.
5. Custos da participacgao, ressarcimento e indenizagao por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem receberd qualquer vantagem
financeira. Entretanto, se houver algum gasto relacionado, estritamente, a participa¢do na
pesquisa (por exemplo, alimentagdo ou transporte), o pesquisador deverd ressarcir-lhe
calculando os valores de acordo com os gastos reais despendidos por vocé.

Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, o pesquisador garante indeniza-lo

por todo e qualquer prejuizo.
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Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu

CPF

estou de acordo em participar da pesquisa intitulada “Educa¢ao ambiental no Instituto Federal
de Brasilia — campus Sao Sebastido: concepgdes e praticas de professores e gestores do Ensino
Meédio Integrado”, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer

momento.

, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO

] INSTITUTO FEDERAL _ %
BOIAND Comité de Etica em

Pesquisa

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro para os devidos fins que cumprirei os requisitos da Resolucio CNS 466/12
e suas complementares na execucfo da pesquisa intitulada “Educagfo ambiental no Instituto
Federal de Brasilia — campus S&o Sebastifio: concepedes e praticas de professores e gestores do
Ensino Médio Integrado”. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados, sejam eles favoraveis
ou ndo.

Aceito as responsabilidades pela condugo cientifica do projeto acima.

Morrinhos,  de maio de 2019.

Assinatura do pesquisador responsével

Assinatura do pesquisador participante

Assinatura do pesquisador participante
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ANEXO D - TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

i INSTITUTO FEDERAL &, A L
GOIAND Comité de Etica em

Pesquisa

TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAQO COPARTICIPANTE

Declaro concordar com o projeto de pesquisa intitulado “Educa¢Zo Ambiental no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia — campus S&o Sebastifo:
concepgdes e préaticas de professores e gestores do Ensino Médio Integrado” de
responsabilidade do pesquisador Reinaldo Aratjo Gregoldo, bem como declaro conhecer e
cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS 466/12.

Esta institui¢@io Instituto Federal de Educagfo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia —
campus S#o Sebastiiio estd ciente de suas corresponsabilidades como InstituicZo
Coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Estou ciente que a execucfo deste projeto dependera do parecer consubstanciado

enviado pelo CEP/IF Goiano mediante parecer “Aprovado”.

S4o Sebastifo, :Q 3 de outubro de 2019.

Nome do responsével legal pela Instituicéo

Robson Caldas de Oliveira
Diretor-Geral do Campus Sio Sebastido
Portaria IFB n° 548 de 06/05/2019



