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A IMPORTANCIA DE AULAS PRATICAS DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL Il

Frederico da Mata?

Resumo

O trabalho “A importancia de aulas praticas de ciéncias no ensino fundamental II” faz uma analise
bibliografica que fundamenta a utilizacéo e a insercdo de metodologias praticas como rotina escolar,
analisando o contexto escolar para se conseguir utilizar a pratica como metodologia de ensino
associada a aprendizagem tedrica aplicada na maioria das escolas. O referencial tedrico baseia-se em
conceitos de aprendizagem significativa e a vivéncia educacional. A metodologia utilizada é a pesquisa
gualitativa, que busca reunir fundamentacao teérica e a constru¢do de uma base para a utilizacéo de
aulas praticas como relevante ao processo de aprendizado e de construgao de conhecimento. Reitera-
se que aprendizagem no ambiente escolar implica em considerar variadas realidades e contextos.

Palavras-chave: Aulas préticas. Aprendizagem Significativa. Experimentacgéo.

Abstract

The work “The importance of practical science classes in elementary school II” makes a bibliographic
analysis that justifies the use and insertion of practical methodologies as a school routine, analyzing the
school context to be able to use the practice as the largest and most complete teaching methodology
than just the theoretical applied in most schools. The theoretical framework is based on concepts of
meaningful learning and educational experience. The methodology used is qualitative research, which
seeks to gather theoretical foundations and build a basis for the use of practical classes, prove the use
of theoretical-practical methodology as the real enhancement of the learning process and knowledge
construction, and that it is possible to reproduce them in the school environment of the most varied
realities and contexts.Keywords: Practical classes. Meaningful Learning. Experimentation.

Introducao

O presente estudo “A importancia de aulas praticas de ciéncias no ensino
fundamental II” insere-se na linha de pesquisa em Educacé&o e Trabalho do Curso de
Pos-Graduacao Lato Sensu ofertado pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Goiano (IF Goiano), Campus Trindade. Evidencia o potencial da pesquisa

relacionada a constante evolucdo das formas de transmissdo do conhecimento

1 Artigo final apresentado ao Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano como
requisito parcial para adquirir o titulo de Especialista no curso de Pos-Graduagcdo em Educacéo e
Trabalho Docente, sob a orientacdo do Professor Mestre Ruimar Calaca de Menezes e coorientacdo
da professora doutoranda Ruth Aparecida Viana da Silva.

2Pos-graduando em Educagdo e Trabalho Docente pelo IF Goiano Campus Trindade,
oprofessordiego@gmail.com.



cientifico, principalmente voltado para a area das ciéncias e biologia.

Importante destacar que aulas praticas ou de experimentagdo sdo muito
importantes, segundo a visdo de pesquisadores como Suart e Marcondes (2009),
Honorato e Mion (2009), dentre outros citados no decorrer deste estudo, haja vista
permitirem ao aluno o contato com situac6es-problemas. Além disso, visam estimular
a busca por solucdes e a analise dos resultados.

Nesse contexto, este estudo evidencia que a realizacdo de uma aula pratica
nao necessita seguir um padrao “receita de bolo”, em que o aluno apenas recria um
experimento exato e tera resultados quase que idénticos aos “originais”.

Quando se opta pela experimentacdo, segundo Gil-Pérez e Castro (1996),
deve-se ter presente que se trata de uma pratica aberta e instigadora para os alunos
gue realizam tal experimento.

Para Suart e Marcondes (2009, p. 2):

[...] A experimentacdo investigativa tem sido considerada por diversos
pesquisadores como uma alternativa para melhorar a aprendizagem e
intensificar o papel do aluno na atividade. Essas atividades, segundo o0s
pesquisadores, podem permitir uma maior participagdo do aluno em todos os
processos de investigacéo, ou seja, desde a interpretacdo do problema a uma
possivel solugéo para ele.

A realidade das escolas nem sempre auxiliara na realizacdo desses momentos,
contudo, ndo € um impeditivo, uma vez que situacbes problemas sempre estédo
presentes no ambiente escolar e na realidade dos educandos.

Em algumas instituicbes de ensino existe a constante cobranca sobre os
professores para o cumprimento maximo de todos os contetdos ditos necessarios
para cada ano ou série escolar, enquanto em outras ha uma maior flexibilidade de
tempo e contetdos ministrados.

Isso revela que tal pratica pode variar de escola para escola, a depender da
metodologia educacional seguida por essas instituicées. Com isso, alguns educandos
acabam conhecendo apenas uma visao tedrica ou um método de ensino que podera
priva-los de um contato mais profundo e experimental com a disciplina de ciéncias e

biologia, por exemplo.

Por que aulas praticas em Ciéncias no Ensino Fundamental 11?

No ensino fundamental 1l, estdo compreendidos 0s anos escolares de 6° ano



ao 9° ano, periodo em que os alunos devem construir uma a base curricular para
ingressar no ensino médio, e seguindo o sistema educacional brasileiro, realizaram
exames para pleitear vagas no ensino superior. Com isso o ensino fundamental Il seria
nivel para iniciar um trabalho mais voltado para o contato com a pratica, uma vez que
nao “atrapalharia” a busca por resultados das instituicdes de ensino e teriamos a
possibilidade de avaliar os resultados nos anos seguintes.

No contato com a pratica, os alunos tém oportunidades que poderiam contribuir
de forma mais efetiva na constru¢cdo do conhecimento. Suart e Marcondes (2009)
afirmam a importancia desta pratica para a compreensao e apreensao do contetdo

estudado, pois, segundo as autoras,

A postura construtivista, disseminada nos ultimos trinta anos, tem como marco
central a participacdo do aluno no processo de construgédo do conhecimento e o
professor como seu mediador ou facilitador, valorizando a participagéo ativa do
estudante na resolucéo de situacdes problematicas, possibilitando-o a predizer
respostas, testar hipéteses, argumentar, discutir com os pares, podendo atingir
a compreensao de um contetido (SUART; MARCONDES, 2009, p. 51).

Nesse contexto, conforme a citagdo acima, o educando é entdo exposto a
experimentacdo em uma aula pratica e o educador, como mediador, buscard valorizar
a interacdo do educando com a pratica. O papel de mediador nesse momento deve
ser compreendido como um facilitador da pratica, e de forma alguma deve guiar o0s
alunos até o resultado esperado na pratica, buscar e compreender que todo resultado
sera validado e importante para a construcédo da pratica.

Ressalta-se que durante a formacgéo na graduacao, tem-se a oportunidade de
realizar varias aulas praticas e experimentos. Todavia, esse conhecimento, que
deveria chegar aos alunos, muitas vezes nao é repassado.

Essa auséncia poderia estar relacionada a dois aspectos que se
complementam na pratica do profissional da educacao: condic¢es fisicas e financeiras
disponibilizadas pela escola e, também, por um planejamento defasado que pode ou
nao comprovar falha no processo de ensino. Contudo, todos revelam uma auséncia
de ciéncia dentro da prdpria ciéncia.

Nesse pensar, Suart e Marcondes (2009) afirmam que:

Se uma aula experimental for organizada de forma a colocar o aluno diante de
uma situacdo problema, e estiver direcionada para a sua resolucdo, podera
contribuir para o aluno raciocinar logicamente sobre a situagdo e apresentar
argumentos na tentativa de analisar os dados e apresentar uma conclusdo
plausivel. Se o estudante tiver a oportunidade de acompanhar e interpretar as
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etapas da investigacéo, ele possivelmente seri capaz de elaborar hipdteses,
testd-las e discuti-las, aprendendo sobre os fendmenos estudados e os
conceitos que os explicam, alcancando os objetivos de uma aula experimental,
a qual privilegia o desenvolvimento de habilidades cognitivas e o raciocinio l6gico
(SUART; MARCONDES, 2009, p. 51).

Com essa oportunidade, tem-se a possibilidade de desenvolvimento de
habilidades cognitivas, formulacdo de hipteses e a experimentacdo. Tal acéo
aproxima o educando de um estudo cientifico, pautado em uma metodologia cientifica.

Ciente de que nesse tipo de abordagem o aluno tem a possibilidade de
discusséo, reafirma-se que, na sociedade atual, compreende-se a importancia de uma
formacgéo que conduza o aluno a realizar questionamentos, levantar hipéteses, testa-
las e analisar os resultados. Esse é o caminho seguido por qualquer pesquisa
cientifica. E, frente a resultados negativos ou diferentes dos esperados, novos
degraus deverao ser algcados para se alcancar a resposta ou iluminar qual rumo deve
ser seguido.

Nesse sentido, reitera-se a importancia de se incentivar a prética, buscando
oferecer aos educandos problematizacdes que os levem a discussbes e busquem
resultados para as pesquisas realizadas. Ao ressaltar a relevancia da

problematizagcéo, Honorato e Mion (2009, p. 3) afirmam que:

Na problematizacdo dos temas implicitos ou explicitos na codificacéo, abrem-se
as possibilidades de os sujeitos, que se encontram imersos nas situagdes-
problemas, emergirem & medida que se processa a analise critica
descodificadora. A descodificacdo amplia os horizontes de reflexdo e de
percepc¢do do sujeito, contribuindo com a sua emerséo e com a mudanga da sua
forma de pensar e de agir.

Pela problematizacdo, torna-se possivel aproximar e incentivar a busca pelo
trabalho de pesquisador e desmitificar a assertividade de um trabalho cientifico. A
ideia de que sO se pode interferir em uma realidade apds possuir 0 conhecimento
necessario se torna obsoleta uma vez que a realidade de uma sala de aula deveria
ser uma constante desconstrucdo de fendmenos comuns do dia a dia. E possivel
sempre buscar brechas, aberturas para a experimentacdo, para a tentativa e erro,
para a vivéncia.

Isso auxilia 0 aluno a levantar questionamentos sobre a situacéo-problema
sugerida, o préprio ambiente e a busca por hipéteses para tentar soluciona-la ou

compreendé-la. O que comprovaria que a experimentacdo de um determinando
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fendmeno é o caminhar até o conhecimento a construgdo do caminho seguido.

Quando se propde aulas préticas, tem-se a oportunidade de se trabalhar com
a aprendizagem significativa, principalmente para alunos do Ensino Fundamental II.
Dentre os tedricos que se debrucaram sobre a aprendizagem significativa e a vivéncia
ou experimentacdo educacional, os estudos de Ausubel, Novak e Hanesian (1980),
de certa forma, ganham destaque porque foram pioneiros entre os tedricos que
trouxeram a tona a importancia da aprendizagem significativa. No que concerne a
estudiosos brasileiros que se ocupam desta discussédo, podem ser citados Freire
(2002), Libaneo (1998), Vasconcelos (1992), Kenski (1996), dentre outros.

Em que a aprendizagem significativa poderia contribuir no desenvolvimento de
aulas praticas? No quadro a seguir, Moreira (2006) delineia os principios que

facilitariam uma aprendizagem significativa critica, a saber:

Quadro 1 Principios facilitadores de uma aprendizagem significativa critica

Perguntas ao invés de respostas (estimular o questionamento ao invés de dar
respostas prontas)

Diversidade de materiais (abandono do manual Unico)

Aprendizagem pelo erro (é normal errar; aprende-se corrigindo os
erros)

Aluno como perceptor representador (o aluno representa tudo o0 que percebe)

Consciéncia seméantica (o significado esta nas pessoas, ndo nas
palavras)

Incerteza do conhecimento (o conhecimento humano € incerto,
evolutivo)

Desaprendizagem (as vezes o conhecimento prévio funciona
como obstaculo epistemolégico)

Conhecimento como linguagem (tudo o que chamamos de conhecimento é
linguagem)

Diversidade de estratégias (abandono do quadro-de-giz)

Fonte: Moreira, 2006, p. 13.

Quando o professor assume uma aula pratica, ele tem por objetivo que a
aprendizagem seja significativa para o seu aluno. Segundo Moreira (2006), a
aprendizagem significativa € um conceito extremamente atual, mesmo se tratando de
um conceito que ja tenha mais quatro décadas. Nesse sentido, a interpretacdo da
aprendizagem significativa pode estar atrelada a varias perspectivas.

Assim, esse estudo seguiu a abordagem critica, conforme apresentado por
Moreira (2006). Tal compreenséao critica do conceito de aprendizagem significativa
revela que o conhecimento prévio que um docente traz é o alicerce para que seja

possivel ao aluno adquirir uma aprendizagem significativa, uma vez que uma nova
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informacdo devera interagir com o conhecimento ja4 existente e entdo se tornaré
significativa.

A aprendizagem significativa ocorre no dominio de interacdes perturbadoras que
geram mudangas de estado, ou seja, mudangas estruturais sem mudar a
organizagdo, mantendo a identidade de classe. Os conhecimentos prévios dos
alunos séo explicacdes que sao reformulacdes da experiéncia. Tais explicacdes
podem ser aceitas no contexto cientifico ou ndo. No primeiro caso, sédo validas
porque atendem aos critérios de validade da ciéncia; no segundo, podem ser
validas porque sao aceitas no cotidiano. Entdo, ambas sao validas dependendo
de onde sdo aceitas. E essas explicacdes se dédo na linguagem. Os novos
conhecimentos séo perturbacbes que, na aprendizagem significativa, receberao
significados e, ao mesmo tempo, através de uma interacdo perturbadora
modificardo em alguma medida, a estrutura dos conhecimentos prévios sem
alterar sua organizacdo (MOREIRA, 2006, p. 9).

Observa-se que o conhecimento prévio deve ser sondado pelo docente, pois
ele servira de ancora para um novo conhecimento e se tornara mais relevante para o
educando. De posse desse conhecimento, o discente conseguira estabelecer ligacbes
com mais conhecimentos prévios.

As informacdes que o educando j& carrega sédo definidas como subsuncores.
Os subsuncores referem-se a conceitos em construgéo, conceitos adquiridos por meio
de vivéncias ou contato prévio com a teoria apresentada naquele momento,
determinados subsuncores podem servir como base para novos conhecimentos ou
devem ser reformulados, mas em ambos os casos sao importantes pois sao eles o
ponto inicial que conecta uma aprendizagem significativa critica a uma aprendizagem
mais progressiva, de acordo com (MOREIRA, 2006).

Os novos conhecimentos, conforme Ausubel (1980 apud MOREIRA, 2006),
seriam as novas situagcdes. Os conhecimentos preexistentes (subsuncgores) seriam
conceitos em construcdo. Da interacdo (relacdo dialética) entre eles, resultaria a
aprendizagem significativa, de maneira progressiva. Essa perspectiva citada ocorreria
por meio de novas situacdes propostas.

No contexto educacional, isso se refere a uma aula em que o educando teria a

oportunidade de experimentar esse novo conhecimento. Na visdo de Moreira (2006):

As situacbes sdo 0s novos conhecimentos e sao elas que dao sentido aos
conceitos, mas para dar conta delas o sujeito precisa conceitos, ou seja,
conhecimentos prévios. Mas esses conhecimentos prévios ficardo mais
elaborados em fungcédo dessas situagdes nas quais sdo usados. Esta ai a
interac@o que caracteriza a aprendizagem significativa, porém em uma éptica de
progressividade e complexidade (MOREIRA, 2006, p. 7).
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A partir do conhecimento proposto e as situacbes-problemas apresentadas,
tem-se a oportunidade de construir novos conhecimentos, 0 que caracteriza a
aprendizagem significativa. Nesse contexto, o presente trabalho reitera a importancia
de aulas préticas no Ensino Fundamental I, voltado principalmente para a parte de
experimentacéo — e ndo apenas expositiva — para os alunos.

Como j& mencionado, trata-se de um estudo bibliografico. Porém, a partir do
levantamento de relatos de experiéncia de praticas utilizadas durante o ensino,
espera-se construir um artigo que possibilite a docentes em formacgéao continuada
compreender a importancia das aulas préaticas nas aulas de ciéncias e biologia.

Compreende-se que a pesquisa bibliografica enriguece a compreensao da
tematica e evidencia os beneficios da utilizacdo de praticas como uma ferramenta de
aprendizado norteadora dentro da disciplina de ciéncias e biologia. Para Vianna
(2001), o sustento de toda e qualquer pesquisa € a revisao bibliografica.

Assim, a pesquisa dos referenciais tedricos possibilitou o encontro com
publicacdes de relatos de experiéncias e autores que corroboram com a teméatica da

educacao de vivéncia, com a pratica e a experimentacao, ou educacao significativa.

Aulas praticas: a vivéncia do conhecimento cientifico aplicado

A busca de embasamento tedrico para justificar a necessidade de aulas
praticas para o ensino de ciéncias e biologia foi o principal objetivo deste estudo.
Buscou-se, assim, a vivéncia do conhecimento cientifico aplicado, que oferece a
possibilidade de o aluno exercitar-se no saber académico pelo contato direto com a
ciéncia.

Uma atividade pratica € definida pela experimentacdo, construcéo,
desconstrucdo, testes e andlises, visando sempre a relacao entre o aluno e a pratica,
sendo assim entende-se por aula pratica aguela em que o aluno tem a interacao e

nao apenas observacao.

A atividade pratica é a interacdo entre o aluno e materiais concretos, sejam
objetos, instrumentos, livros, microscopio etc. Por meio desse envolvimento, que
se torna natural e social, estabelecem-se relacdes que irdo abrir possibilidades
de atingir novos conhecimentos (VASCONCELLOS, 1992).

Nesse processo, um desafio: como unir o conhecimento tedrico ao saber

aplicado em situacdes especificas? Durante todo o caminho profissional do
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pesquisador, ele se deparou com escolas, realidades, alunos e filosofias diferentes.
Isso, em muitos casos, mostrou-se como uma forma de descaso com 0s meios de
aprendizagem e de ensino, seja pela caréncia de investimentos financeiros e
laboratorios apropriados ou da auséncia de politicas de formacao continuada para os
docentes que atuam nas areas de ciéncias e biologia.

De uma forma geral, o primeiro contato com a posicao de professor foi diferente
de uma sala de aula conteudista. Isso desafiou a perceber a necessidade de uma
renovacdo e maior preocupacdo com os métodos de aprendizado utilizados. Tal
realidade estd relacionada também ao posicionamento econémico das escolas na
realidade atual.

Na pratica docente, percebeu-se que, para algumas escolas, o0 nome e
prestigio estdo mais ligados a taxa de aprovacado de alunos e ndo a formacéao de seres
humanos capazes de se desenvolver e evoluir com suas vivéncias, construgédo e
busca de conhecimento muito antes da graduacdo. Porém, o que também é facil de
se identificar € que nem sempre o aluno é visto com portador do saber e sim como
um vaso vazio. Nesse sentido, Freire (1998) chama a atencao para o fato de que a

funcdo da escola seria justamente o contrario e respeitar os saberes do educando.

O dever de néo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela —saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria — mas também, como h& mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 1998, p. 30).

A escola, no contexto da proposta capitalista de reforma empresarial da
educacao (FREITAS, 2018), serve a interesses impostos por organismos gue visam a
padronizacao da educacado e resultados censitarios. Nesse contexto, defende-se o
cumprimento de uma extensa lista de conteddo que poderdo ser abordados e
cobrados em um teste que avalia a proficiéncia académica do aluno, para que entao
ele possa ingressar em um outro patamar da educacédo — o ensino superior, ou excluir
guem nao conseguiu esse acesso e tem como Unica opg¢ao adentrar-se no mercado
de trabalho.

Nesse pensamento de cumprir exigéncias, esbarra-se no modelo de educacao
bancaria, onde o professor é o agente posicionado como detentor do saber enquanto

0os alunos ndo o possuem, e logo precisam receber esse conhecimento. Nesse
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formato, segundo Freire (1998), o ensino se torna um mero exercicio narrado, em que

o professor narrador transforma os alunos em recipientes vazios.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a conteldo
narrado. Mais ainda, a narragao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a
seres “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com
seus “depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo (FREIRE, 1998, p. 57).

Esse tipo de ensino é aquele da concepcdo bancaria. Para Freire (1998), é
aguele que fixa os educandos em uma posicao de simplesmente receptor e glorifica o
educador que mais consegue depositar conteudo, informacéo, visdes fragmentadas
de uma realidade distorcida e que esta disponivel para que todos possam apreciar.

Nesse ponto, tem-se um formato de educacdo que aliena o pensamento,
restringindo a criatividade, a transformacéo, privando o aluno de oportunidades de
iINnvengao e reinvencgao e experimentagédo de um novo conhecimento (FREIRE, 1998).

Pode-se perceber que as aulas praticas seriam uma opc¢ao para modificar a
realidade educacional bancaria, pois, com o ensino préatico de ciéncias, possibilita-se
a vivéncia de um protagonismo, permite-se a experimentacdo e a tentativa de
libertacdo de um sistema aprisionador baseado na transferéncia de conhecimentos. A
aula pratica permite, assim, que o educando participe contribuindo para o
desenvolvimento de sua autonomia.

Para Freire (1998), é preciso respeitar a curiosidade do educando. A aula
pratica permite isso. Uma educacéo apenas conteudista desrespeita essa curiosidade.

Na visdo do autor:

Professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a
sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
guanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor limites
a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 1997, p. 59-60).

Contudo, respeitar o educando vai muito além de uma simples postura
relacionada a posicdo como professor educador. Para isso, faz-se necesséaria uma

modificacdo na relacdo educador e educando. Nesse sentido, em um momento de
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experimentacéo, recriagdo ou reproducdo de um determinado conhecimento, fica
claro a identificacdo que existem varios tipos de conhecimento.

Para Young (2007), os variados tipos de conhecimento coexistem e s&o
dependentes do contexto a que se referem no cotidiano vivenciado pelos educandos.
Nesse pensar, afirma o autor que, dentre os tipos de conhecimentos, tem-se aquele
dependente do contexto, e o que é independente. E importante reconhecer, nos tipos

de conhecimento, que

[...] um é o conhecimento dependente do contexto, que se desenvolve ao se
resolver problemas especificos no cotidiano. Ele pode ser pratico, como saber
reparar um defeito mecéanico ou elétrico, ou encontrar um caminho num mapa,
pode ser também procedimental, como um manual ou conjunto de regras de
salde e seguranca. O conhecimento dependente de contexto diz a um
individuo como fazer coisas especificas. Ele ndo explica ou generaliza; ele lida
com detalhes. O segundo tipo de conhecimento € o0 conhecimento
independente de contexto ou conhecimento tedrico. E desenvolvido para
fornecer generalizacdes e busca a universalidade. Ele fornece uma base para
se fazer julgamentos e é geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as
ciéncias (YOUNG, 2007, p. 1296).

Evidencia-se, assim, que o posicionamento de um professor a frente de uma
turma, representando uma disciplina cientifica, transforma-o em detentor do
conhecimento tedrico, pois, independente do contexto, esse conhecimento é formado
por um conjunto de habilidades e conceitos fixos que devem ser adquiridos pelos
alunos.

Contudo, ainda de acordo com Young (2007), o conhecimento tedrico ndo é
influenciado pelo contexto, mas ainda se faz necesséario uma vez que a teoria busca
a universalidade e, sendo assim, pode ser aplicada, testada ou questionada em
qualquer situacdo. Para que isso seja possivel, o educador deve ser sensivel e
perceber o contexto vivido por seus educandos, o que 0s motivaria ou 0s motiva,
respeitando mais uma vez o conhecimento que estes ja carregam.

Com esse processo de reconhecimento, a busca por um conteddo
programético, da situacdo vivenciada pelos educandos, conforme mencionado por
Freire (1998):

Serd a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de
aspiracbes do povo, que poderemos organizar o conteddo programatico da
situacdo ou da ac¢do politica, acrescentemos. O que temos de fazer, na verdade,
€ propor ao povo, através de certas contradicbes bésicas, sua situacéo
existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e,
assim, lhe exige resposta, ndo sé no risivel intelectual, mas no nivel da acéo.
(FREIRE, 1998, p. 86).
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O conteudo programatico se faz necessario e é baseado no conhecimento
tedrico, para questionar, criticar e propor solu¢cdes, uma base, um ponto de partida.
As teorias sobre o problema, em relacéo as ciéncias na natureza abordada no Ensino
Fundamental I, por exemplo, auxiliariam a observar a valorizacdo de teméticas
relacionadas com a compreenséo do mundo.

Observar e classificar os fenbmenos naturais da atmosfera, litosfera e
hidrosfera, relacGes entre os seres vivos, leis fisicas que regem o mundo e o resultado
do desenvolvimento da sociedade humana no planeta, presentes na BNCC (2018),
adquiririam mais sentido se os educandos pudessem utilizar a experimentacédo pratica
para apreender esse conteldo programatico proposto.

As teorias referentes as tematicas propostas apresentam as “regras” e
conceitos sob quais os fenbmenos observados se tornam reais ou possiveis, com iSso
0 educando recebe um montante de informa¢des sobre como o mundo funciona,
mesmo sentindo, convivendo e percebendo a maioria dos fenbmenos todos os dias
de sua vida.

Com a perspectiva de que agora, dotado da teoria, esse reconhecimento de
fenbmenos se torna simples e perceptivel em todos seus aspectos, discentes e
docentes se deparam com a realidade de que estudar a teoria de um fendbmeno pode
nao ser o suficiente para que uma conexao entre 0 novo conhecimento apresentado
e esse conjunto de sensacbes que o aluno ja carrega como conhecimentos
subsuncores, ou seja, conhecimento prévio.

Nesse sentido, a teoria se torna a base de verificacdo, em que questionamentos
e discussdes levantadas a partir de um problema dao sentido a realizacdo de um
experimento e com isso torna-se possivel confirmar ou refutar uma teoria. Nesse

sentido, Honorato e Mion (2009) afirmam que:

O conhecimento sobre a realidade ndo se encontra de forma evidente ao espirito
cientifico, ndo se da a ele gratuitamente, exige um esfor¢o permanente para ser
construido. Dai a énfase, desse autor, na construgdo de um problema como
condicdo necessaria a génese do conhecimento cientifico (HONORATO; MION,
2009, p. 4).

Como sujeito, o professor possui também o conhecimento dependente do
contexto, ou se faz necessario o reconhecimento de realidade em que esta inserida a

escola e seus educandos, para que consiga compreender as vivéncias ali
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representadas por seus educandos. Dessa forma, ao procurar explorar o0s
conhecimentos ja existentes entre os educandos, esses conhecimentos seriam
praticos, pois estariam relacionados com experiéncias préoprias dos alunos. E a partir
desse ponto, iniciar novas experimentacoes e implementar as aulas praticas no
contexto.

O foco no sujeito professor € de grande importancia nessa perspectiva, pois
seu trabalho se pauta em exigéncias, expectativas e desejos de uma sociedade que
construiu um ambiente escolar, onde os alunos devem receber o conhecimento dos

poderosos, como citado por Young (2007):

O “conhecimento dos poderosos” é definido por quem detém o conhecimento.
Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na distribuicdo do
acesso a universidade, aqueles com maior poder na sociedade séo os que tém
acesso a certos tipos de conhecimento; é a esse que eu chamo de
“conhecimento dos poderosos” (YOUNG, 2007, p. 1296).

O “conhecimento dos poderosos” € uma ferramenta que serve para diferenciar
agueles que podem ter o acesso a esses tipos de conhecimento. Nesse ponto, 0
professor é o sujeito colocado na posicao de detentor do conhecimento, e que deve
transferi-lo para os educandos que tiveram o privilégio de estar ali para receber.

Com isso, 0 processo de construcdo de um conteddo programatico se torna
conflituoso. O professor recebe quais informacbes s&o consideradas um
“‘conhecimento dos poderosos”. Contudo, essa diferenciagcdo entre aqueles que
possuem ou ndo o conhecimento € uma importante ferramenta de opressao, que
busca enfraquecer o oprimido.

No ambiente escolar, essa situacao é perceptivel, quando nao ‘escancarado’,
principalmente quando se compara escolas publicas e escolas privadas de “alto
padrao”. A quantidade de contetdo, de aulas e espacos, de oportunidades oferecidas
€ absurdamente diferente. Mas, o professor continua sendo o sujeito que deveria
mediar a relacéo do conteudo tedrico com o contetudo dependente do contexto e que,
em si, é pratico e vivido por seus educandos.

Contudo, ndo é interessante que determinados grupos tenham acesso ao
mesmo conhecimento, que permanece restrito a um grupo elitizado, responsavel por
pensar o problema de forma ampla e universal. Aos outros, resta a reproducéo de
informacgdes com foco no problema de forma restrita e superficial. Nesse contexto, na

visao de Freire:
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O que interessa ao poder opressor é enfraquecer os oprimidos mais do que ja
estao ilhando-os, criando e aprofundando cisdes entre eles, através de uma
gama variada de métodos e processos. Desde os métodos repressivos da
burocracia estatal, a sua disposicéo, até as formas de acéo cultural por meio das
guais manejam as massas populares, dando-lhes a impressao de que as
ajudam. [...] Uma das caracteristicas destas formas de acdo, quase nunca
percebida por profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixam envolver, é a
énfase da visdo focalista dos problemas e ndo na visdo deles como dimensées
de uma totalidade (FREIRE, 1998, p. 135).

Nessa situacdo, o professor se vé refém desse processo de emancipacéo e
alienacéao, pois este é um ser oprimido, sua condi¢cdo é muito importante para estar
livre de amarras, pressdes e medos. Por esse motivo, € facil perceber a reproducéo
de “modelos” de aulas, a expectativa e incentivo para 0 minimo ou o maximo
dependendo do grupo a quem esse professor serve.

Mesmo porque os oprimidos sabem, por experiéncia, o quanto lhes custa nao
aceitarem o “convite” que recebem para evitar que se unam entre si. A perda do
emprego e 0 seu home numa “lista negra”, que significa portas que se fecham a
eles para novos empregos é o minimo que lhes pode suceder. A sua inseguranca
vital, por isto mesmo, se encontra diretamente ligada a escravizacdo de seu

trabalho que implica, realmente, na escravizacdo de sua pessoa (FREIRE, 1998,
p. 144).

O professor pode trabalhar na modificagdo desse ambiente. Essa modificagao
do ambiente de aprendizado comecara quando ele conseguir se livrar das amarras
de possuir um conhecimento concreto e sélido e defender politicas educacionais que
defendam uma educacdo basica de qualidade. Nesse contexto, Luiz Carlos de
Freitas, em seu livro A reforma empresarial da educacéo, de 2018, afirma que dentre
0S pontos que ajudariam na organizacao da resisténcia as politicas educacionais para
atender a uma demanda de mercado, deve ser a de defender a educagao como “um
espaco de diversidade de ideias ndo sujeito a mordacas impostas por pretensas leis
que visem eliminar a liberdade intelectual dos docentes e estudantes durante o seu
processo formativo” (FREITAS, 2018, p. 142).

Na visao de Freitas (2018, p. 144), “a escola é para a comunidade e deve ser
um centro cultural local, independentemente do numero de alunos que atende”. Nesse
pensamento, Freire (1998) ja defendia a importancia da escola para a populacao mais
pobre, que tem na escola publica uma oportunidade de formagdo como meio para

superar a situacdo de miséria e ter um trabalho digno.

Mesmo porque os oprimidos sabem, por experiéncia, o quanto lhes custa ndo
aceitarem o “convite” que recebem para evitar que se unam entre si. A perda do
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emprego e o seu nome numa “lista negra”, que significa portas que se fecham a
eles para novos empregos € o minimo que lhes pode suceder. A sua inseguranga
vital, por isto mesmo, se encontra diretamente ligada a escravizacdo de seu
trabalho que implica, realmente, na escravizacdo de sua pessoa (FREIRE, 1998,
p. 144).

Considerar a experiéncia, trazer a vida para dentro da escola e levar a escola
para além dos muros, é relembrar que todo conhecimento foi construido com base
em experimentacdes e levantamento de hipéteses muito antes de serem enquadradas
em um meétodo cientifico, lembrando sempre que um trabalho cientifico sempre ir4 se
iniciar com uma pergunta levantada por um fendmeno ou necessidade.

Com isso, volta-se ao ponto de partida que uma educacao libertadora esta
diretamente ligada ao aprendizado significativo, que permite perceber qgue um novo
conhecimento ou contetdo deve ser visto sob uma perspectiva critica, voltada para
levantar pontos importantes sobre a realidade dos educandos, realidade da escola e
a liberdade das amarras da sociedade, ou comunidade.

Isso é importante, pois a escola deve ser local para questionar a realidade,
compreender o que esta atrelado aos problemas enfrentados, o que esta por tras das
necessidades basicas que, muitas vezes, sao privilégios de alguns. E, em meio a essa
gigantesca diversidade, observa-se o surgimento de “exemplos de superacao”.

Mesmo na auséncia de recursos financeiros ou de formacao, ha professores
gue insistem em fazer a diferenca e se sobressaem. Conseguem, pela prética,
utilizando recursos escassos, ir além de um ensino publico necesséario minimo, desde
sempre sucateado, facilitador da alienacéo, que gera a divisdo dos grupos oprimidos
para serem conquistados.

Sao profissionais que conseguem, pela pratica docente critica, envolver “o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a

pratica docente espontdnea ou quase espontanea, ‘desarmada’ e possibilitam que
seus alunos conquistem o conhecimento tedrico significativo associado a vida (Freire,

1997, p. 144).

Considerac0es finais

Buscou-se, com o estudo, destacar que os caminhos da educacéo teorizada
devem ser postos em préatica, uma vez que varios temas e discussfes ainda sao
postas de lado, por motivos sociais que nédo deveriam de forma alguma influenciar na

construgéo e realizagdo de um conteudo. A falta de estrutura — e muitas vezes o
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despreparo académico de um professor — limitam o contato dos alunos a novas
experiéncias e, assim, a novas vivéncias que possibilitariam uma aprendizagem cada
vez mais significativa.

A proposta deveria ser que a escola seja capaz de proporcionar uma
aprendizagem significativa, com uma nova perspectiva. Ao docente, a
responsabilidade de apresentar um novo universo e contato com o conhecimento,
bem como alternativas para a melhoria da sociedade. Nesse sentido, este estudo
pretende ressaltar a importancia tedrica associada a pratica, ampliando o debate
sobre o papel da escola como um local de crescimento e desenvolvimento de
cidadéaos.

De acordo com os autores pesquisados e citados ao logo do trabalho, um
aprendizado significativo esta diretamente atrelado as situacdes encontradas pelos
educandos e, muitas vezes, proporcionadas pelos educadores.

Percebe-se que um questionamento se mantém na cabeca do pesquisador,
gue aponta para um foco maior sobre o papel da escola na sociedade, em que a
escola se revela caminho para a libertacdo. Um espaco que deve permitir 0 senso
critico para analisar os problemas do cotidiano e com base no conhecimento de
ciéncias compreender os fendbmenos da natureza e a expressdo da vida nos seres.
Contudo, isso sera um desafio para estudos futuros.

Observa-se gue a realizacdo de praticas e experimentos tem como objetivo
proporcionar novas formas de adquirir conhecimento cientifico dentro do ambiente
escolar para conquistar novas informagdes e as consolidar de uma forma significativa.

O estudo reitera que a teoria se faz importante, mas nao deve limitar a posicao
do educando a apenas um leitor e muito menos transforma-lo em um ser ndo ativo em
um processo baseado em um método cientifico. Com isso, o principal objetivo de uma
aula préatica é estimular o senso critico e a criatividade dos alunos, auxiliar na
compreensao de conceitos basicos e desenvolver capacidades de resolucdo de
problemas.

Além do artigo final sobre aprendizagem significativa e a vivéncia educacional,
espera-se gerar inquietacdo naqueles docentes que buscam uma formagao
continuada sobre a importancia do papel da educacéo pratica libertadora, e que séao
protagonistas possibilitadores de um estudo tedrico associado a pratica vivenciada
pelos alunos.

E preciso caminhar em busca de um ambiente de construg&o de conhecimentos
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significativos em sala de aula. Unir teoria e pratica, para romper com a burocracia
existente por tr4s do ensino e a construcao pedagodgica de uma escola, principalmente
daquela que associa que o conhecimento tedrico deve permanecer acessivel a
poucos. Ou seja, do saber académico a construcdo do conhecimento cientifico em
situacdes que exigem a aplicacao desta teoria nascerdo conhecimentos que poderao
fazer a diferenca na vida em sociedade.
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