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A CAPACITACAO DOS DOCENTES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Leoney Lopes da Silva'

Resumo:

Uma das questdes mais abordadas, nas dltimas décadas, diante das exigéncias impostas pela
educacgdo inclusiva, tem sido a formag@o docente. Diante disso, este artigo tem como objetivo
refletir sobre a necessidade de formacdo de docentes para atuar no atendimento a estudantes
com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Busca-se, ainda, compreender as
politicas educacionais para a formacdo continuada de professores para atuar na educagdo
inclusiva. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com revisdo bibliografica e
documental, para elucidar os conceitos de educagdo inclusiva e as politicas de formacdo docente
na perspectiva da Educagdo Especial. Os resultados deste trabalho evidenciaram a falta de
preparo dos professores e a necessidade sentida pelos mesmos de aprender a lidar com
estudantes com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino.

Palavras Chave: Educacio inclusiva. Formagao de professores. Politicas educacionais.

Abstract:

One of the most approached issues in recent decades, in view of the demands imposed
by inclusive education, has been teacher training. Therefore, this article aims to reflect
on the need for teacher training to work with students with special educational needs. In
regular education. This article also seeks to understand the educational policies for the
continuing education of teachers to work in inclusive education. To this end, a
qualitative research was carried out, with bibliographic and documentary review, to
elucidate the concepts of inclusive education and the policies of teacher education in the
perspective of Special Education. The results of this work showed the teachers' lack of
preparation and the need felt by them to learn to deal with students with special
educational needs in the regular school system.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Educational policies.
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INTRODUCAO

A oferta da educagdo inclusiva nas escolas de ensino regular tem encontrado
limites e dificuldades, devido a falta de formagdao dos professores para atender as
necessidades educacionais especiais dos estudantes que ali chegam. Além disso, existe a
precariedade da infraestrutura e das condi¢des materiais, para que os professores
desenvolvam o trabalho pedagdgico junto a esses estudantes. O que se coloca em
discussdo, nesse trabalho, principalmente, é a auséncia de formacdo dos professores
para trabalhar com essa clientela e isso, certamente, se constitui em um sério problema

na implantag@o de politicas desse tipo. Abramowicz (1.997) ressalta que:

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as
diferencas. E possivel fazer uma pedagogia que nio tenha medo
de estranheza, do diferente, do outro. A aprendizagem ¢
destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas
que nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a aprendizagem
ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia que seja uma
nova forma de se relacionar com o conhecimento, com os
alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos
(com o fim deles), e que produza outros tipos humanos, menos
déceis e disciplinados (ABRAMOWICZ, 1997, p. 89).

A educacio inclusiva foi implementada pelo Ministério da Educacao (MEC) em
2003. Antes disso, o sistema educativo brasileiro era segmentado em escola regular e
escola especialz. A partir do conceito de equidade, em que as diferengas nao sdo razao
para que as pessoas deixem de usufruir seus direitos, a educacdo inclusiva tem como
publico-alvo os estudantes com necessidades educacionais especiais (intelectual, fisica,
auditiva, visual e multipla), transtorno do espectro autista (autismo) e altas habilidades
(superdotados).

As politicas educacionais para a educacdo inclusiva traz como ideal que, de um
lado, os estudantes com necessidades educacionais especiais terdo um espaco de
acolhimento para ajudd-los no processo ensino-aprendizagem e, por outro lado, os
demais estudantes aprenderdo a conviver com as diferencas de maneira natural,

cultivando atitudes de cooperacdo e respeito. Outro ponto importante, diz respeito a

2 Este trabalho ndo ird abordar o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. pelo fato de
que a pesquisa foi delineada antes da publicacdo do referido decreto.



sensibilizar e envolver a sociedade, em especial a comunidade escolar, uma vez que a
inclusdo ajuda a combater o preconceito, ao reconhecer e valorizar as diferencas,
enfatizando as competéncias, capacidades e potencialidades de cada um.

Por outro lado, ap6s 17 anos de implementagdo das politicas de educacao
inclusiva, uma série de desafios estdo postos, dentre eles, o mais crucial, que é a
formacdo de professores. Bueno (1999) sublinha que “dentro das atuais condi¢des da
educacdo brasileira, ndo ha como incluir criangas com necessidades educativas especiais
no ensino regular sem apoio especializado, que ofereca aos professores dessas classes,
orientacdo e assisténcia”. Apesar de a escola inclusiva demandar uma nova
infraestrutura e novas competéncias por parte da comunidade escolar, o que se
observa é que as escolas ndo tém correspondido as particularidades individuais e
socioculturais distintas de seus estudantes.

Nao obstante, muitos professores sentem-se inseguros, despreparados e
apreensivos diante da possibilidade de receber um estudante com necessidades especiais
na sala de aula de ensino regular. H4 uma queixa geral dos professores ja formados que
estdo atualmente em sala de aula: “Ndo fui preparado para lidar com criancas com
deficiéncia” (LIMA, 2002, p.40).

A metodologia utilizada para a elaboracdo deste artigo foi a pesquisa
bibliografica e documental sobre o tema. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo teor
nio se preocupa com numeros, mas com a compreensdo de um determinado grupo
social, de uma instituicdo etc. A pesquisa qualitativa busca entender o porqué dos
objetos de estudo, suas possibilidades de causas, das realidades e efeitos, mas ndo
quantificam os valores, nem submetem os fatos a prova, mas tenta provar os fatos com
depoimentos, experiéncias do proprio pesquisador, com estudos e pesquisas ja
consagradas do tema em questao.

Busca-se, nesse trabalho, responder a seguinte pergunta: Como ocorre a
formacdo de professores que atuam na educagdo inclusiva em escolas de ensino regular?
Diante disso, este artigo tem como objetivo refletir sobre a necessidade de formagao de docentes
para atuar no atendimento a estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. Busca-se, ainda, compreender as politicas educacionais para a formacao continuada de
professores para atuar na educagdo inclusiva

A trajetdria proposta nessa pesquisa € de analisar o processo de inclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino regular e verificar, a

partir da andlise de dispositivos legais, quais as principais politicas publicas



educacionais voltadas para a formagao de professores que atuam na educacgao inclusiva

em escolas de ensino regular.

1. A INCLUSAO NAS ESCOLAS DE ENSINO REGULAR E SEUS PRINCIPAIS
DISPOSITIVOS LEGAIS

Boaventura Souza Santos (2003, p.458) assim se posiciona em relagdo a
igualdade e a diferenca: "Nao ha emancipacgdo social; hd emancipacdes sociais unidas
(porque diferentes) por uma aspiracdo que uma vez resumi assim: temos o direito a ser
iguais quando a diferenca nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a
igualdade nos descaracteriza".

A inclusdo sé acontecerd de fato quando todos aceitarem de maneira geral as

individualidades dos sujeitos. Segundo Sassaki, (2005, p. 19-23)

“Se, desejamos falar ou escrever construtivamente, numa perspectiva
inclusiva, sobre qualquer assunto de cunho humano, € imprescindivel
conhecer e usar corretamente os termos técnicos, pois a terminologia correta
¢ especialmente importante quando abordamos assuntos tradicionalmente
carregados de preconceitos, estigmas e estere6tipos.”

Foi somente ap6s a publicacdao da Declaracao de Salamanca (1994) que o Brasil
oficializou a discussdo sobre a educac¢do inclusiva. Este documento traz uma visdo nova
de educacdo especial, pois possui uma outra concepcao de crianga. Acredita e proclama
que todas as criancas possuem suas caracteristicas, seus interesses, habilidades e
necessidades que sdo unicas e, portanto, t€ém direito a educacdo e a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem e, “aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades”

(UNESCO, 1994, p 1 e 2). O documento aponta que:

A tendéncia da politica social durante as duas udltimas décadas foi a de
fomentar a integracdo e a participacdo e de lutar contra a exclusdo. A
integracdo e a participacdo fazem parte essencial da dignidade da pessoa
humana e do gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da educagao,
essa situacdo se reflete no desenvolvimento de estratégias que possibilitem
uma auténtica igualdade de oportunidades (UNESCO, 1994, p. 23).

Quanto as legislagdes que tratam da educacdo inclusiva no Brasil, a partir da

década de 1980, tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96), quanto a



Constituicdo Federal de 1988, tém sido interpretadas por alguns estudiosos, como
incentivadoras da inclusdo, isto porque ambas definem que o atendimento de estudantes
com necessidades educacionais especiais deve ser especializado e preferencialmente na
rede regular de ensino (WERNECK, 1997).

Em relacdo a essas duas legislacdes, Werneck (1997) enfatiza que

Na Constitui¢do Brasileira: o inciso III do Art. 208 da Constitui¢ao Federal
fundamenta a Educacdo no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um
ensino especializado para criancas portadoras de deficiéncia. Este é o texto:
“O dever do Estado com educacdo serd efetivado mediante a garantia de: III —
Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. 2. Na lei de Diretrizes e Bases
de 1996: No titulo III “Do direito a educagdo e dever de educar”, a LDB diz
que o dever do Estado com a educacdo escolar serd efetivado mediante
algumas garantias. No seu artigo 4°, inciso III, a lei postula; 3. “Atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (p. 82).

Outros marcos legais amparam o atendimento especializado as pessoas com
necessidades educacionais especiais como as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagdo Basica (2001); a Resolu¢do Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Inclusdo (2008); a Resolucio CNE/CEB n° 4/2009 que institui as
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE); Decreto
n° 7.611/11 que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Lei
n° 13.146/15 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essas legislacdes buscam reestruturar as bases
organizacionais e pedagodgicas das escolas, para que venham possibilitar a inclusdo e
permanéncia de seus estudantes.

A partir da aprovacdo Resolucdo CNE/CEB n° 2, em 2001, foram publicadas as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica, que colocam, para
os sistemas de ensino, o desafio de se organizar para incluir os estudantes e atender suas
necessidades educacionais especiais. As diretrizes determinam em seu artigo 1°,
pardgrafo unico, que "O atendimento escolar desses estudantes tera inicio na educagdo
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacdo especial
sempre que se evidencie, mediante avalia¢do e interagdo com a familia e a comunidade,
a necessidade de atendimento educacional especializado" (BRASIL, 2001).

Com a Resolucdo CNE/CEB n° 2, a proposta de Educagdo Especial se configura

como uma proposta inclusiva, contudo, ainda se assegurava o atendimento dos



estudantes portadores de deficiéncia nas escolas e classes especiais em substituicao a
classe comum na escola regular.

Em 2008, é aprovada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), um documento que integra os marcos histdricos e

normativos da educagdo especial, com o objetivo de

(...) assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacdo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunica¢des e informagdo; e articulacio
intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14)

Mantoan (2008, p.29) ressalta que a grande novidade da Politica Nacional da
Educagdo Especial é marcar a escola comum como lugar preferencial do Atendimento
Educacional Especializado, segundo prescreve a Constituicao de 1988.

Em 2009, foi publicada a Resolucio CNE/CEB n° 4, que institui as Diretrizes
operacionais para o AEE na Educac¢do Badsica, prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais, reafirmou a Educacdo Especial como modalidade educacional e
também enfatizou o Atendimento Educacional Especializado.

Ja& o Decreto n° 7.611/11 dispde sobre a educagdo especial, o AEE,
determinando que o Estado deverd prover condi¢des de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio especializado, de acordo
com as necessidades individuais. O objetivo € assegurar condi¢des de acesso,
participacdo e aprendizagem, prestado de forma complementar ou suplementar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do ensino regular. Tem como
apoio o Programa Federal de Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2011).

Em julho de 2015, foi aprovada a Lei n.o 13.146 — Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia € destinado a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com

deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. A lei traz uma mudanca de



compreensdo sobre a deficiéncia de uma perspectiva meramente biomédica, para uma
compreensdo como desigualdade social, reforcando a ideia da defici€éncia ndo como
atributo individual, mas como resultado de uma sociedade despreparada para a
diversidade humana

Na perspectiva de que a escola, além de ser uma instituicdo de qualidade, deve
ter suas portas abertas as pessoas com necessidades educativas especiais, Goffredo
destaca que “a escola deve ser definida como uma institui¢do social que tem por
obrigac¢do atender todas as criangas, sem exce¢do” (1999, p. 31).

Assim, € dever da escola, matricular e receber o aluno com necessidades
educacionais especiais de acordo com a lei e ndo se deve feri-la, deixando de garantir os
direitos desse aluno. Compete a escola a funcido de receber e ensinar a todas os
estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais ou outras.
O processo de ensino-aprendizagem deve ser adaptado as necessidades dos estudantes,
para que se tenha uma aprendizagem de forma satisfatoria e ainda € obrigagdo da escola

de receber a todos que a procuram, indistintamente. Segundo Mantoan (2004):

2

“A Inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais € um
movimento que tem sido muito polemizado por diferentes segmentos, mas
essa insercao nada mais é do que garantir o direito constitucional que todos
independentes de suas necessidades, t€m a uma educacdo de qualidade, e que
a Inclusdo vai depender da capacidade de lidarmos com a diversidade e as
diferencas”. (p.187)

Em uma sociedade que tem como finalidade o ensino de qualidade para todos, €
muito significativo que o professor se prepare para receber, em suas classes regulares,
estudantes com necessidades educacionais especiais € dificuldades de aprendizagem
diversas. Entretanto, esse professor, na maioria das vezes, ndo possui formagdo ou
preparacao necessdrias para uma efetiva atuagdo em turmas que tenham estudantes com

necessidades educativas especiais. Retomando Mantoan (2000, p. 02)

“para se tornarem inclusivas, acessiveis a todos os seus alunos, as escolas
precisam se organizar como sistemas abertos, em fun¢@o das trocas entre seus
elementos e com aqueles que lhe sdo externos. Os professores precisam dotar
as salas de aula e os demais espacos pedagdgicos de recursos variados,
propiciando atividades flexiveis, abrangentes em seus objetivos e contetidos,
nas quais os alunos se encaixam, segundo se interesses, inclinacdes e
habilidades...” (p.02)
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A partir do exposto, entende-se que os movimentos de inclusdo que a sociedade
organiza sdo, inicialmente, internacionais e o Brasil logo se envolve neles, pois muitos
individuos ainda aguardam por ter oportunidades de participacdo plena na vida em

sociedade, sendo que esse direito a inclusao inicia-se pela escola.

2. A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA ATUAR NA
EDUCACAO INCLUSIVA

Para pensar em escola inclusiva, € necessario falar na formacao do professor,
pois sdo dois aspectos que estdo intimamente ligados. O professor, na educacio
inclusiva, precisa ser preparado para lidar com as diferencas, com a singularidade e a
diversidade de todas as criangas e ndo com um modelo de pensamento comum a todas
elas. Segundo Prado e Freire (2001, p.5), "cabe a ele, a partir de observagdes criteriosas,
ajustar suas intervencdes pedagdgicas ao processo de aprendizagem dos diferentes
estudantes, de modo que lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista
educacional, afetivo e sociocultural".

Um dos pontos fracos na implantagdo da inclusdo € o despreparo dos
profissionais da educacido. Conforme Skliar (2006, p. 31), “Afirma-se que a escola e os
professores ndo estdo preparados para receber os ‘estranhos’, os ‘anormais’, nas aulas”.
Essa € uma das justificativas mais usadas, quando se debate a formacao de professores.
Contudo, ndo € correto utilizar-se dessa idéia para negar a inclusdo, impedindo que a
teoria se torne prética e transformagdes acontecam na escola.

De acordo com dados dos censos escolares, o numero de estudantes
matriculados na Educacdo Especial que frequentavam o ensino regular em classes
comuns saltou de 81.695 no ano 2000 para 1.014.611 em 2018, um aumento de
aproximadamente 1.142%, apenas nas primeiras décadas do século XXI (INEP, 2001;
INEP 2019).

Esses dados e outros fatos fizeram com que a profissdo docente passasse por
profundas transformacgdes, bem como as exigéncias para a sua formacdo. Entretanto,
Libanio, Oliveira e Toschi (2012) ressaltam que, apesar das reformas educacionais
passarem a exigir dos professores uma ampliacio das suas tarefas e que eles
apresentassem resultados positivos, pouco ou quase nada lhes foi oferecido em troca.

Quando se trata da educacao da pessoa com necessidades educacionais especiais,

cujo caminho mais eficaz é a formacdo de professores, a discussdo é relegada a um
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segundo plano nas politicas publicas. O processo de inclusdo escolar, no Brasil, na
verdade, foi pensado de maneira fragmentada. Em um primeiro momento, a
preocupacdo foi apenas a insercdo dos estudantes com necessidades educacionais
especiais nas instituicdes de ensino, sem que se observassem os critérios minimos de
garantia de qualidade, como a preparacdo dos docentes que os receberiam (CARMO et
al, 2019).

Akkari (2011) afirma que os docentes constituem a classe de trabalhadores
numericamente mais importante, o que impde um custo econdmico e politico sobre
qualquer medida adotada que afete diretamente esses profissionais. De acordo com a
tendéncia internacional, em relagdo a formacao de professores, o Brasil adota, nos anos
2000, a chamada "universitarizagdo da formacdo", que passou essa a ser realizada,
quase que exclusivamente, por institui¢des de ensino superior (AKKARI, 2011)

Dessa forma, recursos financeiros foram destinados para incentivar a formacao
docente, por meio do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e, posteriormente, a sua substituicao pelo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB). Além disso, foram criados programas como Pr6-
licenciatura, Pré-letramento, Pr6-Formacao, Rede Nacional de Formacao Continuada de
Professores e a ampliagdo de vagas nos cursos superiores de licenciatura em instituicoes
publicas e privadas. O objetivo dessas ag¢des era melhorar a formagdo docente.
Entretanto, apesar de ter ganhado forca durante o governo do presidente Luiz Iné4cio
Lula da Silva, a formacdo especifica na drea de Educacdo Especial vem e continua
sendo historicamente concebida no modelo de formacdo continuada (REBELO, 2016).

Para que o processo de inclusdao educacional, realmente, se concretize, €
necessario o envolvimento de todos os membros da equipe escolar, a fim de planejar
acoes e programas voltados ao tema. Cada um _ professores, diretores e funciondrios _
apresenta papeis especificos, entretanto, precisam agir, coletivamente, para que a
inclusdo escolar se efetive nas escolas. Dessa forma, € preciso que esses profissionais
deem continuidade a capacitagdo profissional e aprofundamento de estudos, com o
objetivo de melhorar o sistema educacional. Em relacdo aos diretores, estes devem
tomar providéncias administrativas para efetivar a construcdo do projeto de inclusio
(SANT’ ANA, 2005).

Alves (2009) relata que para uma educagdo inclusiva mais efetiva
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z

o importante ndo é sé capacitar o professor, mas também toda equipe de
funciondrios desta escola, ja que o individuo nio estard apenas dentro de sala
de aula. [...] Alguém tem por obrigacdo treinar estes profissionais. Nao
adiante cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptagdo deste
individuo na escola. Esta preparacdo, com todos os profissionais serve para
promover o progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas
(ALVES, 2009, p.45,46).

E preciso considerar, também, que hd poucas oportunidades de capacitacio. Elas
sao essenciais, pois levam os educadores a refletir sobre as propostas de mudangas que
podem mexer com seus valores e crencas e até transformar a sua pratica profissional
(MITLER, 2003). Siems (2010) afirma que a falta de capacita¢do ocorre, porque, no
Brasil, a preocupacdo com a formagdo dos professores voltada para a educagdo
inclusiva é muito recente. Para sanar esse problema, é necessdrio mais investimentos
nos processos de formagdo docente, paraque se possareconstruir as praticas
educacionais exercidas na formagao de professores.

Feltrin (2006, p.15) assinala que:

A sociedade e a escola, mais os professores na sala de aula, devem estar
preparados e capacitados para poder tratar e conviver com a diferenga. Isso
equivale a dizer que a instituicdo deve estar provida de recursos humanos e
materiais que possam permitir uma solu¢do adequada para a indisciplina,
para a desatencdo e para cada outro caso do ambito em que se desenvolve o
processo educacional. O aluno que apresenta um problema qualquer merece
sentir-se acolhido, valorizado, incluido e ndo simplesmente tolerado, no seu

grupo.

Sendo assim, é importante refletir sobre a formacdo de professores, de forma a
prepard-los tanto para a diversidade, quanto para a inclusdo, visto que a inclusdo ndo
traz respostas prontas. Dessa forma, o professor deverd saber identificar
as possiveis dificuldades que encontrard na sala de aula.

Também € necessdrio reconhecer que para construir uma escola que atenda
adequadamente a estudantes com caracteristicas, potencialidades e ritmos diferentes de
aprendizagem, nao basta apenas que tenham professores e demais profissionais que uma
escola normal apresenta. E condi¢do bésica que os profissionais e, principalmente os
professores, estejam capacitados para exercer essa fungdo, atendendo a real necessidade
de cada estudante.

O professor tem um papel muito importante na educacao inclusiva, uma vez que
ele € a “autoridade competente, direciona o processo pedagdgico, interfere e cria

condi¢cdes necessdrias a apropriagdo do conhecimento” (GAZIM et. al, 2005, p.51).

Ademais, o professor € o mediador entre o aluno e o conhecimento e cabe a ele
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promover situagdes pedagdgicas em que os estudantes com necessidades educacionais
especiais superem o senso comum e avance em seu potencial humano afetivo, social e
intelectual, quebrando as barreiras que se impoem.

Farfus (2008) destaca que os professores precisam pensar na educacao como um

todo:

A articulagdo entre os educadores € urgente, pois existe a necessidade de uma
redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento
sisttmico. E necessdrio pensar na aprendizagem como um processo
cooperativo e de transformacdo que proporcione a formagdo de alunos
inseridos no mundo, € ndo mais em apenas uma comunidade local.
Finalmente pensar na educag@o em relacdo aos aspectos da ética, da estética e
da politica; a educa¢do fundamentada em um ideal democréatico. (FARFUS,
2008, p. 30)

Rodrigues (2006, p.307) afirma que “o desenvolvimento de competéncias para a
Educacgdo Inclusiva, ainda que possa ter uma fase de sensibiliza¢do na formacao inicial,
s6 poderd ser plenamente assumido ao longo de uma pritica em servico.” Nao é
somente cursos que ao final certificam validando a capacidade como professor inclusivo
que sdao importantes para a atuagdo do professor. Também é necessdaria a formacao em
servico, a troca de saberes entre os professores para mudangas de atitudes no exercicio
docente.

Beyer (2003) descreve que quando confrontamos as legislacdes que preveem a
inclusdo dos estudantes com NEE, na escola, hd uma grande distancia entre o que esta
nos textos e as condi¢des dos professores, no que se refere ao atendimento a este aluno.

A maior parte dos professores julgam-se:

[...] despreparados para atender alunos com necessidades especiais: falta-lhes

a compreensdo da proposta, a formacao conceitual correspondente, a maestria

do ponto de vista das didaticas e metodologias e as condi¢cdes de trabalho

[...]. Os professores ja em experiéncia de educagdo inclusiva mostram niveis

preocupantes de stress, [...] principalmente devido a inexisténcia de uma

formacdo anterior visando a capacitacdo para o ensino desse alunado (p.1-2).

Além disso, o professor que atua no ensino regular e que ndo recebeu em seu

curso de formagdo conhecimentos sobre necessidades especiais, ndo discutiu

criticamente a inclusdo, as politicas publicas para inclusdo, precisa receber formagao
continuada.

Garcia (2013, p. 115) afirma que os modelos de formacdo de professores,

proposto pela atual politica, transforma o professor que atua na educagdo especial em
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"um ser multifuncional, denominagao atribuida as salas de recursos que atendem a todos
os tipos de alunos da modalidade", havendo uma caréncia de debate pedagdgico e de

discussdes sobre o trabalho do professor.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

O estudo baseou-se em analisar como acontece de fato a inclusdo escolar
em escolas de ensino regular, como também apresentar os principais
dispositivos legais que tratam da educacdo inclusiva no pais. Além disso,
buscou-se refletir sobre a importancia da formagdo continuada dos educadores
no contexto educacional inclusivo.

E preciso considerar a inclusdo educacional como um processo que
acontece em um contexto social, politico, econdmico, cultural e histdrico,
sofrendo suas determinagdes, sendo fundamental para sua efetivacdo e para a
implementacdo de mudancgas

A partir da primeira década do século XXI, as politicas publicas de
inclusdo na area de Educacao Especial provocaram profundas modificacdes no
sistema de ensino brasileiro, principalmente, com o ingresso significativo de
estudantes com necessidades educacionais especiais nas institui¢des escolares do
ensino regular. Diante desse cendrio, ocorreram grandes transformacdes no
trabalho docente, que exigiram politicas de formacdo que qualificassem esses
profissionais para lidar com essa nova realidade e garantir a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Observou-se que tanto a escola quanto os professores garantir um processo de
inclusio social diversificado, de acordo com as necessidades dos estudantes, de modo a
beneficid-los, respeitando suas limitagdes, as dificuldades e as possibilidades de
desenvolvimento de cada um.

Para uma efetiva quebra de paradigmas, na perspectiva de uma proposta de
ensino para a diversidade, um fator preponderante a aprendizagem de todos € a pratica
pedagdgica com vistas a garantir a participacdo plena dos estudantes em todo o processo
educativo. Portanto, hd muito ainda a se discutir para que os avangos efetivem o direito
a aprendizagem para todas as criancas que precisam da escola.

Para que o estudante com necessidades especificas se sinta acolhido pela

comunidade escolar, é fundamental que os professores e demais profissionais da
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educag¢do tenham em mente que no, processo avaliativo, ndo se pode prescindir de
etapas e instrumentos que viabilizem e sustentem o ensino e a aprendizagem, a saber:
planos de aula e relatérios descritivos de observagdes didrias; melhoria da infraestrutura
da escola com vistas a aprendizagem do estudante inclusivo; reunides e discussdes
periddicas dos professores com a familia; preparacdo dos colegas para lidar com o
portador de necessidades especiais, entre outras providéncias.

Apesar de tantos recursos dos quais o professor dispde, principalmente, no que
diz respeito as qualificacdes profissionais, surge sempre a constatagdo do hiato entre o
que se estuda nos encontros de formagdo e o que acontece, de fato, na sala de aula. A
teoria €, com certeza, completamente diferente da pritica. Nao s6 os professores, mas
todos envolvidos no processo de inclusdo (escola, familia e sociedade) devem buscar
meios eficazes para atender as necessidades e particularidades do aluno inclusivo.

Entende-se a formacdo docente como um fator essencial na qualidade da
educagdo. Um dos principais a se destacar € a necessidade de constante atualizacdo por
parte dos profissionais da area educacional, que sdo desafiados a auxiliar os estudantes
na tarefa de aprender a aprender.

Por fim, o modelo fragmentado de inclusdo em que a inser¢ao dos estudantes
com necessidades educacionais especiais no sistema de ensino, por vezes, € pensada
isoladamente e distanciada da formacdo dos profissionais da educagd@o. Tal modelo
estimula sistemas educacionais de baixa qualidade e que continuam destinados a
exclusdo e ao fracasso no processo de ensino-aprendizagem de estudantes, que ha muito
tempo reivindicam por uma politica publica educacional que oportunize condig¢des

apropriadas para seu pleno desenvolvimento.
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