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"A educacdo é um processo social, e
desenvolvimento. Ndo é a preparacao
para a vida, € a prépria vida." (John

Dewey).



RESUMO

O presente trabalho trata da afetividade no ambiente escolar, na relacdo professor-
aluno e na relagdo com o mundo. Desse modo temos como objetivo compreender
em que medida a afetividade interfere no processo de ensino e aprendizagem na
educacdo infantil. Percebe-se, a partir da literatura revisada, que a afetividade
interfere na relacdo do individuo consigo, com seus pares, com o0s adultos e na sua
relacdo com o mundo. A pesquisa buscou contemplar uma revisao da afetividade na
educacdo, para compreender as expressividades infantis, desenvolvendo um
trabalho pedagdgico que possa atingir o processo de humanizacdo da crianga. Por
conseguinte, a metodologia utilizada foi o estudo bibliografico, visando o
levantamento tedrico da literatura sobre o tema. Conseguiu-se chegar aos
resultados esperados, por meio da analise de livros e artigos de estudiosos que
apresentam a importancia da afetividade no ambito educacional e como a escola
esté ligada ao desenvolvimento da crianca, fazendo uso da historicidade no que diz
respeito a afetividade e como ela esta ligada a educacao infantil.

Palavras - Chave: Educacéo Infantil. Afetividade. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

The present work deals with affectivity in the school environment, in the teacher-
student relationship and in the relationship with the world. In this way, we aim to
understand to what extent affectivity interferes in the teaching and learning process
in early childhood education. It can be seen, from the reviewed literature, that
affectivity interferes in the individual's relationship with himself, with his peers, with
adults and in his relationship with the world. The research sought to contemplate a
review of affectivity in education, to understand children's expressiveness,
developing a pedagogical work that can reach the child's humanization process.
Therefore, the methodology used was the bibliographic study, aiming at the
theoretical survey of the literature on the subject. It was possible to reach the
expected results, through the analysis of books and articles by scholars who present
the importance of affectivity in the educational scope and how the school is linked to
the development of the child, making use of historicity with regard to affectivity and
how it is linked to early childhood education.

Keywords: Early Childhood Education. Affectivity. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

Muitos sdo os motivos para a escolha de um tema t&o singular quanto a
Educacdo Infantil. As vivéncias académicas, 0s estudos e pesquisas
despertaram o0 meu interesse pela area de estudo da educacéo infantil, em que
as relacdes da crianca sao estendidas para a escola, visto que a partir desse
momento, a crianca, fara parte de um novo nucleo. Na educacéo infantil, a
crianga vai receber o suporte e apoio afetivo para a base do seu aprendizado, é
nesse momento que ela inicia o processo de aprendizagem, que Vvai
desenvolver por muitos anos da sua vida.

Motivar e levar a crianca a usar a sua criatividade, explorar seus
sentidos, sdo aspectos muito presentes na educacdo infantil, porém, nao
efetivamente completos, porque observamos nos estdgios, que nem todo
professor ou monitor explora a criatividade das criangas, realizando apenas
atividades monétonas. No entanto, esse € um ponto que chama muita atencéao,
justamente pelo processo de descoberta em que a crianga passa, ou seja, que
levam a crianga a aprender como identificar as suas emocgoes e lidar com elas,
nesse caso, especialmente na escola. Por essas razoes, a escolha do tema foi
proposta para abordar a afetividade, porque ela possui estreita relacdo com o
processo de ensino-aprendizagem que a crianga vai levar por toda a sua vida.

Hodiernamente, estudos relacionados a Educacdo Infantil tém sido
ampliados em raz&o das contribuicBes dessas areas de estudo; cada vez mais,
com enfoques diversos e em muitas areas do conhecimento como nha
Pedagogia, Psicologia do Desenvolvimento, Politicas Educacionais, Sociologia
da Infancia, Historia da Educacéo, entre outras. E importante ressaltar que,
temas que contemplam a formacgédo dos profissionais que trabalham nesses
campos sdo necessarios para compreender as a forma como a crianga se
expressa, e assim, desenvolver um bom trabalho pedagdgico.

De acordo com os ordenamentos juridicos que regem tal etapa
educacional, dentre os quais destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional N° 9.394/96, a finalidade da Educacdo Infantii é o
desenvolvimento integral da crianca na fase de 0 a 5 anos de idade em todos

0s aspectos como: fisicos, psicologicos, mentais, cognitivo e sociais.
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Nos primeiros anos da vida de uma crianca € de fundamental
importancia que se tenha uma preparacao para lidar com ela, porque a partir
de entdo é que a crianca comeca a desenvolver suas emocoes, e as emocdes
podem interferir, tanto positiva com negativamente na vida futura.

No que se refere a afetividade, o ser humano estd a todo momento
passivel de ser atingido por sensa¢des do mundo que o cerca, ora agradaveis,
ora desagradaveis. Essa carga de sensacdes é ainda mais acentuada nas
criangas, pois ainda estao aprendendo a lidar com os sentimentos.

Dessa forma, elementos externos como o convivio com o outro, algo que
chame atencéo das criancas e tudo que as rodeia séo partes do processo de
aprendizagem desses individuos em formacéo. Esses elementos que vém de
fora estdo intrinsicamente ligados as suas sensacfes e emocgdes, como a
alegria, a fome, a incerteza, o medo, dentre outras. A esse conjunto de
fendmenos psiquicos, damos 0 nome de afetividade, que é fundamental para o
desenvolvimento da crianca.

Estudiosos como Lev Vygotsky (1896-1934) e Jean Piaget (1896-1980),
ja tinham estudos acerca da importancia da afetividade para o desenvolvimento
do ser humano. Entretanto, foi o educador francés Henri Wallon (1879-1962)
que investigou com maior rigor cientifico e, com isso, propiciou consideravel
avango nos estudos sobre esse tema.

Para Wallon (1995) a inteligéncia ndo é o ponto central para o
desenvolvimento infantil, e sim o que ele chamou de vida psiquica, ou seja, 0
que € de origem mental e comportamental no ser humano. Segundo este
estudioso, a vida psiquica passa por trés fases, que sdo a motora, a afetiva e a
cognitiva, e quando associadas, essas trés fases se integram.

A afetividade € um conjunto de reacBes e acbes por meio de que se
manifestam as emocdes, sejam estas prazerosas ou ndo. Assim, nas relacdes
com os adultos, as criancas evidenciam sua afetividade de maneira negativa ou
positiva. No ambito das relacdes negativas, temos o0 medo e a raiva; ja as
relacdes positivas temos o amor e a alegria. Porém, isso tudo dependera da
relacdo que o adulto estabelecer com a crianca seja na escola ou na familia.
Segundo Giancaterino (2007), diante do processo da educagdo, o
desenvolvimento ndo acontece de forma isolada, mas se constitui juntamente

com professores e educandos, visto que, € por meio da interacdo e da criacéo
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de vinculo, que acontece a cooperacdo de ambas as partes, construindo e se
acomodando dessa forma, a aprendizagem.

Diante disso, apresentando a teoria pedagogica que se desprenda de
algumas pontuagbes que dizem respeito a formagdo do individuo, como o
contexto histérico e as vivéncias, partimos pelo pressuposto do
desenvolvimento intelectual, compreendendo que, quando a crianca recebe
afeto, ela se desenvolve de forma integral. Por isso, compreende-se processos
bem mais complexos que os de natureza bioldgica, envolvendo aspectos
psiquicos e emocionais. Dessa forma, a dindmica construida em torno do que
sdo as emocdes e sobre como lidar com elas, abarcam as emocfes no
processo cognitivo, fazendo relacdo com a racionalidade. Ressaltando que,
pode ser observado em que na maioria das escolas, as criangas ficam apenas
paradas e sentadas, direcionando a sua atencdo a apenas uma pessoa ou
objeto. Isso faz com que a crianca ndo desenvolva sua capacidade de
guestionar e desenvolver a sua criticidade e habilidades (BEZERRA, 2006).

Nessa visdo, a afetividade tem um papel primordial na construcdo do
processo de ensino-aprendizagem. Esse processo ndo é algo solto, ele é um
conjunto que engloba professores e alunos no estabelecimento de vinculos
com a familia, com outras criancas e até mesmo com os proprios professores,
em relagdo a afetividade, no processo de aprendizagem.

Portanto, este trabalho propde-se compreender em que medida a
afetividade interfere no processo de ensino e aprendizagem da crianca. De
forma que o Trabalho de Curso, se desdobra nos objetivos especificos que
seguem: caracterizar e mapear 0s principais marcos regulatérios da Educacao
Infantil na contemporaneidade, discutir sobre os principais aportes tedéricos
acerca da relacdo entre afetividade e desenvolvimento infantil e analisar a
importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem na
educacao infantil.

A partir dos objetivos expostos delimitamos 0 nosso percurso
metodoldgico. Segundo Sarmento (2003), as pesquisas sdo realizadas dentro
de determinado paradigma, ndo sendo a investigagéo cientifica resultado da
producdo de um investigador isolado do mundo. Portanto, paradigmas séo
presencas marcantes nos discursos cientificos decorrentes de estudos

cientificos. Esse autor acrescenta ainda que
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A investigacdo cientifica realiza-se sempre no interior de um
dialogo (convergente ou divergente) com a producdo do
respectivo campo. [..] as condicdes do didlogo sao
possibilitadas pela linguagem comum dos paradigmas (ou, no
caso das cada vez mais convocadas perspectivas
pluriparadigmaticas, no quadro da conversao entre linguagens
dos paradigmas): eles enunciam os coOdigos nos quais se
constroem as perguntas e se propdem as respostas da
investigacdo (SARMENTO , 2003, p. 141).

Se a investigacdo cientifica é construida a partir de determinado
paradigma, inscrevemos nossa pesquisa no campo da pesquisa qualitativa,
considerando que esta representa um processo de investigacdo flexivel no
qual podemos redirecionar nossas acfes, a fim de lidarmos de modo
satisfatorio com questbes que vao surgindo no decorrer da pesquisa, e que
exigem de nos novos posicionamentos em relacdo ao desenvolvimento da
investigacao.

A Epistemologia Qualitativa € definida por Gonzalez Rey (2005, p. 49,
acréscimos nossos) como,

[um] recorte epistemoldgico que denominamos epistemologia
gualitativa, representa um processo de segmento de hipGteses
gue vao se elaborando e se desenvolvendo de maneira
continua pelo modelo teérico em construcdo que acompanha
os diferentes momentos de producéo de informag&o dentro do
campo da pesquisa, 0S quais incorporam a expressao
contraditéria e diversa que o0s sujeitos estudados produzem
durante a pesquisa.

Nossa opcdo pela pesquisa qualitativa se justifica pelo caréater
construtivo-interpretativo dessa modalidade de pesquisa, cujos principios
metodoldgicos reflexivos nos proporcionaram condicbes para dialogar com a
realidade complexa e articular a dimensédo pratica e tedrica de nosso estudo.
Para tanto, o diadlogo se transforma em ferramenta central, em funcéo da qual
se organiza a investigagido (GONZALEZ REY, 2005, p. 47).

Neste trabalho, utilizamos a pesquisa bibliografica. Esta consiste em
possibilitar ao investigador consulta a uma variedade de pesquisas que possam

ampliar seu conhecimento. Neste sentido, (GIL, 2002) apregoa que:

[...] convém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢des
em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada
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informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou
contradicbes e utilizar fontes diversas, cotejando-as
cuidadosamente. (GIL, 2002, p.45).

Diante disso, desenvolvemos este trabalho a partir das etapas que
seguem: inicialmente, justificamos a motivacdo e relevancia da investigacéo
ressaltando a importancia da afetividade na educacéo infantil; apresentamos os
objetivos propostos, além de delimitarmos a metodologia adotada para a
pesquisa.

A segunda secdo discorre sobre a Educacdo Infantil e as politicas
publicas que a sustentam. Nesta sec¢do, os dois tOpicos a serem abordados
sdo, a historicizacdo da educacdo infantil, e um tdpico sobre as leis e
documentos oficiais que regem a Educacéo Infantil.

Na terceira sec¢ao, serdo expostos 0s principios e as concepcdes acerca
da afetividade na educacéo infantil, seguindo com os subtdpicos que abordam
o desenvolvimento infantil, em seus aspectos conceituais e as implicacdes da
afetividade no desenvolvimento infantil.

Por fim, estardo as consideracdes finais, apresentando os principais

elementos evidenciados no processo de pesquisa.
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2 A EDUCACAO INFANTIL NO AMBITO DAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

Nesta secdo € apresentada a discussdo sobre os documentos oficiais
gue norteiam as praticas educativas na educacao infantil, com destaque para a
andlise de como estes abordam a Educacdo Infantil. Procedermos ao
mapeamento desses marcos regulatorios e ainda, discutimos sobre a
importancia de tais documentos e legislacbes desta no processo de
desenvolvimento da crianca. Vale ressaltar que o periodo que compreende a
Educacéo Infantil € um momento de muitas descobertas e desenvolvimento de

habilidades que acompanharéo a crianca até a fase adulta.

2.1. Ordenamento juridico sobre a Educacéao Infantil

Na segunda metade do século XX, criangas com idade entre O e 5 anos
de idade comecaram a ser reconhecidos como sujeitos ativos no que diz
respeito a educacao institucionalizada. O processo ocorre a partir de acées que
partem de partilhar de experiéncias no ambito educacional, juntamente a um
adulto que na época em sua grande maioria eram mulheres.

Assim, a Educacéao Infantil — que antes era direito apenas de criancas de
maes trabalhadoras — com a Constituicdo de 1988 passou a ser direito de
todas as criancas. Com a Constituicdo a Educacédo Infantil passou a ter seu
espaco e a ser uma instituicao publica.

A década de 1970 foi marcada por grandes movimentos sociais para a
ordem legal da educacao, visando a implantacdo de novas politicas e um
processo de redemocratizar o pais. JaA na década de 1980, houve inUmeras
reformas na aérea da educacdo, fato marcado pelos direitos das criancas a

creches e pré-escolas regidas na Constituicao Federal.

Para Kramer (2006),

Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a
educacado de criancas de 0 a 6 anos defendiam a educacéo
compensatoria com vistas a compensacao de caréncias
culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das
criancas provenientes das camadas populares. Influenciados
por orientagcBes de agéncias internacionais e por programas
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desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos
oficiais do MEC e pareceres do entdo Conselho Federal de
Educacdo defendiam a idéia de que a pré-escola poderia, por
antecipacdo, salvar a escola dos problemas relativos ao
fracasso escolar (KRAMER, 2006, p.799).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394 — LDB
(1996) destaca o quanto a educacao escolar é importante e estabelece em seu
artigo 1° que o objetivo da educacgao e abranger os processos formativos, 0s
quais sdo amplificados no contexto familiar, no convivio com outros seres
humanos, bem como no trabalho e nas instituicbes de ensino e pesquisa.
Abrange também, “nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, p.22).

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestac¢des culturais (BRASIL, 1996, p.22).

J& para a Educacéo Infantil a LDB 9394/96 estabelece em seu artigo 29
e 30 que

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agédo da
familia e da comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até
trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade (BRASIL, 1996, p.22).

Vale frisar que a LDB 9.394 (1996) salienta que o escopo da educacao
infantil € promover de forma integral o desenvolvimento da crianca (0 a 5 anos)
em seus aspectos tanto sociais, mentais ou fisicos, tendo a familia e o meio
onde a crianga esta inserida como fatores de enorme importancia. Todos esses

elementos integrados otimizam o processo de aprendizagem nessa fase.
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Outro instrumento que faz referéncia ao ambiente de criancas da
Educacao Infantil € o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil —
RCNEI (1998).

O RCNEI (1998) é um documento composto de um conjunto de
referéncias e orientacdes pedagogicas que dirigem e contribuem na
implementacéo de praticas educativas para promoverem e ampliarem as bases
necessarias para se exercer a cidadania das criancas. Esse documento

destaca que

A preocupagdo com o desenvolvimento emocional da crianca
pequena resultou em propostas nas quais, principalmente nas
creches, os profissionais deveriam atuar como substitutos
maternos. Outra tendéncia foi usar o espaco de educacgéo
infantil para o desenvolvimento de uma pedagogia relacional,
baseada exclusivamente no estabelecimento de relagbes
pessoais intensas entre adultos e criancas. (BRASIL, 1998,
p.18).

Assim, a escola também possui a preocupacdo de atender ao
desenvolvimento emocional da crianca, visto que, € necessario trabalhar desde
a educacao infantil, as emoc0es, para que as criancas compreendam o que
estdo sentindo e saibam identificar sempre que necesséario. No entanto, a
escola leva sua atencdo as vezes mais ao cuidar do que a aprendizagem,
gerando um desconforto, pois, mesmo que as criancas precisem muito de
cuidado e atencao, elas também precisam desenvolver seu intelecto. Desse
modo, a crianga precisa ter um bom relacionamento com os professores e 0s
colegas, a fim de estabelecer a relacdo e o convivio, porém, devem ser
considerados 0s aspectos, nos guais a crianca esta inserida dentro da escola,
ou seja, as dificuldades que ela apresenta, as habilidades e a forma como
interage com as outras criangas e o ambiente escolar.

E necessario que o professor da Educacéo Infantil ajude a crianca a
identificar suas necessidades, dando prioridades a elas de maneira adequada.
E de fundamental importancia que esse professor estabeleca com a crianca
uma aproximacdo e que ganhe a confianca desta para que, assim, ela, a
crianca, tenha uma aprendizagem significativa.

De acordo com o RCNEI (1998)
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O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo
intimamente relacionados com o0s processos de socializagéo.
Nas interacbes sociais se da a ampliacdo dos lacos afetivos
gue as criancas podem estabelecer com as outras criancas e
com os adultos, contribuindo para que o reconhecimento do
outro e a constatacdo das diferencas entre as pessoas sejam
valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si
proprias. (BRASIL, 1998, p.11).

A construcdo da identidade e da autonomia se déo pelos processos de
socializagdo e nas interacdes, partindo dai vinculos afetivos vao sendo
construidos entre professores e alunos de modo que aprendam uns com 0S
outros a partir de suas diferencas. Um ambiente de acolhimento de suma
importancia para o processo de ensino-aprendizagem das criancas na
Educacéao Infantil e cabe ao professor o papel de incentivar a aprendizagem e a
linguagem, para que as criangas saibam conviver com 0s que estdo a sua
volta, sempre procurando meios para resolver os problemas com os quais se
deparam no dia-a-dia. Desse modo, um documento importante e recém criado
que norteia as acdes didatico-pedagdgicas na educacdo infantii € a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (2018) que vem complementar as bases
desenvolvidas nas creches e pré-escolas, tendo o RECNEI como documento
antecessor.

A BNCC assevera que

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicao
escolar, na coletividade), constroem percepgbes e
guestionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se
e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais. A0 mesmo tempo em que participam de relacbes
sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. (BRASIL, 2018, p.40).

A partir das interagbes com o mundo, com os familiares, com os pares e
com professor, a crianga desenvolve afetivamente, no sentido de perceber e

questionar sobre si e sobre os outros seres, assim ao participar das relagdes
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conseguem construir sua prépria autonomia, e a se

relacionar com o meio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil- DCNEI

(2009) confirma que:

[..] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil contemplando o trabalho nas creches para as criancas
de 0 a 3 anos e nas chamadas pré-escolas ou centros e
classes de educacdo infantil para as de 4 a 6 anos, além de
nortear as propostas curriculares e 0s projetos pedagdgicos,
estabelecerdo paradigmas para a propria concepcao destes
programas de cuidado e educacdo, com qualidade (BRASIL,
1998).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil- DCNEI

(2009) é citada a importancia que afetividade e as relagdes sociais tém no

processo de ensino

e aprendizagem da educacéao infantil, frisar o quanto &

imprescindivel que as criancas se sintam acolhidas e amparadas para que se

desenvolvam integralmente.

[..] se sentirem acolhidos, amparados e respeitados pela
escola e pelos profissionais da educacdo, com base nos
principios da individualidade, igualdade, liberdade, diversidade
e pluralidade. Deve-se entender, portanto, que, para as
criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, independentemente das
diferentes condigBes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas,
étnico-raciais, socioecondmicas, de origem, religiosas, entre
outras, no espaco escolar, as relacdes sociais e intersubjetivas
requerem a atencdo intensiva dos profissionais da educacao,
durante o tempo e o momento de desenvolvimento das
atividades que Ihes sao peculiares: este é o tempo em que a
curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira
orientada pelos profissionais da educacdo. (BRASIL, 2019
p.36).

Ao ser instituida as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil (2009), tinham como objetivo orientar as construcdes de propostas

pedagdgicas, para nortear as praticas pedagogicas. Para Oliveira (2011) na

década de 1990, época do governo de Fernando Henrique Cardoso, a

educacao passou por processos muito distintos periodo em que era dedicada

apenas para uma parte da populacéo, e a parte mais pobre néo era atendida

como deveria. Isso causou o reflexo na educagao, de forma que os alunos que
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precisavam mais, ndo eram tratados como os demais, ndo funcionando de
maneira igualitaria.

Kramer (2011) traz a explicacdo de que a educacdo para criancas
pequenas passou a ser pensada e fragmentada em creches e pré-escolas a
partir de um longo processo histérico. A educacdo infantil tem por
responsabilidade junto a familia e a sociedade de proteger as criancas e
garantir que elas se desenvolvam plenamente.

A partir de diversas mudancas ocorridas no cenario do pais, bem como a
seguranca e o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes, a
educacdo passou a ser tema central em diversos debates sobre as politicas
publicas. Pensando assim, muitas coisas mudaram sobre ideias de como a
crianca era inserida na sociedade, qual era seu papel e também em relagdo ao
seu desenvolvimento e a educacdo. Porém, com todos 0s avancos ocorridos
no ambito legal, tecnoldgico e cientifico em relacdo ao direito das criancas e a
Educacdo Infantii de melhor qualidade, mesmo assim existe uma nao
correspondéncia sobre o que foi documentado e a realidade de escolas infantis
pelo pais.

Assim, o objetivo principal de analisar as politicas publicas € entender
como funcionam e como séo elaborados os projetos e programas, fazendo uma
relacdo com a politica e suas indagacdes, incluindo a educacao das criancas
pequenas. O autor Saviani (1997) nos faz pensar sobre o0s objetivos
estabelecidos na LDB e as ideias que realmente sdo colocadas em pratica em
relacdo as politicas publicas para a educacdo infantil. Ele expressa que as
politicas publicas para a infancia, ndo devem ser analisadas de modo isolado
das outras politicas que afetam de forma direta ou indireta

Para Saviani (1997)

Enquanto os objetivos proclamados se situam num plano ideal
onde o0 consenso, a convergéncia de interesses é sempre
possivel, os objetivos reais situam-se num plano onde se
defrontam interesses divergentes, e por vezes, antagbnicos,
determinando o curso da acdo as forcas que controlam o
processo (SAVIANI, 1997, p. 190).
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Desse modo, apresentada a LDB (Brasil, 1997), ela explica sobre as

politicas publicas quanto a infancia, e esclarece que

As politicas publicas de atendimento a infancia ndo podem ser
analisadas isoladamente de outras politicas que afetam direta
ou indiretamente a familia e que tém por objetivo possibilitar
aos individuos serem e sentirem-se bons e satisfeitos enquanto
pais, trabalhadores, cidadéos e, enfim, seres humanos dignos.

(p. 95).

A garantia de educacdo de qualidade para todas as criangas € um fato
em que devemos considerar a heterogeneidade das criancas e das pessoas
gue estdo junto a elas, e as condicbes em que o conhecimento é produzido
pensando assim na formacéo dos adultos que os acompanham. Isso quer dizer
gue a crianca possui os seus direitos resguardados por lei, deve ser respeitada
como ser humano e tem seus direitos na Educacdao Infantil, a qual também séo
resguardados com as diretrizes, que serdo apresentadas nessa secao.

A origem das instituicbes de Educacao Infantil estd entrelagada com o
desenvolvimento urbano e industrial. Inicialmente as creches eram lugares
onde os operarios deixavam seus filhos enquanto estavam no trabalho,
caracterizando assim, as instituicbes de Educacdo Infantii como
assistencialistas, ou seja, elas tinham o dever de manter a crianca segura,
alimentada e higienizada.

Assim, historicamente, foram os médicos higienistas que se alertaram,
direcionando-se para a infancia, em razéo do alto indice de mortalidade infantil.
Com isso, a Educacdo Infantii comecou a se desenvolver e criar espaco,
levando em conta as questbes de salde e o assistencialismo. Inicialmente, o
objetivo a Educacao Infantil era agir sob a 6tica do assistencialismo, entéo, as
creches possuiam direcdo filantrépica e seguiam o modelo das creches
francesas, tendo a finalidade de cuidar das criangas pobres em idade de 0 a 2
anos, para que as maes pudessem trabalhar.

Depois que atingiam os dois anos de idade, a crianga iria para um
espaco chamado “asilo”, formado por salas e nesse lugar, elas eram
acompanhadas até os sete anos, sendo socialmente assistidas. As pessoas
gue prestavam o assistencialismo ndo precisavam ser formadas ou preparadas

para essa funcéo, pois, ainda ndo se prezava a importancia das criancas
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aprenderem enquanto estivessem sob os cuidados da creche, o0 que vem ao
encontro da grande diferenca entre os jardins de infancia, que as criancas de
classe alta frequentavam. Nesses, era ensinado musica, ginastica, leitura,
calculo e escrita, entre outras modalidades, sendo que, para as criancas de
classe popular, era ofertada assisténcia socia. (SANTANA, 2011, p. 5).

Para tais fins didatico-pedagodgicos, €& necessaria a intervencao
pedagdgica. Portanto, os profissionais atuantes na Educacéo Infantil devem
estar cientes dos seus deveres na formacéao integral dos cidadaos. O professor
pode elaborar atividades que envolvam o ludico, brincadeiras, cantigas,
contacdes de historias sdo exemplos de atividades que possibilitam as criancas
aprender os conteudos de maneira significativa.

A educacdao infantil obteve voz e espaco no final da década de 1960 na
América e na Europa, j& no Brasil s6 foi a partir de 1970 que essa etapa da
educacdo passou a ter voz e uma maior importancia. Dois principais fatores
que contribuiram para que a educacdo ganhasse espaco foram a entrada e
participagdo da mulher no mercado de trabalho, crescimento acelerado da
urbanizacao, entre outros.

No Brasil, as primeiras ideias de educacdo para criancas fora do
convivio familiar e do espaco domiciliar foram colocadas em prética no final do
século XIX, com o surgimento de diversos contextos de demandas, como o

combate a pobreza e também a complementacéo do salario para as familias.

O atendimento as criancas de 0 a 6 anos apareceu no Brasil no
final do século XIX, pois antes deste periodo, o atendimento de
criangas pequenas longe da mée em instituicbes como creches
praticamente ndo existia. Na zona rural, onde vivia a maior
parte da populacdo, as familias de fazendeiros assumiam o
cuidado das criancas abandonadas, geralmente fruto da
exploragdo sexual da mulher negra e india, pelo senhor branco.
Na é&rea urbana, bebés abandonados, por vezes filhos de
mocas pertencentes a familias de prestigio social, eram
recolhidos na roda dos expostos (MARAFON, s/d. p. 4-5).

Desse modo, foi apenas no final do século XIX, que tornou possivel a
consolidagéo das ideias sobre a Educacgao Infantil, como ajuda para as maes
que trabalhavam foram e precisavam deixar os seus filhos com alguém.
Embora, a Educacéo Infantil nesse periodo visasse apenas uma assisténcia. E

entdo, no Brasil, o mesmo passou a acontecer, de forma que criancas



22

abandonadas eram recolhidas, para receber os cuidados necessarios. Para
Souza (2007), o jardim de infancia na escola que se concebeu o trabalho de
Froebel, os principios educativos se voltavam para os conteudos cognitivo e
moral. Assim, foi apenas nas primeiras décadas do século XX, que aconteceu a
implantacéo de instituicbes escolares assistencialistas, em inumeras regides do
Brasil. Porém, para o setor publico, a escola que atendia a elite paulistana, a
Escola Normal Caetano de Campos, inaugurou somente em 1896, ou seja,
depois de vinte anos das fundag¢des que tiveram iniciativa privada.

As primeiras creches implantadas no pais foram no ano de 1896 e eram
inspiradas nas creches francesas e dirigidas por instituicdes filantropicas, com
o intuito de dar atendimento e assisténcia as criancas menos favorecidas
(criangas com idades entre 0 e 2 anos) e que as maes trabalhassem fora de
casa. Quando essas criangas saiam da creche iam para as chamadas salas de
asilos (lugares sem nenhuma proposta educacional, onde as criangas eram
destinadas apenas aos cuidados e senhoras religiosas e da sociedade se
dispunham a cuidar dessas criancas menos favorecidas) assim ficando até
completar a idade de 7 anos.

Somente a partir do século XX que processos educacionais comecaram
a ser pensados para criancas de 0 a 6 anos. Os médicos-higienistas eram 0s
que faziam esse trabalho voluntério, juntamente com um grupo de senhoras
que prestavam sua solidariedade as criancas pobres, mdes que necessitavam
trabalhar. O autor Kuhlmann Junior (1998) analisa uma distincdo entre o0s

primeiros jardins de infancia e as creches no Brasil.

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo
educativa por exceléncia, enquanto a creche e as escolas
maternais — ou qualquer outro nome dado a instituicbes com
caracteristicas semelhantes as salles dastle francesas — seriam
assistenciais e ndo educariam (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.
73).

O primeiro jardim da infancia publico foi criado no ano de 1986 no estado
de Sao Paulo pelo entdo governador Bernardino de Campos. Embora o Jardim
da Infancia “Caetano Campos” fosse publico, os ricos que se apropriaram das
matriculas e das vagas para seus filhos, sendo assim, essa escola se tornou

modelo por muito tempo por ser frequentada apenas pela elite paulistana. A
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partir dessas informagfes percebe-se a caréncia de politicas publicas eficazes
e para atender as classes trabalhadoras, e ainda, o abuso de poder na
reparticdo de servi¢os publicos onde atendiam apenas os mais favorecidos.
Desse modo, se tornou comum que as instituicdes que ofereciam a
Educacdo Infantil, passassem a ser educacionais, 0 que na verdade ja
acontecia, mas como também era assistencialista, surgiu essa imposicao.

Assim,

Desde o0 século passado tornou-se recorrente atribuir as
instituicoes de educagéo infantii a iminéncia de atingir a
condi¢do de educacionais — como se ndo houvesse sido até
entdo. Muitas vezes, como forma de justificar novas propostas
que, por sua vez, ndo chegavam a alterar significativamente as
caracteristicas  proprias da  concepcdo  educacional
assistencialista (2003, p. 53).

O autor nos faz pensar sobre a reparticdo entre as ideias de educacgao e
assisténcia. Muitas escolas foram criadas apenas com a intengédo de atender
criancas carentes, ja outras nao tinham essa concepcdo. Com essas diversas
finalidades que a Educacdo Infantil tinha foram se instituindo objetivos
educacionais que deram o impulso para o desenvolvimento da educacdo
infantil no Brasil.

A educacéo infantil por muito tempo foi vista como algo que néo era téo
importante, porém, a partir de 1972, muitas criancas ja estavam matriculas em
creches e pré-escolas em todo o pais. Discussfes acerca de que a educacgao
para criancas de 0 a 6 anos iriam continuar apenas com os cuidados e o
assistencialismo ou se iria ter um cunho pedagdgico nessas instituicbes de
ensino era pauta para a sociedade discutir, apesar de gque nessa €poca muitas
escolas ja ofereciam apoio pedagogico. Nessa vertente, Oliveira (2005)

declara que

A ideia de jardim-de-infancia, todavia, gerou muitos debates
entre politicos da época. Muitos criticavam por identifica-lo
com as salas de asilo francesas, entendidos como locais de
mera guarda das criangas. Outros defendiam por acreditarem
gue trariam vantagens para o desenvolvimento infantil, sob
influéncia dos escolanovistas (2005, p.92).
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O tempo e o trabalho educacional, embasados em documentos oficiais
mostraram que a educacao infantil era mais que “tomar conta” das criancas,
era a base de todo aprendizado que estas iriam vivenciar, ressaltando que a
partir do desenvolvimento tecnoldgico ocorrido no século XX, fez com as maes

mudassem a maneira de ver a educacéo de seus filhos. Para Oliveira (2011)

A atual etapa reconhece o direito de toda a crianca a infancia.
Trata-a como “sujeito social” ou “autor pedagogico” desde
cedo, agente construtor de conhecimentos e sujeito de
autodeterminacdo, ser ativo na busca do conhecimento, da
fantasia e da criatividade, que possui grande capacidade
cognitiva e de sociabilidade e escolhe com independéncia seus
itinerarios de desenvolvimento (OLIVEIRA, 2011, p.81).

A partir de novas percepcdes sobre as criancas fez-se necessario que a
educacdo infantil fosse transformada, a partir dessas transformacdes o0s
pensadores e educadores buscaram cada vez mais o aprimoramento de suas
concepcoes.

A educacado infanti ao longo de seu processo histérico foi-se
constituindo como instituicdo educacional. E notavel que, com o passar dos
anos, as particularidades das instituicdes de ensino infantil foram mudando, as
vivéncias e o cotidiano foram se transformando e as instituicdes passaram a ter
novas caracteristicas.

Assim, as relacdes afetivas e biolégicas que sdo estabelecidas nas
escolas de educacdao infantil também foram sendo transformadas ao longo de
sua histéria. Com isso, a relacdo entre o educar e o cuidar foram se
entrelacando, porém um ganhou mais lugar que o outro, deixando assim muito
confuso, pois nunca se sabe onde comecam e onde acabam, no ambiente
escolar. Nota-se que a sociedade tem o poder se intervir no desenvolvimento
psiquico da crianca, por meio de suas vivéncias e dificuldades para enfrenta-
las. Por isso, a crianca é dependente, pela maior parte do tempo, dos adultos
ao seu redor para viver. (WALLON, 2010).

Deste modo, a educacao infantil no Brasil durante muitos anos teve
como enfoque a responsabilidade da educacgdo das criancas era da familia,
pois com sua familia as criangas aprendiam as regras e tradi¢cbes para conviver

em sociedade. Para Kramer (1984)
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A ideia de infancia, como se pode concluir, ndo existiu sempre,
e da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a
sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
muda a insercdo e o papel social desempenhado pela crianca
na comunidade. (KRAMER, 1984: 19).

Com o capitalismo em alta, o conceito sobre infancia comecou a ser
construido e qual seria seu papel na sociedade. Antes, as criangas eram
tratadas como pequenos adultos, desde muito novas precisavam assumir
diversas funcdes na producdo rural. Com o processo de capitalizagdo, a
crianca comecou a ser vista como individuo social, e viram que estas
necessitavam de cuidados e de ir a uma escola.

A partir de tantos avangos no espago da educacao infantil, com a
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso 1V, determinou como "o
dever do Estado com a educacdo as criancas de zero a cinco anos) sera
efetivado mediante garantia de atendimento em creche e pré-escola. Portanto,
a Constituicdo determina e assegura os direitos das criancas, e a Consolidagéo
das Leis Trabalhistas (CLT) de 1942, deu direito a educacdo das criancas em
seus primeiros anos de vida.

Contribuindo com a mudancga da finalidade social da Educacao Infantil, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (1990) juntamente com a Lei de
Diretrizes e Bases-LDB apregoam a crianca € um sujeito de direito e esses
direitos devem ser garantidos por parte da familia, sociedade e Estado. Apés
esses avancos, a Educacdao Infantil passou a ser parte da Educacédo Basica e a
oferta de creches passou a ser dever do Estado. Essa etapa de Ensino atende
a criancas de 0 a 5 anos, sendo dividida em creche e pré-escola. A essas
instituicbes séo atribuidas as seguintes caracteristicas: ser um ambiente
acessivel e acolhedor; oferecer condicbes para que as criangcas aprendam e
cumprir com seu papel de socializacao e interagao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei 8.069/90, trouxe
inimeros beneficios para a educacgdo infantil. Foi um documento que fez com
que as criancas obtivessem seus direitos como cidadas, tendo garantidas a
educacao, saude e protecdo absoluta a crianca e ao adolescente pela familia
pala sociedade, para que ela tenha seus direitos realizados. Esse documento
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traz a definicdo de que a educacdo no ambito escolar é imprescindivel para

gue a crianca se desenvolva.

A crianca e o adolescente tém direito a educacgéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,

assegurando-se-lhes: | — igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola; Il — direito de ser respeitado
por seus educadores; Il — direito de contestar critérios

avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; IV — direito de organizagdo e participacdo em
entidades estudantis; V — acesso a escola publica e gratuita
préxima de sua residéncia. (Estatuto da crianca e do
adolescente. (BRASIL, ECA, 1990).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI) foi
criado em 1998, e com a criacao de politicas publicas para a Educacao Infantil,
obteve-se um importante avanco e passou a ter um significado maior. Esse
documento conta com trés volumes que tém por objetivo dar um
direcionamento nos aspectos do assistencialismo nas instituicbes da educacao
infantil e também traz elementos que ajudam na elaboracdo de projetos
educativos.

Pensando nas areas do desenvolvimento da crianca, o Estatuto da
crianca e do adolescente (ECA) reforca como ja dito no RECNEI, que a crianca
tem direito & seguranca no ambiente familiar, escolar e na sociedade, porque

sdo pessoas em desenvolvimento e que ainda nao respondem por si.

A crianca e o adolescente vivem um periodo de intenso
desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e social. Em 1990, o
ECA estabeleceu que a familia, o Estado e a sociedade séo
responsaveis pela sua protecdo, reconhecendo as criangas e
adolescentes como sujeito de direitos que devem ser
garantidos por lei. (BRASIL, 1990, p. 11).

Apbs varios estudos que contribuiram para a construgdo da concepcéo
da Infancia e da importancia que ela recebe, h4 uma tentativa de romper com o

carater assistencialista da creche. O RCNEI propde que,

Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista
significa atentar para varias questfes que vdo muito além dos
aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
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especificidades da educacéo infantil e rever concepg¢des sobre
a infancia, as relagbes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante
das criancas pequenas (BRASIL, 1998, p.17).

Em relacdo a inclusdo dos documentos que orientam a Educacao Infantil
e as politicas publicas, tem-se um significado maior quanto a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) passa a reconhecer que a
primeira etapa da educacado basica, que tem por finalidade o desenvolvimento
de criancas de até cinco anos de idade em todos 0s aspectos. A educacao de

criancas de 0 a 5 anos de idade é dever do Estado, desse modo,

O atendimento em creche e pré-escola, a Constituicao criou
uma obrigacdo para o sistema educacional, pela qual teve que
se equipar para dar respostas a esta nova responsabilidade.
Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990
ratificou que "é dever do Estado assegurar [...] atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade
(BRASIL, ECA, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.394, no artigo 4°,
inciso 1V fala sobre o atendimento gratuito nas creches e pré-escolas que é um
dever do Estado. Estabelece que o atendimento para essa faixa etaria esta sob
responsabilidade dos municipios, definindo que as instituicdes da Educacéo
Infantil, privadas ou publicas, estdo implantadas no sistema educacional

Com isso, Kramer (2006) apresenta que o papel que foi desempenhado
pelos movimentos sociais, foi importante para conquistar o reconhecimento na
Constituicdo de 1988, que expressa os direitos da crianca de 0 a 6 anos de
idade, tal como o dever do Estado, na responsabilidade de oferecer creches e
pré-escolas para estabelecer de fato o direito, sendo reafirmado no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, que ocorreu na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB).
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3 CONCEPCOES E PRINCIPIOS ACERCA DA AFETIVIDADE E
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Nessa sessdo, serdo abordadas concepcdes sobre a afetividade e o
desenvolvimento infantil, como aspecto importante na construcdo de identidade
do individuo. Buscando apresentar a afetividade como uma das dimensdes do
ser humano e também uma das fases mais antigas do desenvolvimento
cognitivo humano. Ressaltando a forma como a agéo pedagodgica se envolve
nas préaticas afetivas e no cotidiano das criangas, se desenvolvendo em seu

aspecto bioldgico e social, nas relagdes com o meio.

3.1 O afeto narelacdo com a crianca

O afeto € um sentimento que constitui a afetividade humana e significa
um conjunto de fenbmenos fisicos que se pode observar com relagdo as
emocoOes, sentimentos e paixdes. Eles geralmente sdo acompanhados de uma
impressao de dor ou prazer, satisfacdo ou insatisfacéo, de agrado e desagrado.
Entdo, observa-se que o afeto possui essas caracteristicas, e elas sao
vivenciadas no cotidiano da crianca, conforme o que acontece com ela, é
apresentada uma reacao (CODO; & GAZZOTTI, 1999, p. 48-59).

Desde que as criancas nascem, elas precisam de cuidados especiais e
de alguém que fique sempre por perto delas, quando crescem, se tornam mais
independentes e autbnomas, mas, em Vvarios aspectos, principalmente na
aprendizagem, a crianca precisa de acompanhamento, tanto da familia, quanto
da escola. Sabemos que a relacdo familia-escola é extremamente importante
para a vida escolar das criancas e adolescentes, e esse fator envolve a
afetividade, pois se na relacéo professor-aluno ndo ha afetividade, aos alunos
pode se tornar mais complexo o desenvolvimento do processo que vai seguir.

Nessa perspectiva, Ostetto nos traz que “o pedagdgico também envolve
0 que se passa nas trocas afetivas, em todos os momentos do cotidiano com
as criancgas; perpassa todas as acdes: limpar, lavar, trocar, alimentar, dormir”.
(2000, p. 192). Ou seja, na pedagogia € preciso que tenha afetividade, desde o
momento de limpeza e acepc¢do de um bebé, até os alunos maiores, que

possuem demandas especificas da sua idade.
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A afetividade é de fundamental importancia para a construcao da pessoa
e também da constru¢cdo do conhecimento e também muito importante para o
desenvolvimento da humanidade, pois ela se manifesta desde o nascimento e
estende até o primeiro ano de vida do ser humano. Wallon (2010) defende que
uma crianca saudavel, que tem um bom relacionamento com todos e tudo que
a cerca. Tem a necessidade de ser um objeto de manifestacdes afetivas para

gue assim se desenvolva biologicamente e seja normal. Assim,

Uma teoria pedagodgica que se depreenda das ideias sobre a
construcdo do individuo a partir de Wallon diz que o
desenvolvimento intelectual envolve muito mais do que uma
aparato cerebral. Pressupdes perceber a dimensdo afetiva do
individuo e trabalha-la para permitir uma constru¢do cognitiva
mais dindmica e efetiva. Sendo assim, uma teoria pedagdgica
inspirada em Wallon pressupde um movimento dialético entre
afetividade, emotividade e subjetividade com processos
cognitivos, interacdo social e racionalidade mutuamente
imbricado e relacionados em via de interdeterminacao
(BEZERRA, 2006, p. 23).

A afetividade é um sentimento que estd baseado na confianga, no
carinho, no respeito na admiracédo e que faz com que nossa autoestima eleve,
assim em sala de aula o aluno consegue mostrar se gosta ou ndo de estar na
escola. A falta desse sentimento traz problemas e consegue que a crianga
fique totalmente negada a tudo. E dever dos pais e dos professores levarem

em consideracao a afetividade durante o processo de ensino-aprendizagem.

Se a educacdo ndo conseguir promover a construgdo do
conhecimento por meio do afeto, do respeito as dificuldades e
aos sentimentos do aluno, ndo sera a base do autoritarismo e
do castigo que formara cidadaos coerentes. Pois o afeto entre
educador e educando é como uma semente lancada em terra
fértil: germina numa rapidez surpreendente e produz frutos de
gqualidade (BONFIM, 2011, p. 9).

Ostetto (2000) apresenta de forma simplificada que, todos 0s momentos
que passamos com as criancas na creche devem ser levados em
consideracao, e que cada um tem sua importancia no cotidiano e na vida delas.
Com isso, alimentar a crianca, limpar e demais atividades diarias fazem parte
do planejamento pedagdgico, para que possamos incluir atividades cognitivas,

motoras e de desenvolvimento, junto a elas. A troca afetiva também se faz
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importante porque a maioria das criangas acaba passando mais tempo na
creche do que com a prépria familia.

Hoffmann (2011) mostra qual o significado de respeitar a crianca

Respeitar a crianga € ndo limitar suas oportunidades de
descoberta, € conhecé-la verdadeiramente para proporcionar-
Ihe experiéncias de vida ricas e desafiadoras, € procurar ndo
fazer por ela, auxiliando-a a encontrar meios de fazer o que
quer, é deixa-la ser crianca. Respeita-la é oferecer-lhe um
ambiente livre de tensbes, de pressdes, de limites as suas
manifestacdes, deixando-a expressar-se da maneira que lhe
convém e buscando entender o significado de todas as suas
acoes. (HOFFMANN, 2011, p.13).

O bebé se nao for por sua capacidade de mobilizacdo poderosa, ou seja,
na questao de seu atendimento imediato de suas necessidades, ele morreria.
Quando o bebe chora ele faz com que sua mae venha rapido para ver o que
houve, o choro tem o papel de atuar de maneira intensa sobre a mae. O
psicologo francés Henri Wallon (2010) considera que a emocéao é fundamental
e social, pois ela que nos da as primeiras e mais intensas conexdes entre 0s
seres humanos.

Quando a criangca completa trés anos, acontece uma transformacao na
conduta dela e nas suas relacbes com o meio em que vive, algo que é muito
importante e que para Wallon vem desde quando a crianca esta na barriga da
mae, e se estende até para além de quando nascem. Aqui € onde se iniciam 0s
conflitos interpessoais, onde a crianca diz ndo a tudo o que acha que esta
diferente dela e que venha de outras pessoas.

Para Wallon (2010) a afetividade € das dimensfes do ser humano e
também uma das fases mais antigas do desenvolvimento cognitivo humano,
pois deixou de ser organico e passou a ser afetivo, e da afetividade passamos
a ser mais racionais. A afetividade e a inteligéncia estdo estreitamente ligadas
pois sempre uma terd dominio sobre a outra, mesmo que haja uma

diferenciacéo entre elas.

Para Dantas (1992),

Ao longo do trajeto elas alternam preponderéancias, e a
afetividade reflui para dar espaco a intensa atividade cognitiva
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assim que a maturacéo pées em agado o equipamento sensorio-
motor necessario a exploragao da realidade” (DANTAS, 1992
p.90).

Dessa forma, quanto mais houver afetividade entre o professor e o
aluno, mais as criancas irdo desenvolver a memoaria, autoestima, vontade e
pensamento. Esses fatores geralmente influenciam no desenvolvimento
cognitivo, porgue quando o aluno se sente bem no ambiente escolar, a atencéo
com a aula e o interesse pelos estudos aumenta significativamente. No que
tange a afetividade, existem pessoas que ainda acreditam que ser afetivo é
apenas uma questdo de abracar e beijar o aluno, e por mais que seja
realmente acolhedor, essa forma ndo € a Unica para se manifestar a
afetividade.

Para Wallon (2010) o conceito de afetividade é bem abrangente.

E possivel pensar a afetividade como um processo amplo que
envolve a pessoa em sua totalidade. Na constituicdo da
estrutura da afetividade, contribuem de forma significativa as
diferentes modalidades de descarga do ténus, as relacbes
interpessoais e a afirmacdo de si mesmo, possibilitada pelas
atividades de relacdo (WALLON, 2010, p.14).

Wallon (2010) desenvolveu muitos estudos acerca da afetividade e suas

7

concepcdes nos remete sobre como esse tema é amplo e como nossas
relacbes estdo carregadas de afetividade que comecam a ser construidas
assim que somo concebidos. Para Wallon (2010) € muito importante que que
se estabeleca as relacfes de afetividade na escola pois estas sdo de grande
relevancia no processo de ensino-aprendizagem, € necessario que a crianga se
sinta amada e querida para se desenvolver.

Wallon (1942) conclui que,

[...] contribui ao iluminar com outro foco como se ddo as
passagens de um momento a outro do processo de
desenvolvimento: a crianca passara por diferentes fases, cuja
superacdo se dara por meio da vivéncia de uma ruptura, ou,
nas palavras do autor, de uma crise. Nesse sentido, esse
momento de ruptura é de fundamental importéncia e deve ser
valorizado, uma vez que, tendo acumulado experiéncias e
desenvolvido outros recursos, em determinado momento o
sujeito necessita haver-se com essas coisas para garantir seu
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processo de individuacdo e autonomizagéo (WALLON 1942, p.
40).

A crianca evolui mutuamente tanto no seu aspecto biolégico quanto no
social. A crianca ndo so se evolui ha sua capacidade intelectual, mas também
na capacidade bioldgica, considerando sempre o meio em que esta inserida e
as relacdes que estabelece. Ao desenvolver suas capacidades intelectuais e
bioldgicas, a inteligéncia e afetividade vao se tornando aspectos de grande

importancia.

A dimensédo afetiva que é de fundamental importancia para
Wallon, seja do ponto de vista da construcdo da pessoa, como
do ponto de vista do conhecimento, é, portanto, marcante para
o desenvolvimento da humanidade que se manifesta a partir do
nascimento e estende-se pelo primeiro ano de vida da crianca.
Wallon explica que uma crianga sadia, quando ja esta se
relacionado afetivamente bem com 0 meio que a cerca, em
particular com sua mae, sente necessidade de ser objeto de
manifestacdes afetivas para que, assim, seu desenvolvimento
biolégico seja perfeitamente normal (BEZERRA, 2006, p. 22).

Ao se pensar em ensino e aprendizagem devemos pensar na afetividade
pois, ambas devem caminhar juntas. Ndo é possivel pensar em ensino-
aprendizagem sem pensar nas interacfes, sem convivio, sem trocas isso tudo
faz com que se tenha um melhor convivio. No que tange a formacao de
profissionais da educacéo, percebemos que no Brasil, a formacédo para a
educacao infantil se apresenta insuficiente no que diz respeito ao preparo para
a pratica pedagdgica, sendo insuficiente para preparar o professor e sem
oferecer a ele subsidios tedricos necessarios ao conhecimento da crianca, se
tratando de seus aspectos bioldgico, psicolégico, afetivo, histérico e
socioculturais.

Tais conhecimentos se fazem necessarios para que o professor possa
reconhecer a relevancia apresentada no seu trabalho, observando a
necessidade do aluno em relacdo ao cumprimento de seus direitos quanto
discente. De modo que, o professor passa a reconhecer seu papel essencial na
formacao do cidaddo, formando essas criangas, contribuindo para a formagéo
integral dos mesmos, na construcdo da identidade e da autonomia (SANTANA,
2011, p. 2).
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Para Wallon (1989)

A afetividade, com esse sentido abrangente, estd sempre
relacionada aos estados de bem-estar e mal-estar do individuo.
A afetividade se desenvolve, podendo ser identificada, em duas
etapas, sendo a primeira de base mais organica, e a outra de
base mais social. Quando os motivos que provocam o0s estados
de bem-estar e mal-estar, jA& ndo sdo limitados as
sensibilidades intero, proprio e éxtero, mas ja envolvem a
chamada sensibilidade ao outro, a afetividade passa para um
outro patamar, jA que de base fortemente social. Assim a
afetividade evolui para uma ordem moral e seus motivos séo
originados das relagBes individuo-outrem, sejam relacbes
pessoais ou sociais (WALLON, 1989, p. 53)

Piaget (1959) defende que, durante a vida, o individuo desenvolve
relacbes cognitivas e afetivas, de forma que desencadeiam as reacdes de
rebeldia, obediéncia e os sentimentos, seja de temor ou carinho. Nessa
perspectiva, podemos entender melhor que a crianga constréi um vinculo com
seu professor durante todo o tempo em que fica na escola, e o professor
também esta suscetivel a esse vinculo. Além disso, ele é importante para a
relacdo professor--aluno que construimos ao longo do tempo. Séo variadas as
situagdes, mas alguns professores tendem a falar mais alto, e nessas salas os
alunos também sdo mais agitados; ja outros professores falam mais baixo e
conseguem fazer com que a turma volte a atencéo para ele, sem precisar de

gritos. Com isso, Piaget (1962) completa

E incontestavel que o afeto desempenha um papel essencial
no funcionamento da inteligéncia. Sem afeto ndo haveria
interesse, nem necessidade, nem motivacao; e
consequentemente, perguntas ou problemas nunca seriam
colocados e ndo haveria inteligéncia. A afetividade é uma
condicdo necessaria na constituicdo da inteligéncia, mas, na
minha opinido, nao é suficiente (PIAGET, 1962. p. 43).

Algumas atividades podem ser preparadas para que aproximem mais 0s
alunos de seus colegas e de seus professores, pode-se propor uma roda de
conversa, para que os alunos digam como foi o final de semana deles, a
semana e tenham espaco para serem ouvidos, o que lhes causa muita falta,
visto que, muitas pessoas nao dao voz a criangca e acabam ndo ouvindo o que

elas tem a dizer. Portanto, a crianca também deve entender que por mais que
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seja importante o vinculo professor-aluno, ele também tem um limite, pois é
necessario diferenciar o momento em que se esta com a familia, do momento
com o professor. Mesmo que o professor proponha desafios, seja amigo e
presente, em sala de aula precisa haver um limite de respeito, entendendo que
ele € um profissional

Para Wallon (2010) define a afetividade como um processo abrangendo

diversos aspectos.

E possivel pensar a afetividade como um processo amplo que
envolve a pessoa em sua totalidade. Na constituicdo da
estrutura da afetividade, contribuem de forma significativa as
diferentes modalidades de descarga do ténus, as relacbes
interpessoais e a afirmacdo de si mesmo, possibilitada pelas
atividades de relagdo (WALLON, 2010, p. 14).

A teoria de Wallon (2010) aborda sobre trés aspectos fundamentais
afetivo-cognitivo-motora, nos mostramos como estes trés se interferem no
processo de ensino-aprendizagem. Dantas (1990, p.3) "sua teoria integra razéo
e emocao; sua vida, reflexdo a conduta".

Wallon (2010) fala sobre a relacdo entre a emocado e a personalidade
dizendo que estas sdo de extrema importancia para o desenvolvimento
psicomotor para as criangas. O conjunto funcional afetividade possui trés
fatores organicos e sociais, que ativam a parte fisiol6gica, representacional e
de autocontrole.

A emocao é definida pelo recurso de ligacdo entre o mundo fisico e
cultural. Compde sistemas de atitudes percebidas pela expressao corporal, de
forma que sao estabelecidos padrdes para a alegria, 0 medo, a tristeza, a raiva,
etc. A emocéo estimula o desenvolvimento cognitivo e incentiva mudancas que
tendem a uma diminuicdo deste sentimento.

O sentimento estad relacionado a expressédo representacional da
afetividade, ndo implicando em relacbes diretas como na emocao. O
sentimento tende a reprimir, a impor controles que quebrem a poténcia da
emocdo. O individuo adulto tem mais facilidades em expressa-lo, através da
observacdo, das expressdes nas horas oportunas, da traducdo de seus

motivos e circunstancias.
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Por sua vez, a paixdo revela o aparecimento do autocontrole como
condicdo para dominar uma situacdo. Para isso, configura a situacdo, o
comportamento, de forma a atender as necessidades afetivas.

Wallon (2010) nos mostra que afetividade € um fator muito importante
para o desenvolvimento infantil. Com a afetividade as criangcas conseguem

estabelecer valores, criar vinculos com os adultos e os outros que o rodeiam.

A proposta da educacédo infantil deve considerar o curriculo
como o conjunto de experiéncias em que se articulam saberes
e socializacdo do conhecimento em seu dinamismo, dando
énfase a gestdo das emocgdes, entre outros aspectos (BRASIL,
2010, p. 19).

Nesse sentido, o desenvolvimento da emocao é um procedimento que
comeca no inicio da vida e vai até o fim dela. A partir das emocdes € que a
linguagem surge, o afeto € um sentimento capaz atender as necessidades da
criangca pequena, pois quando ela chora por exemplo é a maneira que utiliza

para se comunicar.

3.1 Implicacdes da afetividade no desenvolvimento infantil

O desenvolvimento infantil é algo muito importante para todos individuo,
pois nesta fase que a crianca se encontra, principalmente no periodo de 0 a 7
anos de idade, é o periodo de inicio do desenvolvimento quanto ser social,
construcdo da identidade, onde a crianca comeca a se identificar com o seu
meio, a familia e com o outro, seja um colega da escola ou da vizinhanca. E
nesse periodo da vida que temos contato com 0s meios que nos rodeia, tanto
social e cultural. Esses fatores podem ter influéncias negativas e positivas no
desenvolvimento e na aprendizagem de cada um.

A afetividade € um sentimento poderoso pois ela € expressada pelas
emocdes que sdo as primeiras demonstracdes de afeto, e € um elemento
fundamental para que as criancas interajam com o meio.

Para Galvéo (2014)

No bebé, os estados afetivos sado, invariavelmente, vividos
como sensacgles corporais, e expressos sob a forma de
emocles. Com a aquisicdo da linguagem diversificam-se e
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ampliam-se os motivos dos estado§ afetivos, bem como os
recursos para sua expressao (GALVAO, 2014, p.62).

Por esses fatores, entendemos que a afetividade € parte integrante do
individuo, sendo importante por toda a vida, porém, quando se diz que na
infancia € um fator determinante, queremos expressar que, a crian¢ca € um
individuo que esta em pleno desenvolvimento e precisa de estimulos, de
pessoas que acompanhem o seu desenvolvimento e aprendizado, e mostrem
para essa crianca que a maneira como ela desenvolve, é significativa.

Wallon (1995) Descreve como a afetividade se manifesta no psiquico das
criangas.

[...] a afetividade favorece a precocidade nas manifestacbes
psiquicas da crianca, encontrando-se ligada as suas
necessidades e automatismos elementares, imediatamente
consecutivos ao nascimento. Parece dificil ndao |he atribuir,
como expressdo de mal ou bem-estar, 0 primeiro
comportamento muscular e vocal da crianga de peito. As
proprias gesticulagbes a que também se entrega parecem, ao
mesmo tempo, indicio e fonte de prazer (WALLON, 1995, p.
128).

Nesse aspecto, a criangca comeca a se desenvolver afetivamente, desde
o principio de sua vida, ao receber os primeiros sinais de afeto e cuidado. A
afetividade causa na crianca um prazer por ser acolhido e se sentir bem no
ambiente, e as suas reacdes sao manifestadas de forma psiquica, pelos gestos
e pela voz.

Para Wallon (1968) as emocdes e a afetividade no desenvolvimento
infantil ttm um papel promissor e muito importante ao longo da vida da crianca,
pois ela vai se formando quanto pessoa e as transformacdes pelas quais ela
passa, recebem grande importancia e um ritmo alterado. Durante as fases de
desenvolvimento, o individuo passa por determinadas situagbes e
aprendizados em cada uma delas, de forma que cada uma tem as suas
particularidades. A fase da puberdade € a que recebe mais atencao, devido a
mudanca no corpo e a sua transformacao.

Diante disso, podemos dizer, segundo Wallon (1968), que a evolucédo do
individuo pode ser percebida no seu periodo de afetividade, ja nos principio da

vida psiquica, de forma que ela pode sofrer influéncia pelas regides
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subjacentes ou até mesmo anteriormente, na vida neurovegetativa, a qual “o
equilibrio visceral das primeiras semanas ou dos primeiros meses pode ja
orientar as bases profundas do futuro comportamento” (p. 216). No entanto, se
referindo ao contato entre sujeito e ambiente, eles acontecem de forma afetiva,
relacionando as emocgdes. O contato do sujeito com o ambiente, traz a tona as
suas emocoes e ele fica imerso, estabelecendo um contato emotivo, que por
sua vez, € um contato mimético. Primeiramente ocorre a participacéao, no lugar
da simpatia, assim, na maioria das vezes, lhe vem as situagbes emocionais.
(WALLON, 1968).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido, apresentando os pressupostos da pesquisa,
de acordo com os documentos presentes, conclui-se que, a afetividade € um
aspecto imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem, tendo em
vista 0 contexto histérico da educacao infantil, o qual passa pela transicdo do
conceito de crianca, da aceitacdo da crianca como um individuo social,
seguindo por inumeras discussoes, até os jardins de infancia, onde, como éxito
puderam fazer observacdes e estudos mais aprofundados sobre a crianga,
sobre mapear marcos regulatérios da educacgdo infantil; discutir principais
aportes teodricos sobre afetividade e desenvolvimento infantil e analisar a
importancia da afetividade no processo ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento da crianca deve ser levado em consideracéo,
juntamente com o fato de que ela esta inserida em uma sociedade e deve
conviver com ela, se adaptar, criar meios de interacao e iniciar 0 seu processo
de aprendizagem. Conforme discutido, adentramos no universo da crianca,
primeiramente entendendo sobre a construcdo da infancia, do contexto que foi
gerado para que hoje ela pudesse ter os direitos a educacdo, a saude,
mantendo a responsabilidade do desenvolvimento psicossocial para o Estado,
a sociedade e a familia.

Desse modo, a presente pesquisa buscou defender o ponto de vista
tedrico metodologico sobre a afetividade, esclareceu essa trajetdria de maneira
sincrona, fazendo uso da historicidade no que diz respeito a afetividade e como
ela esta ligada a educacao infantil. Visto que, na educacao infantil, aspectos
sociais sdo desenvolvidos, e para que isso aconteca, foi necessario apresentar
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as Leis de Diretrizes e Bases
(LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e devidos documentos que
fazem a educacdo infantil acontecer e se desenvolver. Estando a par das
legislagbes e politicas publicas, a educacao infantil entdo, é desenvolvida,
procurando levar igualdade para atender as criancas.

Assim, para além da condi¢do de ser social, de acordo com a literatura e
a revisao bibliografica que foi feita, apresentou que a crianca precisa de afeto e
cuidado proprios de cada fase, apresentando posteriormente, a necessidade de

afeto também no ambiente escolar, para se sentir mais segura e se
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desenvolver melhor. Como bem mostra Wallon e Piaget (1959), nas fases do
desenvolvimento da crianca e nas suas interacfes sociais, a crianca
novamente precisa de uma atencao voltada a ela, para o ser crianca, e como a

afetividade pode influenciar na sua evolugdo social e psicoldgica.
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