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RESUMO

A leitura é uma pratica integradora, capaz de transformar a sociedade. Assim, o habito de ler
pode promover o desenvolvimento critico, ampliando, no individuo, a capacidade de
reconhecer as varias vozes que ecoam no debate social. Porém, pode-se observar, por meio de
pesquisas e resultados que avaliam as habilidades de leitura, nas escolas brasileiras, que a
grande maioria dos estudantes encontram dificuldades em interpretarem o que leem. Torna-se,
portanto, fundamental incentivar, no ambito escolar, a pratica de leitura para a conquista de
uma formacdo omnilateral que seja capaz de promover a emancipacdo humana. Nessa
perspectiva, este trabalho tem por objetivo propor estratégias metodoldgicas de leitura, a
partir das vozes de estudantes e professores. Optamos por realizar esta pesquisa com 0S
estudantes do 2° ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de trés campi do
Instituto Federal Goiano (Ipameri, Morrinhos e Trindade) e os professores das respectivas
turmas. Esta pesquisa constitui-se em uma abordagem mista (quali-quantitativa) do tipo
estudo de caso e terd& como base empirica questionarios. As reflexfes foram aportadas,
teoricamente, em documentos oficiais e pesquisadores como Brito (2012), Ferrarezi (2017),
Freire (1997), Kleiman (2016), Koch e Elias (2015), Santos, Riche e Teixeira (2018), Solé
(2012), Machado (2011), dentre outros. Todos 0s principios €ticos quanto a pesquisa com
seres humanos foram respeitados, de acordo com a Resolucdo n° 466/12. Apds a analise dos
resultados, percebemos que grande parte dos estudantes ndo possuem habito de leitura,
apresentando dificuldades na compreenséo leitora. Resultados que indicam a necessidade de
acOes que possam, efetivamente, contribuir com a formacéo de leitores autbnomos, capazes de
compreender e interpretar de forma proficiente os textos, que circulam no meio em que
vivemos. Assim, na tentativa de auxiliar a pratica de leitura, desenvolvemos o produto
educacional Estratégias de Leitura: um guia pedagdgico, aplicado e aprovado, junto ao
publico-alvo.

Palavras-chave: Leitura. Interpretacdo. Formagdo Omnilateral. Ensino Médio Integrado.
Estratégias Metodologicas.




ABSTRACT

Reading is an integrative practice, capable of transforming society. In this sense, the habit of
reading can promote critical development, expanding, in the individual, the ability to
recognize the countless voices that echo in the social debate. However, it can be observed,
through research and results that assess reading skills, in Brazilian schools, that the vast
majority of students find it difficult to interpret what they read. Therefore, it is essential to
encourage, in schools, the practice of reading to conquer omnilateral training that is able to
promote human emancipation. From this perspective, this study aims to propose
methodological reading strategies, based on the voices of students and teachers. We chose to
carry out this research with the students of the 2nd year of Technical Courses Integrated to
High School from three campuses of the Federal Institute of Goias (Ipameri, Morrinhos and
Trindade) and the teachers of the respective classerooms. This research is a mixed (qualitative
and quantitative) in the form of a case study approach and will be based on empirical
questionnaires. The reflections were theoretically based on official documents and researchers
such as Brito (2012), Ferrarezi (2017), Freire (1997), Kleiman (2016), Koch and Elias (2015),
Santos, Riche and Teixeira (2018), Solé (2012), Machado (2011), among others. All ethical
principles regarding research with human beings were respected, according to Resolution No.
466/12. After analyzing the results, we noticed that most students do not have a reading habit,
presenting difficulties in reading comprehension. These results indicate the need for actions
that can effectively contribute to the formation of autonomous readers, capable of
understanding and interpreting in a proficient way the texts, which circulate in the
environment where we live. Therefore, in an attempt to assist the practice of reading, we
developed the educational product Reading Strategies: a pedagogical guide, applied to the
target audience and approved by them.

Keywords: Reading. Interpretation. Omnilateral formation. Integrated High School.

Methodological Strategies.
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1 INTRODUCAO

O ato de ler é um habito importante que esta, intimamente, vinculado a vida em
sociedade. Para Foucambert (1997), o aprendizado da leitura s6 é garantido quando o
individuo é capaz de desvelar o poder de transformacdo e mudanga que apenas O escrito
possui. Esse poder pode livrar o sujeito-leitor das malhas da resignacdo, da obediéncia, da
determinacéo e da impoténcia no ambiente social, pois lhe permite perceber outra perspectiva
dos fatos. Valorizar e estimular a leitura refletird na formagéo de novas ideologias, capazes de
transformar a sociedade. Assim, a prética de leitura torna-se imprescindivel nos ambientes
educacionais.

Segundo Freire (1997), o ato de ler ndo se esgota na decodificacdo da palavra escrita.
A leitura, em questdo, ndo é a mera decodificacdo de simbolos, mas sim uma leitura reflexiva
e critica que permite ao leitor ir além das marcas linguisticas. Nessa concepg¢do, temos a
leitura como uma importante pratica integradora, uma acéo transformadora da realidade.

Como afirma Foucambert (1994), o acesso a escrita e a leitura é o Unico meio de
alcance da democracia e do poder individual. Portanto, tornar a leitura objeto de estudo e
buscar sua real situacdo no contexto escolar é primordial para o avan¢o da educacdo,
considerando que o habito de ler é fundamental para a vida escolar e em sociedade.

Infelizmente, a atual situacdo dos leitores, no pais, mostra uma popula¢do com pouco
habito de leitura, conforme demonstra a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (IBOPE,
2015), encomendada pelo Instituto Pré-Livro, na qual foram ouvidas 5.012 pessoas,
alfabetizadas ou ndo. Os resultados mostram que apenas 56% dos entrevistados sdo leitores.

Zilberman (1986) afirma que se a leitura estd em crise, € porque existe algo errado na
maneira como a escola a tem ensinado. A autora ressalta que a leitura, apresentada nas salas
de aula, tem sido feita de forma fragmentada, na maioria das vezes, presa ao livro didatico,
gue insiste em apresentar aos estudantes apenas trechos descontextualizados de obras
canonizadas. Dessa forma, o estudante é privado de conhecer o real sentido da leitura, e,
assim, a heranca da falta do habito de ler é perpetuada.

Ainda segundo a autora, € preciso repensar o ensino da Lingua Portuguesa em relagao
a maneira como a literatura chega aos estudantes, pois € possivel que o ensino atual provoque
reacOes contrarias das desejadas, no tocante ao incentivo a leitura. Logo, por esse motivo,
deixa de cumprir sua fungéo transformadora.

Para Candido (2004), a literatura possui a fun¢do humanizadora, desenvolvendo em

nos a quota de humanidade por nos tornar mais compreensivos e abertos a natureza, a
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sociedade e ao semelhante. A literatura possui um grande papel social, pois é capaz de atuar
sobre a realidade, sendo também fruto dela. Em todas as suas modalidades, é um direito
inalienavel.

Incentivar a leitura e identificar suas falhas é trabalhar na construcdo de uma
sociedade mais critica e emancipada. Segundo Zilberman (1986), a presenca dessa atividade
préatica, no &mbito do ensino, provoca transformac@es radicais e revela a possibilidade de
ruptura com os lacos ideologicos que convertem a escola em sala de espera da engrenagem
burguesa.

A leitura garantird ao estudante o seu desenvolvimento critico e social, sendo estas
algumas das consequéncias do habito de ler. Mas, para que tal feito ocorra, € preciso trabalhar
o0 hoje, incentivando o nascer de leitores em nossas escolas, formando cidaddos que
constituirdo a sociedade de amanha.

Fomentar a pratica da leitura, na sala de aula, significa investir na formagdo do ser
humano integral. Formar leitores é capacitar o individuo para identificar inimeras vozes que
se manifestam no debate social e de pronunciar-se com sua propria voz, tomando consciéncia
de todos os seus direitos e sabendo lutar por eles de forma critica. Sob esse viés, a leitura é
indispensavel para a cidadania e a escola assume a responsabilidade de inserir o estudante
nessa pratica integradora.

Assim, este estudo torna-se relevante ao possibilitar uma reflexdo sobre o que
profissionais de ensino tém desenvolvido em prol da formacdo de leitores criticos,
considerando que a leitura € uma importante ponte para a formacdo integral, sendo
inconcebivel pensar em uma educacdo omnilateral sem uma base educacional, pautada na
leitura. A partir desta reflexdo, sera possivel apontar novas praticas que possam alavancar a
formacédo de leitores competentes no &mbito escolar.

Incentivar estas praticas sera um passo fundamental para a conquista de uma educacao
omnilateral. Segundo Azevedo (1958), somente a educacdo pode abrir as portas para o
florescimento de uma organizagdo social democratica. Assim, serd possivel a criacdo de
individuos e instituicbes que tenham em seus horizontes a necessidade de modificar-se
continuamente, visando a construgdo de uma nacdo. Desta forma, leitura, educacdo, mundo
do trabalho e sociedade apresentam-se entrelacadas na caminhada rumo a construcédo de uma
sociedade emancipada.

Para tal fim, essa pesquisa indaga: como sdo desenvolvidas as praticas de leitura, no
ambito dos campi do Instituto Federal Goiano (IF Goiano)? Considerando as peculiaridades

da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ou seja, instituicdo que oferta o ensino medio
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integrado a cursos técnicos, propondo uma integracao entre ensino médio e técnico, visando o
trabalho como principio educativo.

Diante dessa indagacdo, este trabalho pesquisa as praticas de leitura de um grupo de
estudantes do Instituto Federal Goiano (IF Goiano) dos campi Ipameri, Morrinhos e Trindade
e as possiveis dificuldades relacionadas a estas préticas.

A partir dos resultados desta pesquisa, elaboramos um produto educacional que visa
propor estratégias metodoldgicas de leitura para os estudantes dos Cursos Técnicos Integrado

ao Ensino Médio do IF Goiano.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Geral

Este estudo tem como objetivo propor estratégias metodologicas de leitura, a partir das
dificuldades apontadas por estudantes e professores dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IF Goiano dos campi de Ipameri, Morrinhos e Trindade, visando colaborar

com uma formacdo omnilateral.

1.1.2 Especificos

a) descrever o conceito de leitura ndo apenas como decodificacdo de simbolos.

b) destacar a importancia da leitura para a formacao integral do individuo, considerando o
mundo do trabalho e a emancipag¢do humana.

c) identificar e analisar as praticas de leitura de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
em trés campi do IF Goiano.

d) identificar as dificuldades em formar leitores ativos e criticos, mediante a analise das vozes
dos professores e estudantes integrantes da pesquisa.

e) desenvolver como produto educacional estratégias metodoldgicas de leitura para estudantes

dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.
1.2 CONTEXTO E REALIDADE INVESTIGADA
O IF Goiano é constituido pela reitoria, um polo de inovacdo e doze campi, 0s quais

podem ser agrupados em trés categorias: mais antigos, que ja existiam quando o IF Goiano foi

criado; em expansdo e avangados.
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Tanto os campi em expansdo quanto os avangados surgiram apés a criacdo do IF
Goiano, porém se diferenciam, sobretudo, pela tipologia, ou seja, 0s campi em expansao
contam com maior namero de servidores (docentes e técnico-administrativos).

A pesquisa foi realizada em trés campi do Instituto Federal Goiano (Ipameri,
Morrinhos e Trindade) que ofertam o Ensino Médio Integrado, em periodo integral. A escolha
dos trés campi acima mencionados, para serem os lécus da pesquisa, ocorreu em funcéo do
perfil dos doze campi que integram a estrutura do IF Goiano, sendo alguns antigos (Ceres,
Ipora, Morrinhos, Rio Verde, e Urutai), outros em expansdo (Trindade, Campos Belos,
Cristalina e Posse) e os denominados avancados (Hidrolandia, Ipameri e Cataléo).

Assim, foram selecionados trés campi que representam cada uma dessas estruturas,
para que a pesquisa tivesse representatividade nestas categorias e, ainda, considerando as
facilidades de acesso para a pesquisadora, optamos por realizar a pesquisa nos campi:
Ipameri, representando os avangados, Morrinhos, 0s mais antigos e Trindade, os em expanséo.

A sequir, serdo apresentados o historico do IF Goiano e dos trés campi que integram

esta pesquisa.

1.2.1 O Instituto Federal Goiano

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano foi criado em 2008, por
meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro, que instituiu a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou 38 Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia.

Além dos Institutos Federais, a Rede é composta pelos Centros Federais de Educacéo
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG),
Universidade Tecnoldgica do Parana (UTFPR), Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e Colégio Pedro II.

Segundo a lei de criacdo, o Estado de Goias foi contemplado com dois Institutos:
Goiés, voltado para cursos na area industrial, e 0 Goiano, com cursos destinados as ciéncias
agrarias. Assim, foram agregados ao Instituto Federal Goiano, os Cefets de Rio Verde e
Urutai, a Escola Agrotécnica Federal de Ceres e a Unidade de Ensino Descentralizada de
Morrinhos (UNED), vinculada ao Cefet Urutai, além da Reitoria, 6rgédo da administracdo
central, instalada em Goiénia.

Em 2010, foi inaugurada uma nova unidade em Ipora, municipio situado no Oeste

goiano. No ano seguinte, com a expansdo da Rede, o IF Goiano foi contemplado com os
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campi: Campos Belos, Posse e Trindade. Posteriormente, em 2014, foi contemplado com o0s
campi avancados Cataldo, Cristalina, Hidrolandia e Ipameri. Porém, em 2018, o campus
avancado de Cristalina foi transformado em Campus Cristalina.
Desta forma, o Instituto possui 12 campi em Goias (Figura 01), além de um Polo de Inovacéo,
localizado no municipio de Rio Verde, visando o desenvolvimento de projetos de inovagdo e
pesquisa em parceria com agroindustrias.

O Instituto Federal de Goias foi constituido a partir do Cefet Goias e da Uned de Jatai.

Conta, atualmente, com 14 campi e Reitoria, localizada em Goiania.

Figura 01 - Mapa do Instituto Federal Goiano
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Fonte: DCSE/Reitoria

Embora essa organizacao seja recente, a primeira escola agricola do Estado de Goias,
localizada em Urutai, data de 1953. Vale ressaltar que estas instituicbes sdo originarias do
Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, que criou 19 Escolas de Aprendizes e Artifices
pelo entdo presidente Nilo Pecanha.

Conforme lei de cria¢do, o IF Goiano € uma autarquia federal detentora de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparada as
universidades federais. Pode oferecer cursos de educacdo basica e profissional, com cursos
técnicos preferencialmente integrados ao Ensino Médio, além de educag&o superior (BRASIL,
2008).
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Neste contexto, o Instituto visa a interiorizacdo da educacdo, com a expanséo de oferta
de cursos e niveis de ensino, presenciais e a distancia, visando, principalmente, uma estrutura
pedagdgica alicercada na verticalizacdo da educacdo profissional. Assim, oferece a
comunidade desde cursos FIC (Formacao Inicial e Continuada) até cursos de doutorado.

Entre os 6rgaos colegiados que fazem parte do IF Goiano, estdo o Conselho Superior,
organismo maximo da Instituicdo e o Colégio de Dirigentes. Além destes colegiados, o IF
Goiano dispde de divisbes e setores, tanto por especialidades académicas quanto
administrativas.

Como documento referencial para a gestdo do Instituto, destaca-se o PDI (Plano de
Desenvolvimento Institucional), que define a missdo, visdo, valores e as estratégias para
atingir metas e objetivos, abrangendo um periodo de cinco anos.

Em seguida, sera discorrido o perfil dos campi (Ipameri, Morrinhos e Trindade), 16cus

dessa pesquisa.

1.2.1.1 Campus Avancado Ipameri

O Campus Avancado Ipameri esta localizado no municipio de Ipameri, situado a 193
quilémetros da Capital, inserido na regido Sudeste de Goias, tendo como limitrofes Caldas
Novas, Campo Alegre, Cataldo, Corumbaiba, Cristalina, Goiandira, Luziania, Nova Aurora,
Orizona, Paracatu, Pires do Rio e Urutai. A populacdo estimada é de 26 mil habitantes (IBGE,
2018). As principais atividades econdmicas do municipio sdo a agropecudria, seguida de
servicos e da industria.

Esse Campus iniciou suas atividades em fevereiro de 2014, apés receber as instalacGes
de um campus desativado da Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC-GO), porém
seu funcionamento foi autorizado, oficialmente, pela Portaria n°® 505 de 10 de junho de 2014.

Atualmente, o Campus (Figura 02) oferta os Cursos Técnico em Comeércio e Redes de
Computadores, ambos integrados ao Ensino Médio. Cursos Superiores de Segunda
Licenciatura em Pedagogia e Tecnologia em Gestdo Comercial, aléem de pds-graduacdo lato
sensu em Docéncia do Ensino Superior e Formagdo de Professores e Préticas Educativas.

Hodiernamente, possui aproximadamente 288 estudantes.
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Figura 02 - Campus Avancado Ipameri
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Fonte: Acervo do Campus, 2020.
1.2.1.2 Campus Morrinhos

O Campus Morrinhos estd situado na zona rural do municipio de Morrinhos,
localizado a 120 km da capital do estado, com uma populacdo estimada de 46 mil habitantes
(IBGE, 2018). E uma referéncia na regido Sul do Estado de Goias como instituicdo publica
federal promotora de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Ao longo de sua historia, passou por diversas fases. Iniciou suas atividades em 1997,
como Unidade de Ensino Descentralizada (Uned) de Morrinhos, vinculada a Escola
Agrotécnica Federal de Urutai (EAFUR), resultado de uma parceria entre o Governo Federal,
0 Governo do Estado e a Prefeitura de Morrinhos. Posteriormente, algumas escolas técnicas
passaram por mudanga em todo o Brasil, assim a EAFUR foi transformada, em 2002, em
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Urutai (Cefet Urutai), consequentemente a Uned
de Morrinhos passa a ser vinculada ao Cefet de Urutai.

Em dezembro de 2008, por meio da Lei 11.892, o antigo Cefet de Urutai tornou-se em
Campus do Instituto Federal Goiano e, nesta transi¢cdo, a Uned de Morrinhos foi elevada a
categoria de campus Morrinhos, vinculado ao IF Goiano, ao lado de demais unidades da
instituicao.

A transformagdo trouxe autonomia administrativa plena para a instituicdo,
possibilitando um desenvolvimento mais acelerado. O Campus Morrinhos (Figura 03),
atualmente, oferta os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: Informatica, Alimentos,
Alimentos Concomitante com Ensino Médio/EAD e Agropecudria. J& 0S cursos superiores

sdo: Ciéncias da Computacdo, Sistemas para Internet, Alimentos, Zootecnia, Quimica,
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Pedagogia e Agronomia. Além dos cursos de pds-graduacdo: Mestrado Profissional em
Educacdo profissional e Tecnoldgica, Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica,
Mestrado Profissional em Olericultura. Atende, hoje, aproximadamente 1400 estudantes
(BRASIL, 2019).

Figura 03 - Campus Morrinhos

Fonte: Acervo do Campus Morrinhos, 2020.

1.2.1.3 Campus Trindade

O Campus Trindade esta localizado no municipio de Trindade, situado a 16 km da
capital de Goias, inserido no complexo territorial da Regido Metropolitana de Goiania,
fazendo limite com Abadia de Goias, Avelinopolis, Caturai, Campestre de Goias, Goiania,
Goianira, Guapd e Santa Barbara de Goias. Possui, atualmente, uma populacdo estimada em
125 mil habitantes (IBGE, 2018). Por ser uma unidade urbana, 0s cursos previstos para esse
campus estdo voltados, preferencialmente, para as areas de industria e servicos.

A instituicdo iniciou suas atividades em 2015, sendo fruto da terceira fase da politica
de expansdo da Rede Federal de Educacdo. Seu funcionamento foi autorizado, oficialmente,
em 2016, por meio da Portaria n° 378, de 09 de maio de 2016.

A cidade tem presenciado, nas ultimas décadas, significativas transformagdes com o
desenvolvimento do turismo religioso, surgimento de novas atividades produtivas industriais,
expansao do espaco urbano, especializa¢do nos setores de servigos e comercio, entre outras.

O Campus Trindade (Figura 04) oferta os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
em Automacdo Industrial, Edificagdes, Eletrotécnica e Informatica para Internet; e
subsequentes em Edificacdes, Eletrotécnica, Informatica para Internet e Seguranca do

Trabalho. Oferece, também, cursos superiores nas areas de Engenharia Civil e Engenharia
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Elétrica, além de especializagcdo Lato sensu em Ensino de Humanidades. Atende, hoje,
aproximadamente 613 estudantes (BRASIL, 2019).

Além das capacitacbes presenciais, 0 Campus Trindade também é responsavel pela
producéo das aulas dos cursos a distancia do IF Goiano.

Figura 04 - Campus Trindade

Fonte: Acervo do Campus Trindade, 2020.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico exposto por este trabalho foi dividido em oito topicos. Sendo
eles: 2.1 Histdrico da leitura no Brasil, tépico fundamentado em autores como Saviane
(2008), (2012), Xavier; Ribeiro; Noronha (1994), Freire (1989), Braga e Mazzeu (2017), El
Far (2006), Paiva (1987), Ferraro (2009), Freire (1997), Freitas (2009); 2.2 O que significa
ler? Este topico foi fundamentado em autores como Koch e Elias (2015), Soares (2012),
VWygotsky (1988), Rossi (2010), Dockrell e Mcshane (2000), Santos, Riche e Teixeira (2012),
Brito (2012), Silva (2009), Freire (1997), Bernardino (2008), Bakhtin (1992), Lajolo (2000),
Kleiman (2012), Lerner (2002) e Yunes (2003), Machado (2011), Solé (2012), Ferrarezi
(2017); 2.3 Conjuntura atual dos leitores brasileiros, este topico embasou-se em pesquisas
sobre a leitura no &mbito nacional, como PISA (2018), INAF (2018), Retratos da Leitura no
Brasil (2015); 2.4 Leitura na sala de aula: O estudante leitor, neste topico apresentamos
autores como Zilberman (1986), Silva (2002), Ferrarezi (2017), Lajolo (2000), Bakhtin
(1992), Soares (2012), Solé (2012), Kleiman (2012), Lerner (2002), Marcuschi
(2010), Cosson (2014), Antunes (2009), Yunes (2003); 2.5 Estratégias de leitura,
fundamentado nas autoras Kleiman (2016), Solé (2012) e Machado (2011); 2.6 Leitura e
educacdo omnilateral, fundamentado em Saviani (2007), Marx & Engels (1974), Pires
(2007), Foucambert (1994) e Barreto (2006); 2.7 Trabalho, educacao e leitura, aportado em
autores como Rodrigues (2002), Marx (1987), Silva (1998), Gramsci (2000) e Martins (2007);
2.8 Contradicdes entre educacdo omnilateral e capital, este topico foi apoiado em autores
como Saviani (2007), Antunes (1999), Gramsci (2012), Abreu (2006) e Darton (1992).

2.1 HISTORICO DA LEITURA NO BRASIL

A histéria da leitura, no Brasil, funde-se com a prépria histéria da educacdo. Ensinar
as primeiras letras foi, durante muito tempo, o maior desafio da educacdo brasileira. Durante
muitos séculos, 0 pais possuiu indices alarmantes de analfabetismo, quadro que confrontou
diretamente com a expectativa de ter um publico leitor, pois ndo se pode esperar uma
populacdo com habitos de leitura sem ao menos ser alfabetizada. Ao analisarmos a histéria da
alfabetizacdo no Brasil, é possivel compreender que muitos dos atuais problemas
educacionais, na realidade, sdo uma heranga do nosso passado.

Desde os primeiros anos de colonizagdo, a educacdo sempre serviu como instrumento

de dominacdo. A primeira instrucdo, dada aos povos nativos, em solo brasileiro, tinha como
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principal objetivo o processo de aculturagdo dos indigenas, ou seja, educar para dominar “por
meio de um processo envolvendo trés aspectos intimamente articulados entre si: a
colonizagdo, a educagdo e a catequese” (SAVIANI, 2008, p.26). Dessa forma, suprimiu-se,
toda cultura dos povos nativos ja habitantes nessas terras ha milhares de anos.

As primeiras tentativas de alfabetizagcdo, no Brasil, ocorreram por meio dos padres
jesuitas, representantes da igreja cat6lica. O ensino era dirigido para as Sagradas Escrituras e
baseava-se na leitura, na escrita € no calculo. Assim, “ter acesso aos catecismos, livros e
cantos religiosos, realizar o complicado célculo dos dias e das festas religiosas, entender e
acompanhar ativamente os ritos e sacramentos, era tudo o que se esperava da instrugéo do
gentio” (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994, p.43). Esse tipo de ensino foi
encomendado pela Coroa Portuguesa e visava inserir os “selvagens” na cultura portuguesa.

Saviani (2012) denomina a instrucdo realizada de pedagOgico-catequética. Essa
instrucdo domesticava o indigena, pois 0s submetiam aos costumes do homem europeu.
Civilizar o indigena significava transforma-lo em um individuo mais docil e passivel de ser
dominado e escravizado.

Segundo Freire (1989), entre os anos de 1549 a 1570, existem cartas de Noébrega,
padre Jesuita pertencente a Companhia de Jesus que veio para o Brasil com a missdo de
catequizar 0s povos nativos, que citam a abertura de escolas no Brasil para filhos de colonos e
indigenas. Tais escolas ofereciam a instrucdo para a pratica da leitura e escrita da lingua
portuguesa, do cristianismo, do canto orfednico e musica instrumental, do teatro e danca, do
profissionalismo agricola e de gramatica, para aqueles mais capacitados. Porém, com a morte
de Ndbrega, a educacéo se volta somente para os brancos, filhos dos colonos, com o propésito
de formar sacerdotes, surgindo o sistema de ensino dos seminarios. Mantendo os ideais de
Nobrega, José de Anchieta se apropria do Tupi, lingua indigena, para ensinar aos colonos e
aos indigenas. Utilizava como recursos didaticos: poemas, teatros e elementos da cultura dos
nativos e da col6nia.

Porém, com o Pacto Colonial, promovido pelo Marques de Pombal, os padres jesuitas
sdo expulsos do Brasil. Assim, as aulas deixam de ser responsabilidade da igreja e passam a
ser dever do Estado. Varias medidas sdo tomadas nesse momento da historia, tais como:
proibigdo da lingua ‘brasilica’ — Tupi (1727); destruicdo da primeira grafica da Coldnia
(1747); proibicdo do despacho de livros e papeéis para o Brasil (Alvara de 16 de dezembro de
1794); aviso de repreensdo a Camara de Tamanduas (de 18 de junho de 1800, ao capitdo-

general de Minas) pelo ato de instituir uma aula de primeiras letras (FREIRE, 1989, p. 24-25).
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A partir desse momento, o Brasil inicia um periodo de completo abandono
educacional. Vérias escolas foram abandonadas sem investimentos e o cenario é composto por
uma educacdo deficiente e, como consequéncia, grande parte dos habitante permaneceram
sem instrucdo nesse periodo.

El Far (2006) menciona que, nesse interim, havia uma grande preocupacgdo da coroa
com o tipo de leitura que chegava ao Brasil. A politica de colonizag¢do portuguesa censurava
os livros que chegavam a Col6nia e proibiam qualquer tipo de impressao em solo nacional. O
intuito era o de conter as ideias iluministas, pois elas poderiam causar descontentamento e
revoltas, uma vez que dominar um povo sem instrucéo sempre foi mais facil.

Braga e Mazzeu (2017) destacam que em 1808, com a chegada da familia real ao
Brasil e com a transferéncia da sede do governo para a cidade do Rio de Janeiro, varias
mudancas ocorrem para melhor acomodar a corte portuguesa, inclusive no campo intelectual e
educacional, como a producdo da Imprensa Régia, a Biblioteca Publica, o Jardim Botéanico, o
Museu Nacional, o primeiro jornal, A Gazeta do Rio, a primeira revista, As Variagdes ou
Ensaios de Literatura, e a primeira revista carioca, O Patriota. Foram criados, também, os
cursos de cirurgia (BA), cirurgia e anatomia (RJ) e na sequéncia, o de medicina (RJ).
Também foram criados cursos, visando a formacdo de méo de obra qualificada, como
serralheiros, oficiais de lima, espingardeiros, economia, agricultura, dentre varios outros.
Todos girando em torno da economia das industrias e da agricultura. Com esse
desenvolvimento, mudancas ocorreram, prioritariamente, no Rio de Janeiro, onde a Corte se
instalara, ndo trazendo melhorias significativas para maior parte da populacdo (RIBEIRO,
2003).

Com a Independéncia do Brasil, em 1822, faz-se necessaria a criacdo de uma
Constituicdo, a qual previa a instrucdo primaria para todos, visto que a maioria da populacdo
ainda era analfabeta. A escola deveria ser para todos, o que ndo aconteceu efetivamente,
devido a falta de recursos para investir em escolas e pelo fato do pais, ainda, possuir méao de
obra escravocrata, portanto a educacgéo se deu, somente, para poucos homens brancos e livres.

A partir de entdo, varias reformas foram feitas no sentido de promover a alfabetizacéo,
a maioria delas excluia os escravos, mulheres, doentes e empecilhos que impediam uma
alfabetizacdo, de fato, para todos. Tais dificuldades culminam em um Brasil que, no ano de
1876, possuia uma populagéo livre contabilizada em 8.419.672 habitantes, com um total de
5.579.945 analfabetos (excluindo os menores de 5 anos), ou seja 78,11% da populagéo era
analfabeta (FREIRE, 1989, p. 116)
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Durante a transicdo de monarquia para a Republica (entre1888 e 1889), o cenario
educacional ndo mudou muito, grandes desafios continuaram a existir, o voto era direito,
apenas, para 0s homens com boas condi¢des financeiras, brancos e alfabetizados. A
Constituicdo Republicana de 1891 suprimiu o critério eleitoral de renda, porém conservou a
restricdo de voto ao analfabeto.

O cenario era de “aproximadamente, 85% de analfabetos, exclui-los do processo
eleitoral (...) era também diminuir intencionalmente o nimero de eleitores (e sua qualidade
também) e, assim, perpetuar a sociedade de direitos e privilégios de muito poucos” (FREIRE,
1989, p.163). Ou seja, excluir a massa de analfabetos do direito de votar era uma forma de
garantir que a maioria da populagéo pobre ndo opinasse, garantindo, assim, o poder na méo da
elite.

Sobre a possibilidade de leitura, no Brasil nesse periodo, a autora El Far (2006) faz
uma referéncia a uma frase do poeta brasileiro, Olavo Bilac, que deixava sua clara opinido
sobre a leitura no Brasil, dizendo que o Brasil ndo lia, “pela tnica e terrivel razdo de nao saber
ler” (EL FAR, 2006, p.5). Tal citacdo diz muito sobre a impossibilidade de se ter o habito de
leitura, nesse contexto.

Braga e Mazzeu (2017) afirmam que nos anos seguintes de consolidagdo da
Republica, varios movimentos discretos ocorreram em prol da educacédo e da erradicagdo do
analfabetismo. Em resposta as mobilizacdes populares, foi criada em 1915, a Liga Brasileira
Contra o Analfabetismo, com o lema: “Combater o analfabetismo ¢ dever de honra de todo
brasileiro”. A Liga lutava pela obrigatoriedade do ensino primario e pelo objetivo de alcangar
um pais sem analfabetos em 7 anos, ou seja, langou-se a meta de chegar ao centenario da
Independéncia livre do analfabetismo.

Freire (1989) explica que os resultados da Liga se deram mais em termos qualitativos
do que quantitativos, fazendo com que a populacdo refletisse acerca do analfabetismo e da
necessidade de combater esse problema social e politico. Quanto aos resultados, a reducéo foi
um decrescimo anual de 5%, conseguindo atingir, em 1921, uma taxa de 65% de analfabetos.
As taxas de analfabetismo continuaram altas: no ano de 1920, considerando adultos e jovens
acima de 15 anos, possuiam aproximadamente 65% de analfabetos e em duas décadas ocorre
uma lenta reducéo, fazendo com que se atingisse 56,2%, em 1940.

Nas décadas de 1910 a 1960, houve um grande numero de criagdo de novas
instituicdes escolares, mas 0s numeros mostram que em 1935, 54% das criangas estavam fora
da escola; ja em 1955 eram 26%. Porém, com pouca oferta de vagas nas escolas, ainda havia

um crescente indice de analfabetismo no Pais. Na segunda metade do século XX, a populacdo
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estava em 51.944.397 habitantes, e o indice de analfabetismo era de 50% entre as pessoas
maiores de quinze anos. Naquele periodo, 360 municipios brasileiros ndo contavam com
qualquer prédio escolar e os existentes, nos demais municipios, apresentavam instalacdes
extremamente precérias, principalmente os da zona rural (PAIVA, 1987).

No periodo de 1958 a 1964, houve varios programas sociais e mobilizacGes populares
que propunham a alfabetizacdo de jovens e adultos. Ferraro (2009) considera que, nesse
periodo, houve uma nova concepcdo sobre o analfabetismo, devido a urbanizacdo e
industrializacdo, além de novas concepcOes pedagdgicas de alfabetizacdo e cita movimentos
de alfabetizacdo ocorridos neste periodo, tais como: Experiéncia da Réadio-escola, no Rio
Grande do Norte (1958), Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA
(1958), Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA (1958), Movimento de
Cultura Popular -MCP (1960), o surgimento do Método Paulo Freire (1961), Movimento de
Educacdo de Base — MEB (1961), Campanha Pé no Chao também se Aprende a Ler (1961), e
em 1963, houve a experiéncia de alfabetizacdo do educador Paulo Freire, em Angicos/RN.

Os embates pela alfabetizacdo possuiam um carater politico e social, visto que 0s
analfabetos ainda ndo poderiam votar “o direito ao voto, contudo, estava condicionado a
alfabetizacdo, o que levou 0s governantes a organizar programas, campanhas e movimentos
de alfabetizacédo de jovens e adultos” (SAVIANI, 2008, p. 316).

Esses movimentos de educacdo popular propunham a conscientizacdo politica da
populacdo. Como representante desse movimento, temos Paulo Freire que apresenta um
grande trabalho em prol da alfabetizacdo, propondo um método que visava ndo sO ensino
mecanico da leitura, mas o processo de alfabetizacdo contextualizada, baseado nas
experiéncias do estudante. Freire propde uma educacdo libertaria, ou seja, aquela educacdo
emancipadora, capaz de libertar a massa popular da opresséo.

Para Freire (1997), a emancipacao significa uma grande conquista politica que s6 pode
se manter na praxis humana como luta continua, em prol da libertacdo dos individuos. Néo se
pode falar em emancipacdo, no pensamento de Freire, sem que se fale da relacdo entre
politica, educacao e emancipacao.

Em 1964, com a ditatura Civil Militar, todos esses programas foram interrompidos.
Nos anos 1970, surgiu 0o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo que, somado a
Cruzada de Acdo Basica Cristd, constituia em uma ferramenta de controle politico das massas
(XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 1994). Em termos de resultados, o MOBRAL néo

apresentou resultados satisfatorios.
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No que se refere ao analfabetismo, por exemplo, o problema se agravou por
dois motivos basicos: primeiro, porque o nimero de analfabetismo no Brasil:
licbes da historia RPGE — pessoas analfabetas (em nUmeros absolutos)
aumentou e, segundo, porque nao foram tomadas medidas efetivas em nivel
governamental para a superacdo desse problema. As medidas tomadas foram
reduzidas a campanhas fragmentarias e sem continuidade (XAVIER;
RIBEIRO; NORONHA, 1994, p. 227)

Em 1984, 60,6% da populagdo economicamente ativa (entre 15 a 35 anos) pertenciam
ao grupo dos que nunca haviam frequentado a escola ou que permaneceram nela por no
maximo quatro anos. Desse modo, uma parcela consideravel da populacdo era analfabeta ou
NO maximo possuia instrucao primaria.

Em 1985, chegou ao fim a ditadura militar no Brasil, deixando um legado de crise
econdmica, social e politica. O problema do analfabetismo ainda persistia atingindo o indice
de 25% da populacdo. A taxa de escolarizacdo passou de 76,2% em 1973 para 85% em 1985.
Assim, delineava-se a imagem da “crianga grande”, que ndo conseguia desempenhar suas
responsabilidades pessoais, sociais e profissionais de forma competente (FREITAS, 2009, p.
221). Logo, o analfabeto, no contexto social, era visto como um incapaz.

E mesmo com o passar dos anos, a luta contra o analfabetismo continuou sendo pauta
na educacdo brasileira. Atualmente, podemos destacar como principal politica pablica de
erradicacdo do analfabetismo o Programa Brasil Alfabetizado, implantado a partir de 2003,
sendo voltado para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Mesmo tendo alguns aspectos
positivos, esse programa nao conseguiu erradicar completamente o analfabetismo. No periodo
de 2005 a 2015, o numero de analfabetos diminuiu em cerca de 2,5 milhdes, uma média de
250 mil por ano. Atualmente, o pais ainda possui uma taxa de analfabetismo de 8% (INAF,
2018).

Analisar a histéria da educacdo brasileira ¢ fundamental para compreendermos a
historia da leitura. Desde os seus primoérdios, a educacdo esteve a servico da alienagdo e nao
da instrucdo, da melhoria cultural e social do povo brasileiro. Ser alfabetizado, em nosso pais,
durante muitos séculos, foi privilégio de poucos.

Nesta perspectiva, é possivel constatar que se nem as primeiras letras a maioria da
populacdo conhecia, como esperar leitores criticos e reflexivos. Infelizmente, esse problema
perpassa 0 tempo e, ainda hoje, temos brasileiros que ndo tiveram acesso a alfabetizacéo,
retratando o triste historico da leitura-educagéo no Brasil.

A seguir, sdo apresentados conceitos considerados importantes para a compreensao e

analise da situacdo-problema e que serviram de referéncia nesta pesquisa.
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2.2 O QUE SIGNIFICA LER?

De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa Michaelis (2019), a palavra ler
significa “percorrer com a visdo o que estd escrito, interpretando os sinais graficos e/ou
linguisticos” e leitura significa “processo de constru¢do de sentido por meio da interagdo
dindmica entre o conhecimento do leitor, a informag&o sugerida pelo texto e o contexto em
que se da a leitura”. Etimologicamente, a palavra ler, origina-se do latim classico legere e
significa ora ensinar, ora contar e outros significados, como colher ou roubar.

Assim, mergulharemos na definigdo de leitura, ndo restringindo o sentido da palavra
ao simples ato mecénico de decifrar codigos. A defini¢do de leitura adotada se reporta ao ato
de extrair sentido do codigo linguistico, indo além da superficie estrelada das letras, como
disse Andrade (1999), em seu poema Aula de Portugués.

Segundo Vygotsky (1988), os seres humanos sdo capazes de organizar, compreender
instrumentos e sistemas de signos, cujo uso lhes permite transformar, conhecer o mundo,
comunicar suas experiéncias e desenvolver novas fungdes psicoldgicas. Diferentemente dos
animais, sujeitos aos mecanismos instintivos de adaptacdo, os seres humanos criam codigos e
interagem por meio desses codigos. Ao criar esses cddigos e sistemas de signos, 0S seres
humanos criaram ferramentas para registrar e compreender o mundo. Por meio da leitura
deles, é possivel interagir e recriar realidades. Ao ler, o sujeito nunca estara sozinho, havera
sempre um dialogo, uma comunicacao de sujeitos.

Machado (2011) afirma que a leitura é uma atividade que solicita intensa participacao
do leitor, exigindo dele muito mais do que o simples conhecimento linguistico compartilhado
pelos interlocutores (autor e leitor). O leitor é levado a utilizar diversas estratégias ao longo da
leitura, tanto de ordem linguistica, quanto de ordem cognitivo-discursiva, com a finalidade de
levantar hipoteses, fazer inferéncias, preencher lacunas. Nesse movimento, o leitor se torna
um estrategista, pois interage os seus conhecimentos com o0 texto, ocorrendo sempre um
intercambio.

Rossi (2010) acrescenta que a leitura € um processo de interacéo entre leitor, texto e
autor. A medida que o leitor interage com o texto ocorre um processo de acdo, mundos que se
fundem. O leitor conecta todo seu conhecimento previo, que representa 0 seu conhecimento

de mundo, a novos conhecimentos inseridos no texto.

[...] leitura é produgdo, tanto do ponto de vista psicologico quanto
socioldgico, ja que ao lermos um texto, colocamos em agdo todo 0 nosso
sistema de valores, crengas e atitudes que refletem nossa experiéncia de




36

mundo. Nessa visdo, o sentido é construido a partir de uma complexa relacéo
interativa entre autor, texto e leitor (ROSSI, 2010, p. 68).

Nesta perspectiva, Koch e Elias (2015) reafirmam que o sentido de um texto é
construido por meio da interacdo autor-texto-leitor. A leitura ¢, pois, uma atividade interativa,
altamente complexa de producéo de sentidos, e esses, sdo construidos na interacdo, nao sendo
algo preexistente no codigo. O processo de leitura parte do codigo linguistico, dos elementos
presentes na superficie textual e na organizacdo do texto, mas para que haja a construgdo do
sentido, sera necessaria uma mobilizacdo de vérios outros saberes que vdo além do contetido
veiculado pelo texto.

Ainda de acordo com Koch e Elias (2015), as visdes de leitura decorrem da percepc¢ao
de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote, apresentando as concepcles
centradas no autor, no texto e na interagdo autor-texto-leitor. Ainda, afirmam que a leitura:

é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s conhecimentos
do leitor; exige do leitor bem mais que o conhecimento do cddigo
linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto da codificacdo de um
emissor a ser decodificado por um receptor passivo (KOCH; ELIAS, 2015,
p.11).

Assim, ler é um ato complexo que envolve mecanismos fisicos, cognitivos, sociais e
culturais. Para Dockrell e Mcshane (2000), ler é um ato que envolve um conjunto de
habilidades como reconhecer palavras, fazer inferéncias cognitivas que determinem o
significado das palavras e frases, além de estabelecer seus significados dentro do contexto
geral. E necessario aprender a ler para dominar o ato da leitura. Segundo Santos, Riche e
Teixeira (2012, p. 41), aprender a ler é:

trazer a experiéncia de mundo para o texto lido, fazendo com que as palavras
tenham um significado que vai além do que estd sendo falado/escrito, por
passarem a fazer parte, também, da experiéncia do leitor. A tarefa ndo pode,
entdo, deixar de lado textos orais nem se restringir a alfabetizacdo ou as
primeiras séries do ensino fundamental, mas deve estender-se durante toda a
vida escolar, e é imprescindivel ter como meta a formacéo de leitores, ndo
meros “ledores”.

Dentro da perspectiva das autoras e a adotada nesta pesquisa, leitores sdo aqueles que
ao ler constroem o sentido do texto, relacionando-o com seu conhecimento de mundo e ao
meio em que vive. Assim, sendo um processo de interacdo entre mundos, € um ato de
ressignificacdo de conceitos, habitos e costumes. A leitura é capaz de estabelecer dialogos e
construir pontes cognitivas. Entretanto, os individuos que sdo meros “ledores” restringem-se a
codificagdo dos simbolos, ficando na superficialidade dos textos, ndo sendo capazes de refletir

e estabelecer conexdes entre o texto e 0 mundo.
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Retomando Koch e Elias (2015), as autoras nos dizem que a leitura é uma atividade
que leva em conta as experiéncias e o conhecimento do leitor. O ato de ler exige dele bem
mais que o simples dominio do codigo linguistico, pois 0 texto ndo Sse resume a um
amontoado de simbolos no qual tudo esté dito no dito, ndo sendo o leitor um decodificador
passivo. Nesse sentido, o texto € mais que um codigo, e o leitor, € mais que um decodificador,
passando a ser um construtor de sentido. Nesse processo de construcao, ele utiliza estratégias
de leitura como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo. Tais estratégias pdem em foco
o leitor e seus conhecimentos em interacdo com o autor e o texto.

Segundo Solé (2012), para ler é necessario que o leitor domine habilidades de
decodificacdo e que saiba as distintas estratégias que levam a compreensdo. Para usar essas
estratégias, torna-se necessaria a presenca de um leitor ativo, que processe ativamente as
informac@es do texto construindo a compreensdo, estando no controle desta compreenséo.

A autora afirma que ler € um ato de interacdo, entre leitor e o texto, e nessa interacao
0s objetivos da leitura guiardo o leitor. Tal afirmacdo, segundo a autora, envolve varias
consequéncias. Em primeiro lugar, envolve a presenca de um leitor ativo, que defina e
reconheca 0s objetivos da leitura. Além disso, é preciso esses objetivos existam nas leituras
em sala de aula para dar significado ao ato de ler. Ao reconhecer esses objetivos, o leitor
podera se posicionar ativamente no processo.

Silva (2009) afirma que ao ler, 0 homem extrai sentido do texto, relacionando-o0 com
seu conhecimento de mundo e 0 meio em que vive. Ler abre as portas da reflexdo, sendo um
processo de interacdo entre mundos que se tocam, é ato de ressignificacdo de conceitos,
habitos e costumes. A leitura é capaz de estabelecer didlogos e construir pontes de sentido.

Ainda segundo Silva, “ha leituras e leituras” (2009, p.23). A autora aponta que
podemos distinguir pelo menos trés formas de leitura, sendo elas a leitura mecanica, a leitura
de mundo (assim como nomeou Paulo Freire) e a leitura critica. Tais formas se distinguem de
acordo com a experiéncia leitora de cada estudante.

A leitura mecénica, assim como mencionado acima, consiste na habilidade de decifrar
codigos e sinais. Até recentemente, a alfabetizacdo se resumia a isso: transformar sinais
graficos em sons. Com certeza, trata-se de leitura, mas ndo a ideal para formacdo de um leitor
reflexivo e critico.

A segunda forma de leitura ¢ a que Freire (1997) denominou como “leitura de mundo”.
Diferencia-se da mecanica por perpassar 0s muros da escola. E um processo que se inicia no
mundo para o mundo, acontecendo de forma continua “comeca no bergo e termina no leito de

morte” (Silva, 2009, p.23).
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A leitura de mundo, assim como ressalta Freire (1997), precede a leitura mecénica.
Todo individuo, ao nascer, aprende a decifrar o mundo que o circunda, mesmo n&o decifrando
codigos. Essa capacidade permite identificar o tom de voz utilizado em determinada conversa,
as expressdes faciais e outros sinais que nao se limitam ao cddigo da escrita, sendo
pertencentes ao campo da subjetividade.

Ainda, de acordo com Silva (2009), a terceira forma de leitura, ¢ a leitura critica. Nesse
tipo, temos a juncdo da leitura mecanica com a leitura de mundo. O leitor é capaz de ter um
olhar avaliativo, perspicaz, decifrando as intencionalidades implicitas no texto e é capaz de
relacionar a nova leitura com outras ja feitas, fazendo inferéncias. Ser um leitor critico ndo é
um dom, é uma habilidade adquirida ao longo do processo de formacdo, € aprendizado, que
esta ao alcance da maioria.

Para Ferrarezi (2017), a leitura se dd em dois niveis, ou camadas: o da leitura da
superficie e o da leitura inferencial. A leitura da superficie é aquela que corresponde ao nivel
mais elementar, aquela que € baseada na materialidade do texto, podendo ser chamada de
leitura compreensiva, ou seja, caracterizada pela possibilidade de entender o que esta
explicito, nada, além disso. A leitura inferencial é aquela mais complexa, que exige estagios
mais aprofundados da leitura. Nela o leitor é capaz de transpor a superficie textual e de
produzir inferéncias, tratando-se de uma leitura mais consistente do texto.

Ao escolher o material de leitura, seja ele um jornal, uma revista ou um livro, é
fundamental levar em consideracdo o conhecimento prévio do leitor, pois quanto maior for a
adequacdo a realidade, maior serd o sucesso da leitura e da atribuicdo de sentidos.

De acordo com Bernardino (2008, p. 766), “na producdao de sentidos, 0 leitor
desempenha papel ativo, sendo as inferéncias um relevante processo cognitivo referente a esta
atividade”. O leitor deixa de ser visto como um decifrador passivo, que apenas |é o que esta
exposto nas linhas do texto e passa a assumir um papel ativo na constru¢do do sentido. O
leitor comega a ser visto como um ser cheio de conhecimento, que atua, diretamente, na
atribuicédo de sentido do que foi lido.

Verificamos que os autores elencados, vislumbram leitura como sendo um processo
que envolve producgdo de sentidos a superficie textual, ou seja, onde hé a juncdo da leitura
mecanica com a leitura de mundo. Assim, a leitura critica exige ir alem da decodificacdo de
codigo, sdo necessarias estratégias para compreensao por meio da interacdo entre leitor, texto

e autor.
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2.3 CONJUNTURA ATUAL DOS LEITORES BRASILEIROS

Pesquisas demostram que a atual situacdo dos leitores, no pais, € composta por uma
populacdo com pouco habito de leitura, de acordo com a Pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, realizada em 2015, pelo IBOPE por encomenda do Instituto Pré-Livro, na qual foram
ouvidas 5.012 pessoas, alfabetizadas ou ndo. Ela mostra que, dos entrevistados, 56% sdo
leitores, pois, de acordo com os critérios da pesquisa, leram pelo menos um livro nos trés
meses anteriores a entrevista. Destacando que esse nimero, ainda, é baixo, considerando o
referido proposito de compor uma sociedade emancipada com base na pratica integradora da
leitura.

O indice de leitura, de acordo com a pesquisa, indica que o brasileiro 1€ apenas 4,96
livros por ano — dos quais 0,94 sdo indicados pela escola e 2,88 lidos por vontade propria. Do
total de livros lidos, apenas 2,43 foram terminados e 2,53 lidos em partes. Sobre o gosto pela
leitura, os resultados da pesquisa apontaram que 24% dos entrevistados ndo gostam de ler,
43% afirmaram que gostam “um pouco” e apenas 30% afirmaram que realmente gostam de
ler.

Os resultados de uma sociedade sem o héabito de leitura ficam evidentes ao
analisarmos os Ultimos dados divulgados pelo Instituto Paulo Montenegro no ano de 2018,
por meio do INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional), que revelam que 29% (Tabela 1) da
populacdo, inclusa na faixa etaria de 15 e 64 anos, sdo analfabetos funcionais, equivalente,
a cerca de 3 em cada 10 brasileiros.

De acordo com o INAF, nesse grupo de analfabetos funcionais, incluem-se o0s
analfabetos absolutos e os rudimentares. Os analfabetos absolutos, sdo aquelas pessoas que
assinam o nome com dificuldade, mas sabem ver precos de produtos, conferir o troco e
identificar um 6nibus pelo nome. J& os rudimentares, sdo aqueles que sé leem o suficiente
para localizar informagfes explicitas em um texto curto e sabem somar dezenas, mas ndo
conseguem identificar qual operacdo matematica € necessaria para resolver um problema, por
exemplo.

Ainda de acordo com o INAF, o percentual da populagdo alfabetizada
funcionalmente é de 71% (Tabela 01). Nesse grupo, dos funcionalmente alfabetizados, temos
os alfabetizados em nivel elementar, intermediario e proficiente. Logo, respectivamente, 0s
em nivel elementar sdo aqueles que selecionam e relacionam algumas informacfes em textos
médios, fazendo pequenas inferéncias, comparam, leem e escrevem nudmeros familiares,

horéarios, precos, cédulas, telefones, resolvem problemas usando operagdes basicas. Os em
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nivel intermediario sdo aqueles capazes de localizar informag6es de forma literal em textos
diversos, realizando pequenas inferéncias, resolvem problemas usando opera¢fes matematicas
mais complexas, interpretam e elaboram sinteses, reconhecem efeitos de sentido. E o
proficiente, € aquele capaz de elaborar textos com maior complexidade, com base em
elementos de um contexto, sendo capaz de se posicionar e argumentar diante da leitura,

compreende, interpreta textos, tabelas e graficos e reconhece efeitos de sentido.

Tabela 01- Situacéo do alfabetismo no Brasil/2018

Situacao %

Analfabeto 8%
Rudimentar 22%
Elementar 34%
Intermediario 25%
Proficiente 12%
Analfabeto Funcional (analfabeto + rudimentar) 29%
Funcionalmente Alfabetizados (elementar + intermediario + proficiente) 71%

Fonte: INAF (2018)

*Q critério de arredondamento das fraces dos resultados permite percentuais totais diferentes da soma dos
nameros arredondados.

De acordo com o INAF, tratando-se dos jovens na faixa etaria entre 15 e 24 anos
(Tabela 02), faixa em que se encontram 0s jovens do presente estudo, temos como realidade
que 1% sdo analfabetos absolutos, 11% estdo classificados na condicdo de alfabetismo
rudimentar, 37% na condi¢do de alfabetismo elementar, 35% na condicdo de alfabetismo
intermediario e 16% alfabetismo proficiente. Desse total, 12% podem ser considerados
analfabetos funcionais e 88% considerados alfabetizados funcionalmente.
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Tabela 02- Distribuicdo da populacdo pesquisada por niveis de Alfabetismo e faixas etarias
(% por faixa etéria)

Total 15a24 25a34 35a49 50 a 64

BASE 2002 475 451 615 461
Analfabeto 8% 1% 2% 8% 20%
Rudimentar 22% 11% 16% 25% 34%
Elementar 34% 37% 36% 36% 27%
Intermediario 25% 35% 30% 20% 15%
Proficiente 12% 16% 15% 11% 5%
Total 100% 100% 100% 100% 100%
Analfabeto Funcional 29% 12% 18% 33% 53%

Funcionalmente

Alfabetizados 71% 88% 82% 67% 47%

Fonte: INAF (2018)

Tais dados confirmam que algo esta errado na alfabetizagdo e, consequentemente, na

formacéo de leitores no Brasil. Ressaltamos que para o INAF, alfabetismo compreende na:

(...) capacidade de compreender e utilizar a informacéo escrita e refletir
sobre ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de
elementos da linguagem escrita e dos nimeros até operacdes cognitivas mais
complexas, que envolvem a integracéo de informacdes textuais e dessas com
0s conhecimentos e as visdes de mundo aportados pelo leitor. Dentro desse
campo, distinguem-se dois dominios: o das capacidades de processamento
de informagdes verbais, que envolvem uma série de conexdes ldgicas e
narrativas, denominada pelo INAF como letramento, e as capacidades de
processamento de informagdes quantitativas, que envolvem nogdes e
operacBes matematicas, chamada numeramento (INAF, 2018).

Para o INAF, o individuo é considerado plenamente alfabetizado quando consegue
estabelecer relagdes logicas, entre o codigo escrito e seu conhecimento de mundo, sendo
capaz de processar as informacgfes verbais, chamada de Letramento, e a capacidade de
processar também as informagdes quantitativas, que envolvem operagbes matemaéticas,
chamada de Numeramento.

Ainda sobre os leitores brasileiros, temos os resultados do Programme for International
Student Assessment — PISA (2018). Tal programa é uma rede mundial de avaliacdo de
desempenho escolar, coordenado pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Foi realizado pela primeira vez em 2000, e, desde entdo, é repetido a

cada trés anos, com vista a melhorar as politicas e os resultados educacionais.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_para_a_Coopera%C3%A7%C3%A3o_e_Desenvolvimento_Econ%C3%B3mico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_para_a_Coopera%C3%A7%C3%A3o_e_Desenvolvimento_Econ%C3%B3mico
https://pt.wikipedia.org/wiki/2000
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A OCDE classifica os estudantes em Niveis de Leitura, considerando as habilidades e
competéncias adquiridas. Tais niveis séo 6, 5, 4, 3, 2, 1A, 1C e abaixo de um 1C, esses estdo
organizados de forma degressiva, sendo o Nivel 6, 0 estagio no qual os estudantes podem ser
considerados plenamente leitores. Abaixo (Quadro 01), temos a descricdo dos niveis de

proficiéncia e o percentual de jovens brasileiros em cada nivel, de acordo com o PISA.

Quadro 01- Descricao e percentual de estudantes por nivel de proficiéncia em Leitura-PISA
(2018)

Nivel Percentual de Caracteristicas dos niveis de proficiéncia

estudantes
brasileiros no

nivel

Neste nivel, os leitores conseguem compreender textos longos
e abstratos, nos quais as informagfes de interesse estéo
profundamente interligadas, mas apenas indiretamente
relacionadas a tarefa. Eles conseguem comparar, contrastar e
integrar informacGes que representam perspectivas multiplas e
potencialmente conflitantes, usando vérios critérios e gerando
inferéncias em informaces distintas para determinar como as
informacdes podem ser usadas. Os leitores do Nivel 6
conseguem refletir profundamente sobre a fonte do texto em
relacdo ao seu contetdo, usando critérios externos ao texto.
Eles conseguem comparar e contrastar informacgdes entre
textos, identificando e resolvendo discrepancias e conflitos
intertextuais por meio de inferéncias sobre as fontes de
informacdes, seus interesses explicitos ou adquiridos e outras
pistas sobre a validade das informacoes.

6 0,2%

Neste nivel, os leitores conseguem compreender textos
longos, inferindo quais informagdes no texto sdo relevantes,
mesmo que as informacdes de interesse possam ser facilmente
ignoradas. Eles conseguem executar formas causais ou outras
5 1,7% de raciocinio com base em um entendimento profundo de
partes do texto. Eles também conseguem responder perguntas
indiretas, inferindo a relagdo entre a pergunta e uma ou varias
informagdes distribuidas dentro ou em varios textos e fontes.

Neste nivel, os leitores conseguem compreender trechos em
configuracGes de texto Unico ou multiplo. Eles interpretam o
significado das nuances da linguagem em um trecho do texto,
levando em consideracdo o texto como um todo. Em outras
tarefas  interpretativas, 0s  estudantes = demonstram
compreensdo e aplicacdo de categorias especificas. Eles
conseguem comparar perspectivas e extrair inferéncias com
base em multiplas fontes. Os leitores conseguem pesquisar,

4 7,4%
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localizar e integrar varias informacdes incorporadas na
presenca de distratores plausiveis. Eles sdo capazes de gerar
inferéncias com base na demanda da tarefa para avaliar a
relevancia das informacdes de destino.

16,3%

Neste nivel, os leitores possuem a capacidade de representar o
significado literal de textos Unicos ou multiplos na auséncia de
conteudo explicito ou de dicas organizacionais. Os leitores
conseguem integrar o conteudo e gerar inferéncias basicas e
mais avancadas. Eles também podem integrar vérias partes de
um trecho de texto para identificar a ideia principal, entender
um relacionamento ou interpretar o significado de uma
palavra ou frase quando as informacGes necessarias sdo
exibidas em uma Unica pagina. Eles conseguem procurar
informacBes com base em avisos indiretos e localizar
informacdes de destino que ndo estdo em uma posicdo de
destaque e/ou na presenca de distratores. Em alguns casos, 0s
leitores nesse nivel reconhecem o relacionamento entre véarias
informacdes com base em Varios critérios.

24,5%

Neste nivel, os leitores tem o potencial de identificar a ideia
principal em um texto de tamanho moderado. Eles conseguem
entender as relacdes ou interpretar o significado em uma parte
especifica do texto quando a informacdo ndo é destacada,
produzindo inferéncias béasicas e/ou quando o(s) texto(s)
inclui(em) alguma informagé&o distratora. Eles sdo capazes de
selecionar e acessar uma pagina em um conjunto com base em
solicitacBes explicitas, embora as vezes complexas, e localizar
uma ou mais informagdes com base em varios critérios
parcialmente implicitos. Os leitores do Nivel 2 conseguem,
quando explicitamente informados, refletir sobre o objetivo
geral, ou sobre o objetivo de detalhes especificos, em textos
de tamanho moderado. Eles conseguem refletir sobre
caracteristicas visuais ou tipogréaficas simples. Eles
conseguem comparar argumentacéo e avaliar 0s motivos que a
sustentam com base em declaragdes breves e explicitas.

1A

26,7%

Neste nivel, os leitores conseguem entender o significado
literal de frases ou passagens curtas. Esses leitores sao
capazes de reconhecer o tema principal ou o objetivo do autor
em um trecho de texto sobre um topico familiar e fazer uma
conexdo simples entre varias informacgdes adjacentes ou entre
as informacGes fornecidas e seu proprio conhecimento prévio.
Eles conseguem selecionar uma péagina relevante de um
pequeno conjunto com base em avisos simples e localizar uma
ou mais informagdes independentes em textos curtos. Os
leitores do Nivel 1a conseguem refletir sobre o objetivo geral
e a importancia relativa das informacdes (por exemplo, a ideia
principal versus os detalhes ndo essenciais) em textos simples
que contém dicas explicitas.
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Nesse nivel, os leitores conseguem avaliar o significado literal
de frases simples. Eles também conseguem interpretar o
significado literal dos textos, fazendo conexdes simples entre
informagdes adjacentes a pergunta e/ou ao texto. Os leitores
do Nivel 1b conseguem procurar e localizar uma informacéo
destacada e explicitamente colocada em uma frase, um texto
breve ou uma lista simples. Eles sdo capazes de acessar uma
pagina relevante a partir de um pequeno conjunto de
informacdes.

1B 17,7%

Os leitores do Nivel 1c conseguem entender e afirmar o
significado de frases curtas e sintaticamente simples em um
1C 5,3% nivel literal e ler com um propdsito claro e simples em um
periodo limitado de tempo.

Abaixo A OCDE nao especifica as habilidades desenvolvidas.
1C 0,4%

Fonte: Inep, com base em OCDE, (2018).

De acordo com o PISA (2018), somente 50% dos estudantes brasileiros estdo acima do
Nivel 2, em leitura. Sendo esse, o nivel que a OCDE estabelece como 0 minimo necessario
para que 0s jovens possam exercer plenamente sua cidadania. No nivel 2, os estudantes
comecam a demonstrar a capacidade de usar suas habilidades de leitura para adquirir
conhecimento e resolver uma ampla variedade de problemas préaticos. Os estudantes que nédo
alcancam proficiéncia no nivel 2 em leitura, geralmente, tém dificuldade quando confrontados
com material que ndo lhes € familiar ou que é de extensdo e complexidade moderadas. Eles,
geralmente, precisam ser orientados, antes de conseguirem se envolver com um texto.

Assim, metade dos nossos jovens ndo consegue ler o minimo para o exercicio da vida
social, para o sucesso educacional e para o pleno exercicio da cidadania. Dentre as
dificuldades apontadas no PISA (2018), referentes aos estudantes brasileiros, estdo a
dificuldade em integrar ideias e fragmentos de informacdo para fazer comparagcfes ou
estabelecer relacdes de causa e efeito, processar informacgdes implicitas e fazer suposicoes
com base nos fatos expostos. O PISA (2018) revela que os estudantes do Brasil estdo dois
anos e meio abaixo dos paises da OCDE, em relagéo ao nivel de escolarizagdo de proficiéncia
em leitura.

O relatério final do PISA aponta que a média do Brasil, na area de leitura, manteve-se
estavel desde o ano 2009. Embora tenha havido uma elevacéo, essa diferenga ndo representa
uma mudanca estatisticamente significativa. Analisar esses dados nos é relevante, por dizer
muito sobre 0 nosso foco de pesquisa, visto que a média de idade dos estudantes avaliados

pelo PISA é de jovens de 15 anos. No Brasil, essa faixa etaria corresponde ao periodo em que
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0s jovens estdo saindo do Ensino Fundamental e ingressando no Ensino Médio, assim, €
possivel tracar o perfil dos jovens que chegam as salas de aula do Ensino Médio, percebendo
os desafios instaurados em relacédo a leitura.

Ao analisar os dados das mencionadas pesquisas, podemos perceber que muitos
brasileiros sdo alfabetizados, pois decifram o cddigo linguistico. Porém, ainda ndo dominam
plenamente as habilidades de leitura e escrita para garantir o pleno exercicio da cidadania.
Contudo, o aumento da escolaridade média, da populacdo brasileira, teve um carater mais
quantitativo (mais pessoas alfabetizadas) do que qualitativo (do ponto de vista do incremento
na compreensao leitora).

Diante de tais dados, fica evidente o infeliz fracasso da escola na tarefa de formar
leitores eficientes, ou seja, estudantes capazes de ler e compreender as linhas e as entrelinhas
do texto. Dessa forma, essa jornada exigira um esforco maior do que o de formar meros
“ledores”, aqueles que apenas decifram os simbolos graficos no papel.

Essa é a situacdo geral da leitura no Brasil. Assim, este estudo visou o publico do
Instituto Federal Goiano para analisar as possiveis convergéncias e divergéncias em relacao

ao contexto brasileiro.

2.4 LEITURA NA SALA DE AULA: O ESTUDANTE LEITOR

A escola possui um papel fundamental para formacdo de leitores, cabendo a ela,
muitas vezes, a tarefa de proporcionar ao estudante o primeiro contato com os livros e a
leitura. De acordo com Zilberman (1986), a escola constitui 0 espago por exceléncia de
aprendizagem, valorizacdo e consolidacdo da leitura, cooperando com o processo de
legitimacdo da literatura e da escrita no mundo capitalista.

Silva (2002) reforca que a atividade de leitura esta presente em todos 0s niveis
educacionais das sociedades letradas. Tal presenca se inicia, ainda, nas primeiras séries, onde
ocorre 0 processo de alfabetizacdo. Ao findar essa fase, o estudante segue encontrando 0s
livros-textos, ao longo de toda jornada escolar. Entretanto, esse contato constante com 0s
livros-textos, em sala de aula, ndo tem garantido o nascer de leitores.

De acordo com Ferrarezi (2017), a leitura trabalhada na escola deve propiciar ao
estudante a capacidade de encontrar no texto as informacGes implicitas e, também, a
capacidade de produzir conclusdes ndo presentes no texto, mas possiveis de serem concluidas
ou inferidas por meio da relacdo que se pode estabelecer entre o material lido e os

conhecimentos do leitor.
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Para Lajolo (2000), na producdo de sentido, as vivéncias do aluno-leitor s&o
fundamentais. A interatividade entre texto e leitor dependerd da maturidade do leitor, tal
maturidade é adquirida no decorrer de muitas outras leituras realizadas. “Leitor maduro é
aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ja leu,
tornando mais profunda sua compreensdo dos livros, das gentes e das vidas” (LAJOLO, 2000,
p. 53).

Para a autora, o estudante agrega conhecimentos novos a cada leitura, portanto
entende-se como leitor maduro, o sujeito capaz de adquirir conhecimentos por meio das
leituras que fez, esse leitor possui a habilidade de apossar-se das leituras feitas para
potencializar os conhecimentos e as futuras leituras.

Para Bakhtin (1992), sob a concepg¢do sociocognitiva interacional, o texto € lugar de
interacdo, o sentido ndo estd 1a4 nas linhas, mas é construido a partir das pistas textuais em
consonancia com o conhecimento de mundo do leitor. Durante todo o processo de leitura, 0
leitor deve assumir uma postura “responsiva ativa”. Ou seja, espera-se que o leitor participe
da construcéo do sentido do texto, dialogando com o texto, concordando ou nédo, construindo
e desconstruindo respostas ativamente.

Soares (2012) ressalta que muitos individuos se apropriam, ao longo de sua jornada
escolar, da habilidade de decodificar os codigos da lingua, sendo alfabetizados. Porém, néo
sdo capazes de compreender o que leem, ndo relacionando a leitura com as diversas praticas
sociais que o circundam, ndo ocorrendo o letramento. A autora (2012, p.39) nos esclarece,
ainda, que “letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita”.

Para Soares (2012), ndo é possivel separar 0s dois processos, na perspectiva
pedagdgica, teoria e pratica. Isso quer dizer que a alfabetizacdo precisa acontecer de forma
simultanea com o letramento, ou seja, 0 estudante precisa, ao dominar o cddigo, compreender
a relagdo do ato de ler com o mundo, unindo teoria e pratica. Mas, de acordo com a autora, 0
que vem acontecendo € a perda da especificidade da alfabetizacdo, que se tornou um dos
fatores que mais contribuem para o fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita em
escolas brasileiras.

Nesse aspecto, a autora aponta as diferencas basicas entre alfabetizacdo e letramento.
Assim, é considerado que alfabetizagdo € a acdo de ensinar/aprender a ler e escrever; e
letramento é o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce praticas sociais que fazem o uso da leitura e da escrita. Assim, um estudante

alfabetizado ndo é necessariamente letrado, uma vez que para se tornar letrado, precisa
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vivenciar no seu cotidiano o estado de letramento, praticar a leitura correspondendo as
demandas sociais.

Solé (2012) esclarece que a alfabetizacdo € um processo por meio do qual as pessoas
aprendem a ler e a escrever. Porém, a autora afirma que esses procedimentos vao muito além
de certas técnicas de translacdo da linguagem oral para linguagem escrita, e vice-versa. O
dominio da leitura e da escrita pressupde o aumento da linguagem oral, da consciéncia
metalinguistica, isto é, da capacidade de refletir intencionalmente sobre a linguagem.

Ferrarezi (2017) nos diz que quando a escola se preocupa unicamente em alfabetizar e
ponto final, o processo mais importante relacionado a leitura deixa de ser cumprido. N&o
ocorrendo o desenvolvimento da competéncia leitora como um todo, assim, 0s estudantes sao
indbeis de ler o mundo, para ler os textos, e, principalmente, sdo incapazes de estabelecer
relaces inteligentes entre 0 mundo e o texto. A verdadeira leitura precisa ser profunda,
critica, produtiva, prazerosa e plena.

De acordo com Kleiman (2012), o letramento do individuo ocorre quando ele se torna
capaz de usar a leitura no seu cotidiano. Para a autora, ser letrado significa ter desenvolvido, e
usar, uma capacidade metalinguistica em relacdo a prépria linguagem. O termo letrado
ultrapassa as meras caracteristicas mecanicas da tradicional alfabetizagdo, pois se relaciona
com um conjunto de préticas sociais de construcdo de sentido. Trata-se de um conceito
complexo, pois envolve o exame sobre a capacidade de se refletir sobre a propria linguagem
de sujeitos alfabetizados ou néo.

Marcuschi (2010) aborda o conceito de letramento como sendo mais que uma
tecnologia da atualidade, tendo se tornado um bem social indispensavel no dia a dia, seja nos
centros urbanos ou na zona rural. Nesse sentido, pode ser visto como indispensavel a prépria
sobrevivéncia do mundo moderno, essa elevacdo de status, chega a se confundir com a
prépria educacdo, tamanha sua relevancia. Para o autor, ele simboliza desenvolvimento e
poder.

Marcuschi (2008), ainda, nos chama a atencdo para complexidade do processo de
compreensdo da leitura, ressaltando que o leitor trabalha, inferencialmente, com informagoes
do texto, seus conhecimentos pessoais e suposi¢des. Segundo o autor, as inferéncias sao
produzidas com o aporte de elementos sociossemanticos, cognitivos, situacionais, historicos e
linguisticos de varios tipos que operam de forma integrada e simultanea durante o ato de ler.

Para o autor, compreender se resume, essencialmente, a uma capacidade de relacionar

conhecimentos, experiéncias e agdes num movimento interativo e negociado. Todo esse
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processo €, profundamente, influenciado pelo conhecimento de mundo que o leitor traz
consigo.

Torna-se fundamental o fortalecimento do ato de ler, na perspectiva do letramento. A
escola ndo deve restringir o processo de formacdo de leitores com a mera formacdo de
decodificadores, ou seja, meros ledores. A preocupacdo precisa ser com a formacdo de
leitores criticos, com vistas a buscar a autonomia dos individuos. Com a experiéncia leitora,
0s estudantes serdo capazes, com 0 passar do tempo, de encontrar o seu proprio caminho de
preferéncias, escolhas e vivéncias, perpetuando e consolidando o ato de ler, sendo capaz de
relaciona-lo e compreendé-lo de acordo com seu mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), reforcam a
perspectiva da necessidade do papel ativo do leitor na compreensdo e na interpretacdo do
texto, ressaltando a diferenca entre decodificar simbolos e o processo ativo de construgédo de
sentido:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informagdo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimento, validar no texto
suposigdes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70)

Para Lerner (2002), ensinar a ler e a escrever sédo desafios da escola atual que
ultrapassam a mera alfabetizacdo no seu sentido estrito. O grande desafio, hoje, é incorporar
os estudantes a cultura do escrito, e de conseguir que todos cheguem a pertencerem a
comunidade de leitores e, consequentemente, de escritores. Para a autora, é necessario fazer
da escola um ambito onde a leitura e a escrita, sejam praticas vivas e vitais, instrumentos
poderosos que permitam pensar, repensar o mundo e reorganizar o proprio pensamento.

Na perspectiva da leitura ser uma pratica e ndo um contetdo convencional, Lerner
(2002) compreende que a leitura transpassa as barreiras da fragmentagéo curricular, néo se
vinculando unicamente a uma disciplina do curriculo escolar, trata-se de uma pratica global,
podendo ser ferramenta preciosa em todas as areas do conhecimento, em todas as disciplinas e
todos os conteudos.

Retomando Ferrarezi (2017), o autor afirma que trazer a leitura para escola € algo
urgente. E de extrema necessidade que a escola reaprenda a ensinar aos estudantes o prazer da
leitura, aquela leitura detida e transformadora. O curriculo precisa atender ao ideal de formar

leitores para ndo perder para ignorancia mais uma geracao de individuos. Para o autor, o atual
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sistema educacional perdeu o rumo, abrindo méo de uma leitura consistente e civilizadora, em
prol de uma educagdo que forma massas de igndbeis, priorizando uma leitura meramente
fragmentada, informativa e sempre com uma pretenséo escolastica inutil.

Nesse sentido, Cosson (2014, p. 23) explica que:

[...] estamos diante da faléncia do ensino da literatura. Seja em nome da
ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta sendo
ensinada para garantir a funcéo essencial de construir e reconstruir a palavra
gue nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um objeto préprio de
ensino. Os que se prendem aos programas curriculares escritos a partir da
historia da literatura precisam vencer uma nog¢do ‘conteudistica’ do ensino
para compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode
trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser compartilhada.

A leitura pode trazer ao individuo a oportunidade de acesso ao conhecimento e, ainda,
ser um dos meios mais importantes de concretizacdo de aprendizados, permitindo ao leitor
somar novos conhecimentos aos ja existentes. Porém, esse processo de aquisicdo de
informagdes pode ser lento e demorado, pois exige a reflexdo individual, acontecendo de
forma continua e gradual ao longo da vida.

Diante das argumentacdes dos autores, percebe-se que a pratica da leitura ndo podera
estar relacionada somente a disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, Brito (2012, p.
94) esclarece:

O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita fazem parte das atividades de
todas as disciplinas (donde o carater transdisciplinar dessa aprendizagem).
Deve-se propor ao educando ndo apenas a informagdo, mas a busca através
do texto escrito. A prépria atividade de organizagdo do conhecimento deve
ser escrita, cabendo aos professores de todas as disciplinas o trabalho
organizado com a leitura e a redagéo.

Nessa perspectiva, a leitura é importante ao processo de ensino- aprendizagem, pois é
ponto de partida e de chegada. Antunes (2009) sugere que a leitura ndo pode estar ligada
somente ao ato de decifrar sinais graficos ou mesmo ao movimento de insercdo dos
individuos ao mundo letrado. A autora corrobora com a ideia de que a pratica de leitura deve
ir muito além das aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que “todo professor ¢ um leitor e, para
sua atividade de ensino, depende, necessariamente, do convivio com textos dos mais
diversos” (ANTUNES, 2009, p.187).

Assim, a pratica da leitura esta diretamente relacionada a todas as disciplinas. O habito
de ler representa a possibilidade de expansdo de ideias, fazendo com que cada sujeito seja

capaz de extrair das letras o conhecimento que ali estd inserido. Todas as disciplinas




50

necessitam da leitura como ferramenta de acesso ao saber, trata-se de uma préatica
transdisciplinar.

O dominio desta pratica contribui com o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo dos sujeitos, de modo que consigam assumir uma postura ativa e critica frente
ao que leem. “Ler ¢ inscrever-se N0 mundo como signo, entrar na cadeia significante, elaborar
continuamente interpretacbes que ddo sentido ao mundo, registrd-la com palavras, gestos,
tracos. Ler € significar e ao mesmo tempo tornar-se significante” (YUNES, 2003, p. 95).

Ferrarezi (2017) nos diz que ler € um ato iminentemente civilizador. As sociedades
modernas sempre souberam disso, desde os sumérios, o livro constitui-se, de um lado, como o
principal meio de doutrinacdo e subordinacdo, e de subversdo e libertacdo da doutrina, de
outro. O livro é capaz de carregar uma carga ideologica e de cultura, com valor simbolico
inigualavel, nada se compara ao livro. O acesso aos livros serve para medir o grau de
civilidade de uma sociedade. Ao ler, o individuo precisa estar atento e dedicar toda mente ao
que 1€, alargando seus horizontes cognitivos e a inteligéncia. Ainda, segundo Ferrarezi (2017,
p. 19) o livro:

d& ao pensamento uma substancia, uma forma, uma forga, um poder, uma
relevancia e um valor simbdlico que o préprio pensamento ndo tinha
enquanto uma entidade “sem teto” (ou sem pagina) vagando pela mente ou
voando no vento das palavras ditas.

Desta forma, ler é pratica fundante no processo de ensino-aprendizagem. E condicéo
basica para os individuos entrarem em contato com o saber. No processo de construcdo do
conhecimento, € necessaria a intervencdo da pratica do professor por meio de metodologias
significativas, a fim de dar sentido ao que é trabalhado em sala de aula e, no &mbito da leitura
para que o estudante ndo seja um mero decodificador de cddigos, faz-se necessario o auxilio

de estratégias de leitura com a finalidade de dar sentido e prazer a atividade.

2.5 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Saber ler e, sobretudo, compreender um texto é fundamental para uma atividade de
leitura. Entretanto, para esta acdo é necessario um trabalho interpretativo do leitor, o que néo
significa que o leitor possa atribuir qualquer sentido ao que I€.

Sabemos que para compreendermos determinados textos, precisamos ler varias vezes,
para compreender outros, basta buscarmos ler algumas partes, procurando as informacoes
necessarias. Assim, a leitura € o resultado da interpretacdo do leitor. Nesse sentido, a

compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento
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prévio, ou seja, trata-se do conhecimento que o leitor adquire ao longo de sua vida: o
conhecimento linguistico (vocabulério e regras), o textual (no¢des de conceito sobre o texto),
0 de mundo (conhecimento pessoal do leitor). Por meio destes conhecimentos, o leitor podera
construir o sentido do texto.

Diante disto, espera-se que o leitor processe, critique, avalie para dar sentido e
significado a leitura. Para este trabalho de construcdo de sentido, podemos recorrer a uma
série de estratégias com o objetivo de consolidar a pratica efetiva nas salas de aula que visem
a formacéo de leitores competentes.

Kleiman (2016, p. 74) esclarece que as estratégias de leitura sdo classificadas em
cognitivas e metacognitivas. As metacognitivas sdo “aquelas operagdes (ndo regras),
realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido
de sermos capazes de dizer e explicar nossa a¢ao”.

A autora pontua que estratégias cognitivas da leitura sdo “aquelas operagOes
inconscientes do leitor, no sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele
realiza para atingir algum objetivo de leitura” (KLEIMAN, 2016, p. 75).

Machado (2011, p. 20) afirma que estratégias de leitura sdo:

procedimentos que abrangem 0s objetivos de leitura, o planejamento das
acOes para atingir os objetivos, sua avaliacdo e possivel mudanca. Elas
envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, ou seja, as estratégias sdo usadas
de forma inconsciente (estratégias cognitivas) ou de forma consciente
(estratégias metacognitivas).

A autora, ainda, esclarece que quando o texto atende as expectativas do leitor, este I1é e
compreende, utilizando estratégias cognitivas inconscientes e automaticamente. Entretanto,
quando o texto ndo atende a expectativa do leitor, ou seja, causa algum tipo de dificuldade, o
leitor desautomatiza a leitura, conscientizando-se das estratégias, fazendo a seguinte pergunta:
0 que farei para entender o texto?

Esse momento, segundo Solé (2012), acontece quando o leitor sai do modo
automatico, ou seja, encontra algum obstaculo na leitura, entdo ele entra em um estado
estratégico. Esse estado é caracterizado pela necessidade de aprender, de resolver davidas e
ambiguidades de forma planejada e deliberada, e que o torna consciente da prépria
compreensdo, tornando-se ativo no processo de construcdo de sentido.

Quando o grau de dificuldade do texto é infimo, emprega-se estratégias cognitivas que
regem o comportamento inconsciente e automatico do leitor, assim, tem-se o principio da

economia. Ainda de acordo com Machado (2011) outra estratégia cognitiva é a da
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canonicidade, relacionada a expectativa do leitor em relacdo a ordem natural do mundo, isto &,
quando o leitor espera frases lineares. A terceira estratégia é da coeréncia em que o leitor
escolhe uma interpretacdo que torne o texto coerente. O texto tem que seguir a regra da nao
contradicdo. Ja a Gltima estratégia cognitiva é da relevancia, trata-se da escolha da informacéo
mais relevante para o desenvolvimento do tema por parte do leitor. Machado (2011) explica
que esta estratégia leva o leitor a identificar a ideia principal do texto, resumi-lo e a usar a
estrutura; enfim, € a estratégia que serve para extrair o que é importante no texto para o leitor.

As estratégias metacognitivas sdo operacdes realizadas com algum objetivo em mente,
sobre as quais hd o controle consciente, ou melhor , o leitor é capaz de dizer e explicar sua
acdo. Desta forma, os leitores sdo capazes de dizer o que ndo entendem sobre o texto e para
que o estdo lendo. Dependendo de sua dificuldade, o leitor cria formas de resolver o
problema. Para tanto, € preciso gque ele tenha consciéncia de sua falha de compreenséo.

Segundo Machado (2011), como estratégias metacognitivas pode-se citar: previsao,
inferéncia, visualizagdo, selecdo, pensamento em voz alta, questionamento, conexdo. As
estratégias de previsdo permitem ao leitor prever o que ainda estad por vir com base em
suposicdes. Com esse entendimento, o conhecimento prévio do leitor, melhor dizendo, sua
“visdo de mundo” facilitara essa estratégia.

A estratégia de inferéncia permite captar o que ndo foi dito no texto de forma explicita,
ou seja, a inferéncia é lermos o que nédo esta explicito no texto. Ja a estratégia de visualizacao
consiste em imagens mentais, como cenarios e figuras. Com esta estratégia é possivel elevar o
nivel de interesse do leitor, porque ele consegue visualizar o que 1€, dando continuidade a
leitura, consegue entender melhor o texto. Com a estratégia de selecdo, o leitor pode se ater as
palavras “Uteis”, desprezando as irrelevantes. Ja a estratégia de pensamento, em voz alta,
permite que o leitor verbalize seu pensamento enquanto 1€, assim, ele faz reflexfes sobre o
conteddo que esta assimilando em voz alta.

A estratégia de questionamento ocorre quando se faz perguntas ao texto, desde o inicio
até o fim da leitura, objetivando melhor entendimento. Por fim, a estratégia de conexao
permite relacionar o que se 1€ com os conhecimentos prévios. Pode-se citar trés tipos de
conexdo: de texto para texto (relagcdo do texto lido com outros textos); de texto para leitor
(conex@o entre o que o leitor Ié e os episddios de sua vida) e de texto para 0 mundo (conexao
entre o texto lido e algum acontecimento mais global).

Além das estratégias de leitura, destaca-se o desenvolvimento das habilidades

linguisticas como caracteristicas para a formagdo de um bom leitor. Kleiman (2016) explica
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gue o ensino de habilidades linguisticas é o ensino de capacidades especificas, cujo conjunto

compde nossa competéncia textual, a nossa competéncia para lidar com textos.

Tais habilidades vdo desde a capacidade de usar o conhecimento gramatical
para perceber relacdes entre as palavras, até a capacidade de usar o
vocabulario para perceber estruturas textuais, atitudes e intengdes. Elas ndo
sdo exclusivas da leitura, mas mostram correlagdes muito fortes com a
capacidade de leitura. Em outras palavras, quem tem essas habilidades, é um
bom leitor, ou talvez seja um bom leitor porque tem esse conjunto de
habilidades (KLEIMAN, 2016, p.100).

Solé (2012) ressalta que ensinar estratégias de leitura é necessario para formarmos
leitores autdbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos diversos. Formar leitores
autdbnomos é formar leitores competentes o bastante para aprenderem a partir da leitura dos
textos, e para isso o individuo deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relagcdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal.

Assim, torna-se fundamental o desenvolvimento das habilidades linguisticas
necessarias a formacgdo do leitor. Afinal, um dos papéis fundamentais da escola é contribuir
com a formacdo integral do estudante, preparando-o para atuar em sociedade de forma critica,

reflexiva e com a capacidade de transformar o mundo e a sua propria vida.

2.6 LEITURA E EDUCACAO OMNILATERAL

A educacdo tem um importante papel na transformacdo social. A sociedade nao
seguird caminhos diferentes se ndo produzir individuos pensantes, capazes de entender o
mundo em que vivem e promover, por meio de suas ac¢oes, a transformagao da sociedade. “A
leitura é essencial porque transforma as pessoas, suas vidas, a maneira de ver e entender o
mundo. Ela deveria ser um habito, uma heranca intelectual” (RODRIGUES, 2002, p. 95).
Assim, a educagdo possui um papel impar na construgdo do ser, tendo ela a capacidade de se
tornar uma importante maquina na producéo de intelecto social.

Para Marx (1987), a educacéo deve ser uma ferramenta de emancipacao social, capaz
de libertar 0 homem das amarras da ignorancia. Porém, para atingirmos esse ideal de
educacdo, capaz de trazer a liberdade, por meio da leitura e a luz de um novo hébito, torna-se
necessario uma reconfiguracdo na formacéo de leitores.

Nesse sentido, Freire (1997) esclarece que a emancipagdo significa uma grande
conquista politica que s6 pode se manter na praxis humana como luta continua, em prol da

libertacdo dos individuos. O ato de ler possibilita uma leitura critica da realidade,
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representando um importante instrumento de resgate da cidadania, reforcando o engajamento
do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela
transformacéo social.

Os estudos sobre leitura vdo além dos aspectos sociais, culturais e econdémicos, além
de questBes como: pratica docente, influéncia da familia, alfabetizacdo, letramento,
analfabetismo, formacéo de leitores e outras. A leitura ndo se desvincula do social e suas

minucias. Para Silva (1998, p. 23),

[...] o problema da leitura ndo se desvincula de outros problemas enraizados
na estrutura social; é praticamente impossivel discutir as vivéncias ou
caréncias de leitura de um individuo sem situd-lo dentro das contradigdes
presentes na sociedade onde ele vive.

Ao viver em sociedade, faz-se necessario ao homem o desenvolvimento de indmeras
habilidades que Ihe sdo exigidas pelo meio. A escola, como mecanismo de acesso ao saber,
deve atender a essa necessidade, adequando-se a esse meio dinamico. Cabe a escola, a tarefa
de oferecer uma educacdo capaz de formar um ser humano completo, levando em
consideracdo as dimens@es social, espiritual, fisico e profissional, buscando, assim, uma
educacdao omnilateral, isto é, aquela que ndo forma o homem unilateralmente, pois entende a
amplitude de sua formacao e das relacbes humanas.

Nesse sentido, Gramsci (2000) nos fala da escola unitaria, sendo ela uma possibilidade
de integracdo das varias faces do ser humano, propondo que a escola apresente a tarefa de
formar um ser humano integral, que possa ser completo, por ter desenvolvido plenamente sua

capacidade intelectual, profissional e social. Logo,

a crise tera uma solucédo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Gnica inicial de -cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-4& a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2000, p. 33).

Ao ver a educacdo como fator determinante de emancipacdo social, conseguimos
perceber o importante papel da leitura para a formacéo integral do ser humano. Por meio
dessa pratica, 0 homem se expande, visto que ler € uma acédo transformadora.

Conforme Martins (2007), ler ndo é um ato simples e inocente, trata-se de uma

conquista de autonomia que permite a ampliacdo de nossos horizontes. Com a leitura, o
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homem passa a compreender o0 universo em que estd inserido, transpondo barreiras,
abandonando a passividade e se posicionando na linha de frente da sociedade.

O homem, ao se tornar letrado, amplia sua visdo de vida e passa a ter bases para
exercer sua vida social, podendo inserir-se de forma ativa no mundo do trabalho,
compreendendo melhor sua fung¢éo na grande engrenagem do capital, reconhecendo-se como
protagonista na sociedade. Portanto, o ato de ler estd, intimamente, ligado a ideia de educagéo
omnilateral, pois se apresenta como algo fundante do senso critico, podendo produzir um ser
humano que compreende melhor varias esferas da vida, tornando-se, entdo, inteiro, completo

e integral.

2.7 TRABALHO, EDUCACAO E LEITURA

O homem é um ser social que, ao viver em grupo, precisa relacionar-se e aprender a
transformar o meio. Nessa acdo de viver e transformar, a educacdo e o trabalho s&o
ferramentas decisivas e indispensaveis para formacdo do homem integral. Segundo Saviani
(2007), trabalho e educacdo sdo atividades que pertencem especificamente ao ser humano. O
homem, desde a sua origem, exerce, intimamente, uma relacéo entre trabalho e educacéo, pois
ele trabalha e educa. Diferente dos animais que estdo sujeitos aos caprichos da natureza, o
homem é capaz de agir sobre ela, transformando-a em seu favor. Segundo, Marx; Engels
(1974, p. 79):

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religidao ou
por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia
propriamente dos animais a partir do momento em que comecga a produzir
seus meios de vida, passo este que se encontra condicionado por sua
organizagdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, o0 homem produz
indiretamente sua prépria vida material.

Saviani (2007) afirma que o trabalho é a esséncia do homem, por meio do processo de
producdo. Ao transformar a natureza para viver e nesse processo de transformacgdo da
realidade, ele aprende, por meio do trabalho a ser homem. Para Marx (1987), o trabalho é a
condicdo indispensavel da existéncia do ser humano, uma necessidade continua, sendo ele o
mediador entre 0 homem e a natureza. Nesse sentido, temos o trabalho como principio
educativo adquirido, historicamente, ao longo da existéncia humana.

Segundo Saviani (2007), nas comunidades primitivas, o0 homem vivia de forma
coletiva, dividindo inclusive os saberes. Os homens se apossavam dos meios de producéo e
repassava esses saberes as proximas geragdes, prevalecendo o modo de produgdo comunal,

também chamado de “comunismo primitivo”. Todo processo de produgdo acontecia em grupo
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de forma coletiva, assim, educacdo e trabalho eram partes integrantes da vida. Desse
principio, temos os fundamentos historicos ontologicos da educacéo como trabalho.
Hodiernamente, mesmo com as transformacgdes no mundo do trabalho, a educacéo
ainda apresenta um relacionamento intimo com trabalho. Essa relacdo exige novas
necessidades de ampliacdo do conhecimento, pois a formacao continuada, hoje, € inerente as
atividades laborais. O homem aprende, ao longo da sua trajetoria, unindo trabalho e educacéo

de forma continua. De acordo com Pires (2007, p. 7) os individuos:

realizam ao longo das suas trajetorias pessoais, sociais e profissionais,
ultrapassando as tradicionais fronteiras espaco-temporais delimitadas
institucionalmente pelos sistemas de educacdo/formagdo. Num contexto de
atenuagdo de fronteiras entre educacdo, formacdo, trabalho e lazer, o
reconhecimento das aprendizagens experienciais — principalmente de adultos
— constitui-se como um desafio incontorndvel aos sistemas de
educacéo/formacdo nos dias de hoje.

O homem aprende para o trabalho e também aprende com o trabalho. Nesse ciclo de
aprendizagem, a leitura apresenta-se como parte integrante da educacdo, estando diretamente
ligada a sociedade. Ter a leitura como um héabito torna-se fundamental ao homem em suas
relagbes no mundo do trabalho. Conforme Foucambert (1994, p.123), leitura é “a capacidade
de compreender por que as coisas séo como séo, de acordo com o0 seu ponto de vista, sem se
deixar influenciar pela visdo de terceiros”. Assim, a leitura permite que o individuo seja
critico no meio em que vive, pois € capaz de compreendé-lo.

Na leitura, temos a palavra como instrumento de poder e de transformacéo,
contribuindo para que o individuo perceba a si mesmo e 0 mundo no qual ele esta inserido. A
linguagem passa a ser mecanismo de poder, pois promove a proliferacdo de saberes por meio
do ato de ler. Dentro desse processo de aquisi¢cdo do habito de leitura, o individuo ndo esta
sozinho, sendo a escola uma das pecas fundamentais nessa construcdo, podendo ajudar,
efetivamente, no nascer de um leitor competente.

O acesso ao poder so sera possivel pela capacidade de refletir, de forma consciente,
sobre a realidade. A oportunidade de formar leitores que leem além das palavras, pode trazer a
sociedade novos parametros sociais, construidos com base no saber, partindo da reflexdo,
favorecendo a transformacéo social.

Vive-se na sociedade da informacéo, onde todo conhecimento é gerado e exposto de
forma muito rapida pelos meios de comunicacdo que aceleram o processo. O individuo que
ndo tem acesso a leitura, para interagir no mundo moderno, estd ou sente-se excluido da

sociedade. A informacéo vai sendo percebida, afirma Carvalho (2006), como elemento-chave
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para a formac&o das futuras elites sociais, econémicas, politicas e cientificas. Nesse contexto,
a leitura é uma das ferramentas mais eficazes para 0 acesso a informacdo. Na atualidade,
enfatiza-se o principio da producao de informacao e de ordenacdo do conhecimento. Segundo
Barreto (2006, p. 55-76):

O conhecimento constroi-se no sujeito, é tarefa de significacdo
(apropriacdo). Para que isto ocorra é necessario que a informacdo esteja
vinculada aos contextos e experiéncias do leitor. Este processo é lento,
reflexivo, individual ainda que o produto do conhecimento seja, a posteriori,
socializado.

Segundo Machado (2011), o homem, ao viver em sociedade, faz o uso da leitura a
todo momento, tendo que ler inclusive textos que ndo séo verbais. Podemos ler um olhar, um
gesto, um sorriso, um mapa, uma pegada, sinais de fumaca, é possivel ler até o siléncio. Nessa
perspectiva, ¢ fundamental que o individuo reconheca o sentido de todas as coisas que
chegam até ele, desde nome de ruas até a leitura de poemas cheios de metaforas. Reconhecer
0 sentido de todas as coisas que vem até nds, por meio da leitura, € um ato individual que se
configura mediante aos processos de interacdo social. Ainda de acordo com a autora, 0O
exercicio pleno da cidadania passa pela garantia de acesso aos conhecimentos construidos e
acumulados e as informac@es disponiveis socialmente, e a leitura € a chave dessa conquista.

Segundo Zilberman (1986), ao longo da historia, a leitura tornou-se critério para
participacdo do homem na sociedade, tornou-se valorizada por rotular o homem alfabetizado
como o culto e o analfabeto como o ignorante. A leitura passou a distinguir e a classificar os
individuos, cooperando para clivagem social, colocando a leitura como um ideal a se
perseguir. Criando no ndo leitor uma sensacdo de falta, de desvantagem em relagdo aos
demais, que lhe cumpre superar, se quiser ascender no mundo civilizado.

Nesse sentido, formar seres humanos que sejam leitores competentes, torna-se
essencial para a transformacdo social. Ndo teremos uma sociedade livre, igualitaria e justa
sem individuos pensantes, capazes de ler, compreender e refletir sobre o que leem.
Considerando o amplo significado da palavra leitura que inclui “ler” inclusive a situacdo
historica e politica em que estamos inseridos, ndo teremos, também, uma educacdo
omnilateral sem o habito de leitura, visto que um homem que ndo desenvolve seu senso
critico, ndo € capaz de enxergar todas as nuances da sociedade, ndo sendo, dessa forma, um

ser completo, com pleno desenvolvimento.
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2.8 CONTRADICOES ENTRE EDUCACAO OMNILATERAL E O CAPITALISMO

Com o advento do capitalismo, grandes mudancas ocorrem em relacdo a divisdo do
trabalho e sua forma de organizacdo. Como resultado, tem-se uma educacdo que passa
adquirir um papel bem especifico na sociedade, o de preparar para atender as necessidades do
mercado de trabalho, sendo que nem sempre esse mercado se interessa por uma méao de obra
pensante, leitora e oriunda de uma educacdo integral, com ampla capacidade intelectual e
critica.

Em sua origem, nas sociedades primitivas, o trabalho era algo comunal, no qual o
homem se educa e educa ao outro. Segundo Saviani (2007), na sociedade feudal, 0 homem
produzia 0 necessario a sua sobrevivéncia, a troca era feita quando havia excedente. Com 0
aumento da forca de producéo, a troca comeca a determinar o consumo. O eixo desloca-se do
campo para a cidade e a educacdo passa a ser necessaria de forma generalizada a todos 0s
membros da sociedade. Esse processo torna-se mais intenso com a Revolugdo Industrial.

A inddstria, nesse momento, passa a necessitar de pessoas que possuam o minimo de
instrucdo, para desempenhar tarefas simples, sem conhecimentos especificos. Temos, entéo,
uma educacao simplificada sem a necessidade de seres humanos “pensantes”, ou seja, criticos
e reflexivos. Desse modo, o trabalho se distancia dos atributos intelectuais, antes exigidos nas
atividades manuais, sendo agora abstrato, simples e geral. Este processo coincide com a
utilizacdo das maquinas.

Esse novo cenario, impds a sociedade um patamar minimo de educacdo. Portanto a
Revolucdo Industrial, também, representou a Revolucdo Educacional, ocorrendo a

uniformizacdo da educacao primaria. Para Manacorda (2008, p. 129):

Naturalmente, também a intelectualidade e os partidos politicos passam a
tratar a escola e a educacao como destacados objetos de elaboracdo filos6fica
e politica, porque, como podemos notar a “escola, daquela estrutura
reservada aos jovens das classes privilegiadas, converteu-se, cada vez mais,
numa escola aberta também aos jovens das classes subalternas”.

Segundo Saviane (2007), a escola apresenta, entdo, uma estrutura dualista que se
manifesta “horizontalmente”. Tal estrutura diferencia e separa aqueles que continuam os
estudos em busca da ciéncia, daqueles que se apropriam do que é oferecido pela escola para
ocupar 0s postos de trabalho “verticalmente”.

Hé uma separagdo entre os que estudam em escolas “desinteressadas”, isto €, de rigor

cientifico e de ampla cultura geral que os habilitam para os cargos de dire¢cdo da sociedade
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dos que frequentam as escolas “interessadas” que visam habilitar individuos, tdo somente,
para a execucao do trabalho e a aplicacdo da técnica (escolas profissionalizantes).

Ainda e acordo com autor, 0 advento das maquinas trouxe a tona a necessidade de uma
educacdo primaria geral. Sua finalidade era atender as necessidades urgentes do mercado e,
como resultado, surgem as escolas profissionalizantes e as escolas genéricas que formam
individuos com educacéo superficial, capazes de dar manutencéo nas maquinas. Eis que surge
entdo, sobre as bases da escola priméaria, um sistema de ensino “bifurcado”, formando as
escolas de formacéo geral e as escolas profissionais.

Segundo Antunes (1999), o capital com o bindmio taylorismo/fordismo, expressao
dominante do sistema produtivo e de seu respectivo processo de trabalho que vigorou no
século XX, implantou um processo produtivo que se baseou em um trabalho parcelado e
fragmentado, em que as tarefas eram realizadas de forma decomposta e repetitiva. Para o
capital, tratava-se de suprimir a dimensédo intelectual do trabalho operario, que era transferido
para as esferas da geréncia cientifica. A atividade de trabalho operério reduzia-se a uma agéo
mecanica e repetitiva e para um publico formado pela massa de trabalhadores. Assim, a escola
simplificada oferecia o necessario ao trabalho, ou seja, 0 minimo.

Naquele momento, constatou-se a separacdo entre instrucdo e trabalho produtivo. A
escola é forcada a oferecer uma educacdo ligada ao mercado de trabalho, ocorrendo uma
divisdo do homem em dois grandes grupos: aquele das profissbes manuais, para as quais
requeria uma formacdo limitada e aquele das profissfes intelectuais, para as quais se requeria
o dominio tedrico amplo, a fim de preparar as elites. Dessa forma, temos um novo cenéario do
capital e a nova relagdo da escola com o trabalho, mostrando o evidente distanciamento da
educacdo emancipadora e omnilateral.

No entanto, por mais que o “mercado de trabalho” busque um ser humano com
habilidades mecéanicas, capaz de desenvolver a¢Bes simplificadas para atender as demandas da
producdo e suas maquinas, 0 homem nunca deixara de ser um homem racional, provido de
inteligéncia. Para Gramsci (2012), o homem jamais podera estar isento da atividade
intelectual, por mais que as atividades laborais do capitalismo lhe sejam meramente
mecanicas, essas nunca estardo desprovidas de racionalidade e uso da inteligéncia.

Segundo Gramsci (2012, p. 21), “ndo é possivel separar o homo faber do homo
sapiens”, quer dizer, 0 homem carrega consigo a habilidade de pensar e refletir sobre suas
acoes e agir no meio em que vive, transformando-o. O homem que produz ao mercado de
trabalho, produzindo mais-valia, ndo exercendo atividades intelectuais, ndo pode ser reduzido

a um simples homo faber, mesmo servindo apenas ao mercado. Ele sempre continuara sendo
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homo sapiens, capaz de usar suas habilidades intelectuais, usando-as diariamente no proprio
ambiente de trabalho, ao desempenhar suas fungdes, mesmo que essas sejam simples e

mecanicas. Gramsci (2000, p. 6) afirma que:

Quando se distingue entre intelectuais e ndo-intelectuais, faz-se referéncia,
na realidade, tdo-somente a imediata funcdo social da categoria profissional
dos intelectuais, isto €, leva-se em conta a dire¢do sobre a qual incide o peso
maior da atividade profissional especifica, se na elaboracéo intelectual ou se
no esforco muscular-nervoso. Isto significa que, se pode falar de intelectuais,
é impossivel falar de ndo-intelectuais, porque ndo existem nao-intelectuais.
Mas a propria relagdo entre o esforco de elaboracéo intelectual-cerebral e o
esforco muscular-nervoso ndo é sempre igual; por isso, existem graus
diversos de atividade especifica intelectual. Nao existe atividade humana da
gual se possa excluir toda intervencao intelectual.

Em uma sociedade que necessita de seres humanos passivos e mecanizados para
atender as necessidades do mercado de trabalho, oferecer uma educagdo integral, com
individuos criticos e letrados, é algo perigoso ao sistema de dominacdo do capitalismo. Ao
longo da historia, é possivel perceber que as classes superiores tinham essa consciéncia.
Abreu (2006) nos diz que no século XVIII, muitos intelectuais acreditavam que era um erro
ensinar leitura as classes baixas, pois acreditavam que os pobres e trabalhadores deveriam
aprender apenas 0 necessario as leituras religiosas, pois o0 contato com outros escritos 0s
tornariam descontentes com o trabalho manual, o qual deveriam ocupar pelo resto de suas
vidas.

Segundo Darton (1992), temia-se o contato de pessoas “erradas” com os livros, a
comecar de pobres e trabalhadores, pois sabiam que o ato de ler poderia despertar a sociedade,
fazendo-as enxergar 0 que ndo era para ser visto. A leitura descortina os véus da realidade e
homens que veem sdo seres indomaveis, e esses ndo sdo interessantes ao capital.

Ferrarezi (2017) afirma que, no Brasil, o livro ndo é prioridade, pois este instrui,
educa, civiliza e isso ndo interessa em um pais em que a velha politica se aproveita da
ignorancia nacional para atender aos interesses de uma minoria. Segundo o autor, este é o
motivo pelo qual temos em nossas salas de aula préaticas de leitura baseadas nas atividades de
“decoreba” e na fragmentacdo de ideias, como formas imbecilizadas de leitura, longe de
atingir o desenvolvimento critico e reflexivo do individuo.

Trabalhar a leitura, em sala, para ter estudantes “cordeiros”, tem se tornado o objetivo
principal. Por este motivo, a leitura interpretativa, que treina a mente dos estudantes para
interpretacdo do mundo e de suas razdes, aquela que abre horizontes e transforma pessoas em
gente que opina, ¢ deixada de lado. Essa leitura “ensinada a quem obedece, pode ser muito

perigosa a quem manda” FERRAREZI (2017, p.116)
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Silva (1995) defende que a crise da leitura vem da participagdo desigual das classes
sociais, no que tange ao acesso e a fruicdo dos conhecimentos, veiculados pela escrita e das
formas arbitrarias de se conceber e de se produzir a leitura. Silva (1995, p. 44), ainda,
considera que:

O agravamento das contradigdes do capitalismo dependente, a erosdo
paulatina do sistema cultural burgués e, principalmente, o avanco da
consciéncia politica e dos movimentos democraticos em nosso pais — todo
esse conjunto de condi¢Bes nos tem permitido verificar que a leitura assim
como outras praticas de cunho social e comunicacional sempre estiveram
submetidas a politica de reproducdo do sistema de privilégios, onipresente e
enraizada na estrutura social brasileira ao longo dos tempos.

Segundo o autor, um dos grandes fatores que levou a falta de habito de leitura, no
Brasil, é o interesse que o sistema dominante tem de manipular a consciéncia dos fatos sociais
por parte do povo. Sendo assim, formar leitores vai contra a l6gica do governo, que parece
sempre trabalhar em beneficio préprio, se abstendo do coletivo.

Mesmo estando na grande roda do capitalismo, onde o interesse por uma educacdo
integral aparece de forma secundaria, diante das necessidades simplificadas de uma educacéo
para as massas, feita para atender ao mercado de trabalho, pode-se acreditar na forca da
educacdao omnilateral. Para Gramsci (2000), por meio de uma escola unitaria, 0 mundo pode
ser transformado, sendo a educacdo e a cultura, causa e efeito dessa mudanca, enquanto

espacos de formacao, informacao, reflexdo e construcdo de uma sociedade emancipada.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 POPULACAO E AMOSTRA

Martins e Theodphilo (2009) esclarecem que a populagdo € o conjunto de individuos
que apresenta, em comum, determinadas caracteristicas, selecionadas para o estudo. Ja a
amostra € um subconjunto da populagdo, buscando representar a parte de um todo. Nesse
sentido, a presente pesquisa teve como populacdo estudantes e professores do Instituto
Federal Goiano do Ensino Médio Integrado.

Desta populacdo, foi considerada como amostra os estudantes e professores das
respectivas turmas dos segundos anos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, de
trés campi do IF Goiano (Ipameri, Morrinhos e Trindade). A escolha pelo Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio se deu pela proposta curricular existente, que propde a formacgéo
integrada do estudante, integrandoo ensino meédio a formacdo profissional, tendo o trabalho
como principio educativo.

A opc¢éo pelo segundo ano, se deu por tratar-se de turmas que estdo prestes a
ingressar no Ultimo ano da educacdo basica. Contudo, o objetivo da pesquisa era propor e
aplicar estratégias metodoldgicas para o0 mesmo publico, no findar do ensino médio. Para tal,
a pesquisa iniciou com o0s estudantes cursando o 2° ano e terminou no 3° ano do ensino
médio, com a aplicacdo do produto educacional. Desta forma, foi possivel analisar préaticas de
leitura ao longo de sua formac&o bésica.

Cabe ressaltar que, dentre os estudantes que compdem esta pesquisa, houve menores
de 18 anos, exigindo os devidos cuidados éticos submetidos ao Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal Goiano, em conformidade a Resolu¢do 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude.

Os dois questionarios (professores/ estudantes) foram aplicados para a amostra
proposta, contabilizando 267 estudantes e 79 professores dos cursos técnicos integrados ao
ensino meédio, distribuidos conforme quadro a seguir (Quadro 02). Participaram da pesquisa,
195 estudantes (73,03%) e 34 professores (43,03%).




Quadro 02: Amostra e participantes da pesquisa

Participantes: 47

CURSOS
CAMPUS ESTUDANTES TECNICOS
(2° ano) INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO
Total: 105 Informéatica
. Agropecudria
Morrinhos Participantes: 69 Alimentos
Total: 102 Eletrotécnica
Automacéo Industrial
Trindade Edificacoes
Participantes: 79 Informatica para
Internet
Total: 60
: Comeércio
Ipameri

Rede de computadores

Amostra: 267 estudantes
Participantes da pesquisa: 195

Porcentagem de participantes: 73,03%

Participantes: 11

PROFESSORES DO | CURSOS
CAMPUS 20 ANO TECNICOS
Total: 33 Informética
: Agropecuaria
Morrinhos Participantes: 11 Alimentos
Total: 31 Eletrotécnica
Automacéo Industrial
Trindade Edificagdes
Participantes: 12 Informética para
Internet
Total: 15
i Comeércio
Ipameri

Rede de computadores

Amostra: 79 professores

Participantes: 34

Porcentagem de participantes: 43,03%

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados fornecidos pelos Campi, 2019.
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3.2 ASPECTOS ETICOS

O estudo garantiu aos participantes a liberdade para participacdo na pesquisa.
Previamente, houve esclarecimento do propdsito do estudo, foram apresentados 0s possiveis
riscos e beneficios e a garantia de total sigilo dos dados. Ressaltamos que essas implicacdes
foram estabelecidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C
e D) e pelo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE E), sendo esses
0s documentos recomendados na realizacéo de pesquisas envolvendo seres humanos.

A pesquisa teve como objetivo propor estratégias metodologicas de leitura, a partir das
dificuldades apontadas por estudantes e professores do 2° ano dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio do IF Goiano dos campi de Ipameri, Morrinhos e Trindade, visando
colaborar com uma formacdo omnilateral. Nessa fase escolar, a faixa etaria dos estudantes
varia entre 16 e 17 anos, portanto tivemos estudantes menores que mereceram cuidados
especificos. Foi destinado, aos responsaveis dos participantes da pesquisa, um termo de
consentimento para que autorizassem a participacao dos menores no referente estudo.

Convém ressaltar que todos os instrumentos de coleta foram submetidos ao Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano, em conformidade a Resolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude.

No Brasil, a Resolucéo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS)/ Ministério da
Saude cuida da pesquisa com seres humanos tendo como objetivo ““[...] assegurar os direitos e
deveres que dizem respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao
Estado” (BRASIL, 2012). Também, a Resolucao n® 510 de 7/4/2016 (CNS) aborda questdes
éticas das pesquisas nas Ciéncias Humanas e Sociais, com “[...] atribui¢des de significado,
praticas e representacfes, sem intervencdo direta no corpo humano, com natureza e grau de
risco especifico” (BRASIL, 2016).

Nesta pesquisa, foram respeitados todos os principios éticos, quanto a pesquisa com
seres humanos, de acordo com as resolugdes 466/12 (ARAUJO et. al, 2015) e 510/16
(BRASIL, 2016). Os questionarios (APENDICE A e B) foram condicionados & assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C e D) pelos professores
e responsaveis e pelo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE E)
para os estudantes menores de idade, ficando uma via em posse dos mesmos e a outra com o
pesquisador. O TALE e o TCLE compreende todas as etapas a serem observadas para que o
participante de uma pesquisa possa se manifestar, de forma autbnoma, consciente, livre e

esclarecida (BRASIL, 2012). Foram excluidos os participantes que declararam desisténcia
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durante a realizacdo da pesquisa ou ndo assinaram o0s termos de consentimento ou de
assentimento.

As perguntas do questionario foram elaboradas, considerando a faixa etaria dos
individuos, respeitando sempre a integridade dos mesmos. Em relacdo aos documentos
(termos, questionarios, anotacGes de didrios de campos, etc.) serdo armazenados, em local
seguro, pela pesquisadora por cinco anos. Encerrando esse tempo, 0s materiais impressos

serdo picotados em maquina de trituradora e destinados a reciclagem.

3.3 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Para realizacdo deste estudo, foi proposta uma pesquisa de abordagem quali-
guantitativa. Neves (1996, p. 02) esclarece que “combinar técnicas quantitativas e qualitativas
torna uma pesquisa mais forte e reduz os problemas de adogdo exclusiva de um desses
grupos”, portanto tivemos uma pesquisa de abordagem mista, combinando as abordagens em
prol da presente pesquisa.

De acordo com Minayo (2002, p.15), a pesquisa qualitativa “[...] aborda o conjunto de
expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nos sujeitos, nos significados e
nas representacdes”’. Basicamente, a pesquisa qualitativa lida com fendmenos mais comuns
nas ciéncias sociais. Nesse tipo de pesquisa, tém-se como foco fendmenos sociais que
envolvem a realidade humana, as limitagdes vivenciadas em dado meio, bem como as acdes e
atitudes dos individuos envolvidos no fenbmeno. A abordagem qualitativa é adequada a essa
pesquisa, pois serd analisado um fendmeno social, que sdo as préaticas de leitura, no ambito
escolar com foco na formacéo integral do sujeito.

Para realizacdo deste estudo, propomos o tipo de pesquisa estudo de caso. Sobre o
estudo de caso, Lakatos e Marconi (2003, p. 108) expdem que “[...] consiste no estudo de
determinados individuos, profissdes, condicdes, instituicdes, grupos ou comunidades [...]
observando todos os fatores que o influenciaram e analisando-o em todos os seus aspectos”.

Nesse sentido, Gil (2002) elenca diferentes prop6sitos do estudo de caso, sendo um
deles a finalidade de analisar e descrever uma situagcdo do contexto onde 0s sujeitos estdo
inseridos. Esse tipo de estudo preserva o carater unitario do objeto, observando-o como algo
unico, sendo possivel promover ac¢des transformadoras a partir de entdo.

Nesta pesquisa, este tipo de estudo tornou-se Util, pois consistiu em um estudo
profundo e detalhado de um grupo, no caso os estudantes e professores de trés campi do IF

Goiano. Segundo Goode e Hatt (1968), o estudo de caso se destaca por se constituir em uma
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unidade pertencente a um todo, que € mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo que
aquele grupo possui de Unico, para em seguida comparar e analisar os pontos de convergéncia
e divergéncia.

A pesquisa buscou destacar a importancia da formacgdo de leitores competentes,
entendendo que se trata de uma prética integradora e necessaria para construcdo de um ser
humano integral. Partindo deste pressuposto, a partir dos dados coletados, foi elaborado um
produto educacional, uma das exigéncias do mestrado profissional na area de ensino,
conforme informacdes disponiveis no portal da CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, 2018).

De acordo com Gomes e Marins (2013), esse produto deve primar a melhoria do
ensino de determinados conteddos e também promover reflexdes sobre problemas
educacionais, enfrentados pelo professor em sua pratica docente. Segundo o autor, devemos
considerar a qualidade do material produzido e sua divulgagdo, para que o produto seja

amplamente utilizado como um recurso efetivo na melhoria educacional.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados, buscando abordar questdes referentes ao perfil do estudante
e da familia, em relacdo a leitura, a frequéncia com que os estudantes leem livros, a maneira
com que a leitura é apresentada a estes estudantes, o interesse destes estudantes ao se falar em
leitura e outras questdes que ajudaram na descricdo do quadro geral para a formacdo de
leitores.

Como procedimentos de coleta de dados para a pesquisa foram utilizados pesquisa
documental, bibliografica e questionario com estudantes (APENDICE A) e questionario com
professores (APENDICE B), elaborados com base nas exigéncias do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IF Goiano.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa documental possui semelhangas com a pesquisa
bibliogréafica, no entanto, a primeira tem como natureza os materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, podendo ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. A
coleta de dados em fontes primarias, como os documentos, sejam eles de arquivos publicos ou
particulares ou fontes estatisticas, € denominada de pesquisa documental (LAKATOS;
MARCONI, 2003). Ja a pesquisa bibliografica utiliza, fundamentalmente, contribuicdes de

diversos autores, o que possibilitou ao estudo definir os pressupostos tedricos e conceitos
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necessarios, que contribuiram para a analise e fundamentacéo dos dados, bem auxiliaram para
escrita da dissertacgéo.

O recrutamento dos estudantes ocorreu durante as aulas, mediante anuéncia do (a)
professor (a). Antes da aplicacéo, houve explicacdo dos objetivos da pesquisa, 0s participantes
tiveram acesso ao TCLE ou TALE, impresso em duas vias, ficando uma com a pesquisadora e
outra com o (a) investigado (a). Os respondentes tiveram tempo para Ié-lo e concordarem ou
ndo em participar. No caso dos estudantes menores, estes levaram o TALE para casa e foram
assinados pelos pais. A aplicacdo dos questionarios foi agendada previamente, a fim de que
0s respondentes tivessem ciéncia da pesquisa.

No segmento dos professores, os questionarios foram elaborados por meio do
aplicativo Formulario Google (Google Forms) e encaminhados via e-mail aos investigados.
No momento de respondé-lo, foi apresentada a opcao para aceitar e concordar com o TCLE —
em caso de aceite, o participante foi direcionado para as questfes, em caso de recusa, nao teve
acesso ao questionario e ndo foi penalizado de forma alguma. O TCLE foi disponibilizado
eletronicamente, caso a pessoa aceitasse participar da pesquisa, marcondo a opgao “SIM”, o
que correspondeu a assinatura do Termo, o qual pode ser impresso, se assim desejar. O envio
do termo e questionario on-line e aceite do TCLE permitiu total sigilo quanto a identidade dos
participantes da pesquisa, pois ndo houve identificacdo do nome dos respondentes. Deste
modo, os dados foram armazenados em meio computacional, sem a necessidade de sigilo.

Os dados coletados foram tabulados e, em seguida, analisados e processados. Franco
(2008) esclarece que o ponto de partida da analise de contetido é a mensagem, seja ela, verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa ou figurativa, documental ou diretamente provocada. Com
base na mensagem que responde as perguntas, € possivel ao pesquisador fazer inferéncias
sobre os elementos de comunicacdo. Nesse tipo de andlise, o pesquisador assume uma
concepcao critica e dindmica da linguagem que expressa um significado e um sentido.
Portanto, o que esta escrito é o ponto de partida para a identificagdo do conteudo manifesto
(explicito ou latente) e a inferéncia, o procedimento que vai permitir a passagem, explicita e
controlada, da descricdo a interpretagdo, por meio de um processo de comparagdo de dados

(obtidos mediante os discursos e simbolos) com os pressupostos tedricos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os questionarios forneceram dados empiricos sobre a situa¢ao do “estudante-leitor”, no
ambito do Instituto Federal Goiano, a partir de pesquisa realizada nos campi: Ipameri,
Morrinhos e Trindade. Tais dados subsidiaram o estudo e permitiram a reflexdo para a
elaboracdo de estratégias metodoldgicas que visam o ato de ler.

Esperamos que este estudo proporcione contribui¢cdes importantes para a valorizagdo da
leitura, visando a formac&o de estudantes criticos. Nesse sentido, torna-se importante, para a
educacao brasileira, refletir e analisar as préaticas de leitura in loco, ou seja, no chao da escola,
para uma possivel reflexdo acerca da origem da falta do habito de ler em nossa sociedade.
Sabemos que a escola sozinha néo é capaz de formar leitores, mas ela possui uma alta dose de

poder nesta nobre tarefa.

4.1 REVELACOES DOS PROFESSORES

Para a composicdo de um diagndstico sobre a leitura no IF Goiano, a percepcdo dos
professores foi de extrema relevancia, pois eles estdo vinculados diretamente com as préticas
diarias dos estudantes, sendo, portanto, capazes de identificar as fragilidades e superac@es, em
sala de aula.

Nessa perspectiva, foi destinado um questionario a todos os professores do 2° ano do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, incluindo professores da area técnica e do nucleo
comum dos campi, participantes da pesquisa. O instrumento foi composto por 13 questdes
fechadas, algumas combinadas com respostas abertas e uma questdo aberta. A andlise dos
dados foi feita a partir de referenciais tedricos utilizados na pesquisa. No total, 34 (43,03%)
professores responderam ao questionario, que foi dividido em duas partes. A primeira,
consistiu na identificacdo da area de atuacdo docente; a segunda, na leitura e sua pratica em
sala de aula, nos cursos de nivel médio em que atuam.

Os participantes foram convidados a participar da pesquisa, via e-mail com link para o
formulario no Google Forms, estando livres para participarem ou ndo da pesquisa. O publico
participante foi composto por 44,12% de professores que atuam na area técnica e 55,88% que
atuam nas disciplinas do ndcleo comum, ou seja, aquelas disciplinas que pertencem ao
curriculo da educacdo bésica em todas as institui¢bes. Deste grupo, vinculados ao ndcleo
comum, 8,82% ministram aulas na area de Ciéncias da Natureza, 29,41% atuam na area de

Linguagens, 14,71% na area de Humanas e 2,94% na area de Matematica (Grafico 01).
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Nesta pesquisa, optamos por englobar professores de todas as areas por considerar a leitura
uma pratica fundante em todas as disciplinas, sendo entdo, responsabilidade de todos

desenvolvé-la na rotina escolar.

Grafico 01- Area de atuacio do docente

Qual a sua area de atuagéo?

8,82%

m Técnica

29,41% = Matematica

Humanas
14,71% Linguagens

m Ciéncias da Natureza

2,94%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Observamos que a participacdo dos professores da area do nucleo comum foi mais
expressiva (55,88%) e nesse grupo, destaca-se o percentual dos participantes da area de
linguagens. Pode-se inferir que compreenderam que o resultado da pesquisa, pode ser um
grande aliado em sua pratica. Segundo Freire (2001), “ndo existe pesquisa sem ensino € nem
ensino sem pesquisa’.

Ainda sobre a participacdo dos docentes na pesquisa, podemos inferir que a presenca
maior dos profissionais da area de Linguagens, nos leva a inferir que ndao ha uma
“preocupacdo” com a leitura, por parte dos professores que compdem as outras areas do
conhecimento, ainda persistindo o velho rétulo de que leitura é responsabilidade do professor
de Lingua Portuguesa. Entretanto, ressaltamos que o trabalho colaborativo e engajado de
todas as areas, seria de extrema relevancia para fomentagéo da leitura na escola.

Lerner (2002) aponta que um dos grandes desafios da escola, hoje, € incorporar o
estudante na cultura do escrito, é fazer com que todos se interessem pela leitura e se tornem
leitores. Nesse sentido, ao questionar os professores a respeito do grau de interesse dos
estudantes em relacdo a leitura, 47,06% afirmaram que o interesse depende do tipo de texto
apresentado. Para esse grupo, alguns textos sdo capazes de motivar mais a leitura em

detrimento de outros.




70

Ja 41,18% acreditam que os estudantes se interessam pouco pela leitura, sendo essa
uma atividade pouco atrativa a eles, 5,88% percebem que os estudantes ndo apresentam
nenhum interesse em ler, apontando que os estudantes, realmente, ndo gostam de ler e 5,88%
afirmaram que os estudantes se interessam bastante por atividades envolvendo a leitura, ou
seja, um pequeno numero de professores afirmou que os estudantes se interessam realmente

pela leitura (Gréafico 02).

Gréafico 02- Interesse dos estudantes em relacdo a leitura.

Qual o interesse dos estudantes em relacdo a leitura?

Interessam-se
= g8 bastante
’ (]

Apresentam pouco

47,06% interesse
41,18%

Nenhum interesse

Interessam-se
5,88% dependendo do tipo
de texto apresentado

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Estes dados convergem para o que Lerner (2002) aponta como sendo um dos grandes
desafios da escola, a necessidade de incorporar o estudante a cultura do escrito, ou seja, da
leitura. Constatamos que apenas 5,88% dos estudantes interessam-se bastante pela leitura.
Essa revelagdo reforga a importancia da reflexdo sobre a o interesse pela leitura e a
necessidade de praticas pedagogicas que possam colaborar para o incentivo da leitura.

Segundo Solé (2012), o leitor competente deve reconhecer os objetivos de suas
leituras, a fim de utilizar estratégias adequadas a sua compreensdo. Ele precisa saber que ler
uma noticia, uma bula, um andncio, uma cronica ou um cartum, por exemplo, exige dele
posturas diferenciadas, pois 0s interesses e 0s procedimentos que se manifestam durante cada
uma dessas leituras também o sdo. Em relacdo & competéncia leitora, que consiste nesse
conjunto de habilidades de leitura que o estudante adquiriu ao longo da sua vida, 88,19% dos
professores afirmaram que os estudantes apresentam algumas dificuldades para ler.

As trés principais dificuldades apontadas foram: a falta de concentracgdo, a dificuldade
de interpretar e processar informagdes implicitas e explicitas em um texto e dificuldade para

ler textos longos. Além dessas dificuldades, varias outras foram mencionadas, tais como:
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dificuldade de integrar ideias e fragmentos, dificuldade em posicionar-se criticamente, perante
um texto, falta de interesse por livros literarios e classicos. Essas foram as principais
dificuldades.

Ao analisar os dados, é possivel perceber gue tais resultados estdo em consonancia com
0s resultados apresentados pelo PISA (2018). As dificuldades apontadas em ambito nacional,
também, foram diagnosticadas como as principais em nosso campo de pesquisa. Essas
dificuldades mencionadas interferem diretamente na compreensdo do texto, fazendo com que
a leitura ndo cumpra o seu papel primordial. Charmeux (2000) afirma que o estudante que Ié
e ndo compreende, na realidade, ndo adquiriu as habilidades leitoras minimas. Na percepc¢éo
dos professores, os estudantes apresentam dificuldades que ndo permitem que ocorra a leitura
eficiente e critica.

Segundo os professores, existe um grande nimero de estudantes que, muitas vezes,
ndo conseguem interpretar, nem as primeiras camadas do texto. Ao serem questionados sobre
a eficiéncia da leitura, 15,26% dos professores afirmaram que os estudantes séo capazes de
interpretar com eficiéncia os diversos textos apresentados, ou seja, 84,74% acreditam que, na
maioria das vezes, a interpretacdo € ineficiente. Logo, este dado ratifica a afirmacdo dos
professores sobre as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes.

Marcuschi (2008) afirma que o ato de ler é complexo, pois exige do leitor uma ampla
capacidade de agir, inferencialmente, para que haja a compreensdo. Durante a leitura, o leitor
precisa estabelecer relacdes entre o texto, seu conhecimento de mundo e fazer suposices.
E para fazer as inferéncias e relacBes serdo necesséarios elementos sociossemanticos,
cognitivos, situacionais, historicos e linguisticos de varios tipos que operam de forma
integrada e simultanea durante o ato de ler. Para o autor, compreender se resume na
capacidade de relacionar, portanto o estudante que ndo compreende, ndo conseguiu relacionar
0s conhecimentos, ndo concretizando, de fato, a leitura critica e reflexiva.

Para Foucambert (1994), quando ocorre a leitura critica e reflexiva, o individuo se
torna capaz de compreender o motivo pelos quais as coisas séo como sao, sem se influenciar
pela opinido de terceiros. Ou seja, € aquela leitura que produz individuos conscientes e
reflexivos, capazes de se colocar diante da sociedade. Ao perceber tais dificuldades, fica
evidente a necessidade de se investir em préaticas de leitura em sala de aula que conduzam o
leitor para uma leitura mais critica e reflexiva, para que ele possa mergulhar nas profundezas
do texto.

Ao nédo conseguir relacionar os conhecimentos, compreendendo o texto, o estudante se

torna incapaz de refletir sobre o que leu e a leitura ndo atinge sua funcdo transformadora, uma
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vez que ela é essencial porgue transforma as pessoas, por mudando a maneira de ver o mundo.
(Rodrigues, 2002).

Para Brito (2012), a leitura € algo tdo importante no ambito educacional que possui um
caréater transdisciplinar, pois pertence a todas as disciplinas, corroborando com esta afirmacéo,
constatamos que 94,09% dos professores concordaram que a leitura critica e reflexiva é algo
importante em sua disciplina. Vale ressaltar que, em nossa pesquisa temos professores de
todas as areas do ensino médio, inclusive da &rea técnica.

A maioria dos participantes da pesquisa, ou seja, 94,12%, conforme Grafico 03,
reconhece a leitura como ferramenta importante em todas as disciplinas do curriculo escolar,
afirmando que desenvolver estratégias metodol6gicas que promovam a leitura € de
fundamental importancia em todas disciplinas.

Essa informacdo reforca a ideia mencionada anteriormente, sobre a importancia da
leitura ndo sO para a Lingua Portuguesa, pois todas as matérias carecem de interpretacéo,
inclusive as préticas do dia a dia, que frequentemente, necessitam da habilidade de ler e
interpretar.

De acordo com Ferrarezi (2017), a leitura €, além de tudo, civilizadora, uma vez que,
além de alargar os horizontes cognitivos e a inteligéncia, é capaz de carregar uma alta carga
de ideologias, sendo um importante meio de alienagdo ou de libertacdo, dependendo da

capacidade do leitor de se posicionar e refletir sobre o que leu.

Gréafico 03- Leitura em todas disciplinas

Vocé considera importante a promocéo de
estratégias metodoldgicas que promovam o habito
de leitura dos estudantes em todas disciplinas do
curriculo escolar?

5,88%

uSim
= Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Notamos que praticamente a totalidade dos professores participantes da pesquisa,
94,12%, avaliaram positivamente a necessidade de estratégias metodoldgicas que possam
favorecer a leitura. Assim, infere-se que uma proposta, nesta perspectiva, poderia ser acatada

em sua prética diria.
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Os resultados evidenciaram outro dado importante e a0 mesmo tempo preocupante.
Para 73,53% dos professores, os estudantes ndo tém o habito de ler, ou seja, ndo tém a leitura
com uma pratica cotidiana, um habito adquirido ao longo de sua formacéo escolar e familiar
(Grafico 04). Tal informacdo, torna um processo de intervencdo fundamental para suprir as
dificuldades, porém um desafio ainda maior, pois ndo ha iniciativa dos estudantes em lerem,
de forma que haja a maturidade leitora.

Ferrarezi (2017) nos diz que quando a escola se preocupa, unicamente, em alfabetizar
0 mais importante deixa de ser cumprido que é a formacdo de leitores competentes, capazes
de ler o mundo de forma precisa, critica, plena e acima de tudo prazerosa, pois estes

estudantes ndo descobriram que ler pode ser algo bom e prazeroso, e ndo se tornaram leitores.

Grafico 04- Sobre o habito de ler dos estudantes

Os estudantes tém o habito de ler?

mSim
= Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Ao serem questionados sobre o favorecimento dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio na formacdo de leitores, a maioria (75,82%) dos professores participantes
responderam que os cursos integrados ajudam na formacéo de leitores. Assim, este resultado
leva a crer que, na perspectiva dos professores, 0s cursos integrados favorecem a leitura, uma
vez que a integracdo entre ensino médio e educacdo profissional, pressupde uma organizagado
curricular no processo de integracdo, visando o trabalho como principio educativo. Porém, ao
serem questionados sobre a interacdo com outras disciplinas, para promover atividades que
estimulem a leitura, 56% dos professores afirmaram ndo interagir com outras &reas,
mostrando que, embora haja a proposta de integracéo curricular, no quesito leitura, ela ainda

ndo ocorre efetivamente.
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Os professores afirmaram que buscam inserir em sua pratica docente estratégias
metodologicas que incentivem a leitura critica e reflexiva, tais como: leitura de artigos
cientificos relacionados aos contetdos, debate a partir de textos, leitura em grupo, analise de
noticias de jornal e estudos de caso. Tais afirmacGes merecem ser analisadas, visto que
incentivar a leitura ndo se trata somente de cobrar a leitura de textos em sala de aula, ou
sobrecarregar 0s estudantes com textos longos e complexos. Incentivar a leitura estd,
diretamente, relacionado a forma como os textos sdo inseridos e trabalhados, no contexto
escolar, pois dependendo de como ele for apresentado podemos perder o leitor, ao invés de
conquista-lo.

Os docentes afirmaram, também, que trabalham a leitura ndo verbal, incentivando o
trabalho com gréficos, tirinhas, cartuns, memes, fotografias, simbolos e imagens. Embora tais
praticas sejam desenvolvidas em sala de aula, existindo um movimento a favor da leitura,
ainda ndo € possivel afirmar que elas séo suficientes, pois “a aprendizagem da leitura e de
estratégias adequadas para compreender os textos requer uma intervencao explicitamente
dirigida a essa aquisi¢do” (SOLE, 2012, p. 18).

Para mitigar a deficiéncia da pratica de leitura, os professores, denominados nesta
pesquisa de P1, P2 e P3, apontaram algumas agdes que, segundo eles, podem contribuir: o
investimento em préticas de leitura que sejam atrativas e interdisciplinares, permitindo que o
estudante amplie o conhecimento de mundo por meio da leitura, utilizando diversos textos

que circulam no seu meio social, ndo restringindo apenas a literatura canonizada.

Né&o ficar preso somente a literatura. Ha, por exemplo, textos cientificos,
técnicos e culturais que podem chamar a atencéo do estudante (Professor 1)
Interdisciplinaridade com a area de humanas (Professor 2)

O professor deve propor atividades que despertem a atencdo do aluno,
tornando-0 mais curioso e capaz de investigar o porqué das informacdes e
descobertas, seja elas cientificas ou tecnoldgicas. Assim, o aluno ficara mais
motivado, tera prazer pela leitura e serd capaz de observar, sintetizar,
discernir e obter conclusdes sobre determinado tema (Professor 3).

A pesquisa revelou a preocupacdo de alguns professores, que tentam acdes para
minimizar as dificuldades de leitura, buscando algumas alternativas isoladas. De acordo com
as revelagdes, 73,52% dos respondentes buscam inserir em sua prética docente estratégias
didaticas para promover a leitura critica. Porém, é preciso atentar que o trabalho com a
leitura, ndo é de um curso, de uma disciplina, ou de um professor, conforme argumenta Solé
(2012), mas da escola, de um projeto curricular e de todas as matérias.

Ferrarezi (2017) defende a ideia de que o curriculo deveria conter aulas de leitura, que

deveriam ser um momento, unicamente, destinado para o contato com livros e textos. Em
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consonancia com as ideias do autor e também de Solé (2012), alguns professores apontaram
que uma medida necesséria seria a revisdo do curriculo escolar, objetivando destinar um
tempo para a pratica da leitura, garantido na matriz curricular dos estudantes. Os professores
disseram que precisam de “tempo, pois 0s estudantes tém uma carga horaria exaustiva” (P4);
“espaco de tempo voltado a leitura de livre escolha” (P5).

Segundo alguns participantes, os estudantes do Ensino Médio Integrado possuem uma
rotina exaustiva, possuindo um grande namero de disciplinas em seu curriculo e, assim, as
atividades de leitura sdo deixadas de lado e até abandonadas. Diante desta observacéo,
explicita-se a urgéncia de uma proposta de intervencdo para amenizar esta situacdo, uma vez
que em todas as disciplinas, é necessario ler e interpretar.

Também foram apontadas como medidas esséncias para promocdo da leitura, o
fortalecimento do Ensino Fundamental, consistindo em: “ter uma excelente base no ensino
fundamental, o que é raro na regido” (P6). Tal mencdo € bem coerente com os resultados do
PISA (2018), que apontam que os estudantes saem dessa fase escolar com dificuldades
basicas na competéncia leitora.

Certamente, se houvesse um trabalho efetivo na primeira fase da educacdo basica,
voltado para o desenvolvimento do habito de ler e para apreenséo de estratégias que facilite a
compreensdo, provavelmente, no Ensino Médio, seria mais facil dar continuidade ao processo,
ampliando as habilidades de leitura e interpretacdo, o que poderia resultar em um leitor cada
vez mais maduro, capaz de ler as linhas e as entrelinhas do texto, tendo capacidade de refletir,
opinar e argumentar sobre o texto que leu, sendo ele, verbal ou néo verbal.

Alguns professores, ressaltam a importancia da familia e dos exemplos na formacao de
leitores, “além do incentivo dentro de sala, que eles tenham, também, exemplos fora do
ambito escolar” (P7); “incentivo dos professores e familiares” (P8).

Assim, compreende-se que a escola pode desenvolver atividades que promovam a
leitura, na tentativa de melhorar o nivel da leitura, porém as experiéncias familiares e os
exemplos sdo extremamente importantes para consolidacéo do habito de ler.

De acordo com Vygotsky (1998), a aquisicdo do habito de ler é algo que pode ser
construido nas relagdes sociais, ndo € algo natural do ser humano, é algo adquirido. A
habilidade para desenvolvé-la dependera das praticas sociais e culturais, nas quais a mesma
estd inserida. Nesse sentido, a escola e a familia sdo fundamentais para proliferacdo de ideias

e héabitos, sendo entdo indispensaveis para o desenvolvimento da leitura.
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4.2 REVELAGOES DOS ESTUDANTES

Para compreender a pratica de leitura, no contexto do IF-Goiano, participaram desta
pesquisa 195 estudantes do segundo ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
dos campi Trindade, Morrinhos e Ipameri. Embora os estudantes participantes sejam de
realidades distintas, possuem como ponto de convergéncia o fato de vivenciarem o Ensino
Médio Integrado em campus do IF, portanto, ouvi-los foi de extrema relevancia para analisar
a situacdo da leitura em nosso campo de estudo.

O questionario dos estudantes foi composto por 40 questdes, sendo 39 fechadas,
algumas combinadas com respostas abertas, e uma questdo aberta. O referido instrumento foi
dividido em trés categorias. Sendo a primeira, a identificacdo do estudante; a segunda, sobre

o0 contexto familiar; a terceira sobre a leitura e suas praticas.

4.2.1. Perfil dos estudantes

A primeira parte do questionario visou delinear o perfil dos estudantes participantes.
Os resultados demonstraram que 57,95% dos participantes séo do sexo feminino e 42,05% do
sexo masculino (Gréfico 05).

Gréfico 05: Sexo dos estudantes

Sexo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

A predominancia feminina também foi encontrada na pesquisa realizada pelo INEP
(2019), sobre os numeros da Educacdo Profissional. Esta pesquisa revelou que do total de
matriculas, nesta modalidade, 56,7% sdo do sexo feminino. Constatamos ainda que “as
mulheres predominam em praticamente todas as faixas etarias, com exce¢do do pequeno

grupo que tem mais de 60 anos”.
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A grande maioria dos participantes (91,79%) esta na faixa etéria dos 16 aos 17 anos
(Gréfico 06). Este indice representou um grupo social que parametrizados, pela faixa etéria,

sdo predominantemente de jovens.

Gréfico 06: Faixa etaria dos estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Assim, a pesquisa corrobora os dados do INEP (2019), os quais revelaram que a
maior parte dos estudantes que frequentam a educacao profissional tem até 20 anos.

Em relacdo a rede de educagdo que frequentaram, 61,54% afirmaram sempre ter
estudado em escolas publicas, 27,69 % disseram ter estudado parcialmente em escolas
publicas, totalizando o percentual de 89, 23% de estudantes que frequentaram a escola
publica, pelo menos em parte, nos anos antecessores ao Ensino Médio, e 10,77% afirmaram

que antes do ingresso no instituto nunca haviam estudado em escola publica (Gréfico 07).




78

Gréfico 07: Origem escolar dos estudantes.

Escola particular ou publica

= Sempre
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Segundo o INEP (2019), no Ensino Fundamental (anos iniciais), temos 80,7% dos
estudantes matriculados em escolas publicas e 84,5% no Ensino Fundamental (anos finais).
Assim, os percentuais que correspondem aos estudantes que frequentaram escolas publicas,
nos campi do IF Goiano, participantes desta pesquisa, aproxima-se do indice de estudantes
que frequentaram escola publica.

Em relacdo a identificacdo dos estudantes, se sdo provenientes de zona urbana ou
rural, a pesquisa revelou que 89,79% sdo provenientes da zona urbana, ou seja, apenas 5,13%

sdo da zona rural (Gréfico 08)
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Gréfico 08: Onde residem os estudantes.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Independentemente, se moram na zona rural ou urbana, estes estudantes levam para o
interior da escola multiplas experiéncias de vida. Podemos observar que estas zonas ndo se
encontram fechadas ou desconectadas por fronteiras, uma vez que estes estudantes estdo
constantemente em contato nos espacos escolares.

Sobre a escolaridade dos pais dos estudantes, constatamos que 21,03% dos pais e
28,84% das mdes possuem o Ensino Superior completo. Sendo que, 41,28% dos pais e
36,41% das maes, ndo concluiram a educacdo basica, apenas 36,41% dos pais e 31,45% das
maes possuem o Ensino Médio completo (Gréaficos 09 e 10). No cenario nacional, a propor¢do
de pessoas de 25 anos ou mais de idade que finalizaram a educacdo basica, concluindo no
minimo o Ensino Médio, é de menos de 50% (IBGE 2018).

Ou seja, uma camada consideravel de estudantes, possui em casa pais que nao tiveram
a oportunidade de concluir nem a educacdo basica. Tais dados podem contribuir com a falta
do habito de ler, pois as situacdes sociais dos estudantes sdo importantes para consolidacao de
um héabito. A baixa escolaridade pode representar a falta de convivéncia com situacdes de
leitura, pelo menos aquelas que sdo ofertadas no ambiente escolar. Assim, parte da populacéo

deixa de receber os beneficios que escola pode oferecer na formacao de leitores.
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Grafico 09- Escolaridade do pai.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Grafico 10- Escolaridade da mée.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Sobre os héabitos de leitura dos pais, 23,59% dos estudantes disseram que 0 pai tem o
habito de ler e 37,44% afirmaram que a mae tem o habito de ler. Pelos resultados percebemos,
entdo, que a maioria dos estudantes, ndo possui em casa pais leitores, portanto ndo vivenciam,
no ambiente doméstico, exemplos préaticos de leitura que possam contribuir na consolidacéo
do hébito.
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Embora os pais ndo sejam, expressivamente, leitores, ndo tendo no cotidiano o habito
de ler, a maior parte dos estudantes (73,85%) afirma que recebe o incentivo para leitura no
ambiente familiar. Tal incentivo pode ser entendido como aquisi¢do de livros, incentivo

verbal sobre os beneficios da leitura (Gréafico 11)

Grafico 11- Incentivo da leitura dado pela familia.

Alguém da sua familia o(a) incentiva a ler?

mSim
= Néao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Assim como afirma Vygotsky (1998), as vivéncias sociais dos estudantes sao
decisivas para consolidacdo de um habito. O estudante que vive em um ambiente cercado de
livros, tendo exemplos de leitores e oportunidades de vivenciar experiéncias de leitura desde a
infancia, podera ter mais chances de ser um leitor.

Nessa perspectiva, podemos inferir que esses pais reconhecem a importancia da
mobilidade educacional intergeracional ascendente, possuem a consciéncia da importancia da
leitura, por isso incentivam seus filhos a lerem, por meio de palavras e até favorecendo o
acesso aos livros, porém ndo conseguem ensinar por meio do exemplo, talvez , por ainda
serem filhos de uma geracdo que ndo foi formada para ser leitor.

Ainda é possivel ver nessa geracdo de pais as sequelas de um pais analfabeto e,
consequentemente, sem habitos de leitura, visto que ha alguns anos, na histéria do Brasil, a
maior parte da populagdo era analfabeta, assim como nos mostra o historico da leitura no
Brasil. E é por este motivo que, segundo Ferrarezi (2017), investir na leitura é algo urgente,

para ndo perdemos para ignorancia mais uma geragao e individuos.

4.2.2 Sobre a leitura

Essa parte do questionario, aplicado aos estudantes, buscou identificar informagdes

acerca da leitura, considerando, inclusive, sua trajetoria como leitores.
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Ao serem questionados a respeito do contato que tiveram com livros literarios na
infancia, os estudantes relataram, em sua maioria, ter tido contato. Desses, 16,92 % afirmaram
ter tido um 6timo contato com os livros na infancia, 47,69% afirmaram ter tido um bom
contato, 33,85% afirmaram ter tido pouco contato e, apenas 1,54% afirmaram ndo ter tido
nenhum contato.

Mais da metade dos estudantes (53,33%) afirmaram que durante a inféancia, tiveram a
experiéncia de ouvir historias que foram lidas por adultos (Gréafico 12), confirmando que o
primeiro contato de uma parcela significante de participantes, mesmo que, apenas, de forma
oral, ocorreu na infancia. Como vimos anteriormente, esse contato com a leitura na infancia é
importante, por ser um momento propicio para o nascer de habitos. Segundo Morais (1996), a
aprendizagem da leitura é um produto cultural, baseado sem ddvida em capacidades naturais,

mas, pressionado por aquilo que as familias e as instituicGes educacionais oferecem a crianca.

Gréfico 12- Contato oral com os livros.

Na sua inféncia, alguém lia para vocé?

mSim
= Nédo
Nao Lembro

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Assim, percebemos que a maior parte dos estudantes teve o primeiro contato com o
livro nos primeiros anos de vida. Porém, tal contato ndo tem garantido o habito de ler e nem a
leitura proficiente. Cunha (2008, p. 54), adverte que existe um vinculo entre leitura e escola
“esse vinculo natural [entre escola e leitura] torna-se imperativo num pais com as
desigualdades sociais nos niveis existentes em nosso pais, onde a familia ndo exerce o papel
de primeira e mais importante definidora do valor da leitura”.Os dados mostram que embora

haja o livro, ndo existe 0 exemplo de leitores.
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Para compreender a responsabilidade da escola e da familia para formacdo de um
publico leitor, foi questionado aos estudantes onde ocorreu 0 seu primeiro contato com 0s
livros literarios, 56,41% dos estudantes disseram ter tido seu primeiro contato com a leitura
em casa e 41,03% afirmaram que foi a escola quem promoveu este primeiro momento
(Gréficol3).

Esse resultado, também, reforca a grande importancia da escola na formacdo de
leitores, pois para quase metade do alunado (41,03%), a escola foi a instituicdo escolar a
promotora do primeiro contato com os livros e textos. (Grafico 13). Conforme Zilberman
(1986), a escola representa um espacgo importante para desenvolvimento e a consolidacdo da

leitura.

Grafico 13- Primeiro contato com livros literarios.

Onde ocorreu o seu primeiro contato com a Literatura?

2,56%

®mEm casa
= Na escola
Com amigos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Para compreendermos como se da a leitura nesse ambiente, onde grande parte dos
estudantes tém seu primeiro contato com livros, os estudantes foram questionados se as
instituicOes pelas quais eles passaram realizaram projetos e atividades que envolvessem a
leitura proporcionando-lhes momentos de pratica com a leitura.

Nesse quesito, 95,90% dos estudantes afirmaram que as escolas promoveram projetos
de leitura e atividades que lhes permitissem o contato com a literatura, ao longo de sua
jornada escolar, mostrando, assim, que houve um esfor¢co da escola para promover a leitura
(Gréfico 14).

Silva (2002) argumenta que as atividades de leitura estdo presentes em todos os niveis
educacionais, sempre estiveram, desde as series iniciais até o findar da educacdo bésica, ou
seja, ao longo de toda jornada escolar o estudante estd em contato com o livro-texto. Porém, o
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autor adverte que este trabalho ndo tem sido efetivo, uma vez que ndo tem atende a formacao
de leitores. Portanto, diante desta argumentacdo de Silva (2002) e dos estudantes, ao
afirmarem que participaram de projetos de leitura, identificamos, no decorrer desta pesquisa,

que a escola, realmente, ndo tem formado leitores.

Gréfico 14- Projetos de leitura ao longo da jornada escolar.

Ao longo de sua jornada escolar houve projetos e
atividades que lhe permitisse o contato com a literatura?

4,10%

ESim

= Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Sobre 0 acesso a leitura, 95,90% dos estudantes afirmaram ter, em casa, condi¢Ges
para ler. Entende-se que tal acesso seria por meio da aquisicdo de livros, revistas e jornais,
também o acesso a bibliotecas virtuais, sites de noticias e revistas on line por meio da internet,
0 acesso a livros, revistas, jornais em PDF e até 0 acesso a outras formas de leitura.

Ressaltamos que, no ambiente escolar, os estudantes também possuem acesso a
leitura, ja que todos os campi pesquisados possuem bibliotecas fisicas. Ao serem questionados
sobre o incentivo para frequenta-las, 46,67% afirmaram que sdo incentivados a frequenta-las.

Diante deste resultado, foi possivel observar que a maioria dos estudantes tem a seu
alcance livros e materiais de leitura, tanto no ambiente doméstico quanto no escolar, tal fato
facilita a possibilidade de leitura, caso haja o interesse destes em ler.

Sobre o desenvolvimento de projetos de leitura nos campi, 87,18% dos estudantes
relataram haver projetos que favorecam a leitura em seu campus (Grafico 15). Esse dado
corrobora a informacgéo antes apresentada, de que os professores buscam inserir a leitura no

ambiente escolar em sua pratica.
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Gréafico 15- Promocdo de projetos de leitura nos campi.

Tem algum projeto, no Campus, que favorece a leitura?

= Sim

= Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como sdo estudantes do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico, estes foram
questionados sobre a frequéncia de leitura para atender as areas que compdem a grade
curricular. O questionamento era se eles liam mais para 0 curso técnico ou se liam mais para
as disciplinas do nucleo comum. Os resultados mostraram que ambas as areas utilizam a
leitura como instrumento pedagdgico, havendo um empate estatistico nas respostas. Sobre a
area técnica, 65,13% acreditam que 0s cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
contribuem para formacé&o de leitores, reforcando o carater transdisciplinar da leitura proposto
por Brito (2012) que afirma que a leitura € uma pratica que abrange todas as areas do
conhecimento.

Porém, ao serem questionados a respeito dos professores que os incentivam a ler, além
dos contetdos das disciplinas, a grande maioria (78,97%) apontou os professores de Lingua
Portuguesa, como aqueles que os incentivam a ler outros materiais que ndo tenham apenas
fins escolasticos (Gréafico 16). Ou seja, a tarefa de incentivar a leitura ainda recai, com maior
intensidade, sobre o professor de Lingua Portuguesa, mesmo a leitura sendo uma pratica
fundamental em todas as disciplinas por promover o saber, o conhecimento de mundo, as
habilidades de interpretacdo, compreensdo, reflexdo, competéncias que sdo indispensaveis em

todas disciplinas de todas as areas, inclusive para vida social.




86

Gréfico 16- Professores que incentivam os estudantes a ler além das disciplinas.

Qual (is) professores o (a) incentivam a fazer leituras, além
dos conteddos das disciplinas?

m Professores de lingua
portuguesa

m Professores de lingua
estrangeira

m Prefessores da area
técnica

Professores da area de
humanas

m Professores da area de
ciéncias

m Professores de
matematica

Nenhum professor

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Sobre a necessidade da leitura em todas as areas, Antunes (2009) afirma que todo
professor € um leitor, assim, sua atividade de ensino exige dele o contato com variados textos.
Sob esse olhar, toda aula nasce de uma leitura e dela depende para sua consolidacdo. Brito
(2012) afirma que cabe a todas disciplinas ndo s6 o acesso a informacdo, mas também deve-se
propor a busca do conhecimento por meio da leitura e da escrita, fazendo com que a leitura va
além das aulas de Lingua Portuguesa.

Em relacdo a frequéncia com que os estudantes leem, além das atividades escolares,
considerando diversos meios de leitura, podendo ser impresso ou online, revistas, livros ou
jornais, dentre outros. Os resultados demostraram que 35,38% leem diariamente, 35,38%
leem raramente, 27,69% leem mensalmente e 1,54% disseram nunca ler além das atividades
escolares.

Ao serem questionados sobre o que mais gostam de ler, os estudantes declararam que
gostam mais de ler livros, em detrimento a outros materiais de leitura como revistas, jornais e
outros, sendo que 38,97% disseram preferir livros no geral, de varios tipos, e 31,79%
afirmaram gostar mais dos livros literarios. Tais numeros chamam a atengdo, pois mostram
que, apesar de termos resultados que apontem para a falta do habito de ler, existe nos

estudantes uma simpatia pelos livros, ja que 70,70% optaram por eles.
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Sobre a preferéncia do meio de acesso aos textos e livros, os estudantes relataram
preferir ler por meio de textos impressos, 0 que nos mostra que, embora estes jovens estejam
rodeados pelas midias digitais, 83,08% preferem a leitura convencionalmente impressa. A
respeito do género textual de preferéncia, os estudantes declararam que preferem ler:
Romance (24,62%), Aventura (22, 56%), Terror (11,79%), Gibi (10,26%), Poesia (7,69%),
Policial (4,62%), texto dramatico (2,05%), nenhum (0,51%) e outros (15,90%) (Grafico 17).

Gréafico 17: Textos que os estudantes preferem ler.

Em uma escala de 1 a 8, enumere de acordo com a
ordem de sua preferéncia de leitura:

0,51% = Aventura
® Romance
m Policial
Texto dramético
m Poesia
m Terror
Gibi

QOutros

2,05% 4,62%

Nenhum

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Esses dados sdo relevantes para conhecer melhor o gosto e as preferéncias dos
estudantes, a fim de tornar a leitura mais significativa e atraente no contexto escolar. Segundo
Ausubel (1982), para que haja uma aprendizagem significativa, € importante partir do que o
estudante ja sabe, para construcdo de novos conhecimentos. Portanto, partir do que ele mais
gosta, para, posteriormente, inserir novas oportunidades de leitura.

Sobre a forma de chegar até o livro, 36,41% dos estudantes afirmaram que leem por
iniciativa prépria, buscando livros de acordo com seu interesse, 39,49% sdo motivados pelo
titulo ou nome do livro, 8,72% pela capa e figuras, ou seja, estes sdo fisgados para leitura por
meio de elementos externos ao conteddo do livro, como titulo, capa, figuras, e 14,87% por
indicacdo do professor, que pode ser um importante mediador na hora de agucar a leitura.

Para Ferrarezi (2017), o melhor método conhecido de desenvolvimento do habito
prazeroso de leitura € a exposicdo constante do estudante, desde a mais tenra idade, a bons e

variados materiais de leitura, para que ele leia e descubra neles o prazer, sem outras
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obrigagdes. Segundo o autor, somos seres estéticos e ndo racionais; primeiro somos atraidos
pela imagem e depois usamos a razéo.

A respeito da quantidade de livros lidos ao longo da jornada escolar, os estudantes
afirmaram que, no Ensino Fundamental, 34,36% leram entre 2 a 5 livros, e 35,90% afirmaram

ter lido mais de 10 livros (Gréfico 18).

Grafico 18- Livros lidos no Ensino Fundamental.

No Ensino Fundamental 11, do 6° ao 9° ano, vocé lembra
qguantos livros leu?

5,64%
= Nenhum
m2ablivros
A 5a7 livros
10,77% 13,33% 8a 10 livros

m mais de 10 livros

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ja no Ensino Médio (ainda em curso), 42,56% afirmaram ter lido entre 2 a 5 livros até
0 momento da pesquisa e, em ambas as fases, menos de 7,18% afirmaram n&o ter lido nenhum
livro. (Gréfico 19)

Diante de tais dados, percebemos que o numero de livros lidos, ainda, € baixo,
considerando a quantidade de anos envolvidos na jornada escolar. Dado que reafirma os
resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2015), mencionada acima, na qual indica
que a média de livros lidos por brasileiro é baixa. Porém, podemos concluir que, apesar do
namero de livros lidos ainda ser pequeno, € possivel perceber que houve a leitura, sendo este
um ponto positivo, embora ainda seja necessario melhora-lo. Outro dado relevante, é a
quantidade de estudantes que se absteve, totalmente, da préatica de ler livros: cerca de 6,41%,

sendo este um numero, relativamente, pequeno.
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Gréfico 19- Livros lidos no Ensino Médio.

No Ensino Médio, quantos livros vocé leu?

7,18%

= Nenhum

13,85% m2ablivros

5a7 livros

(o)
16,41% 8a 10 livros

m mais de 10 livros

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Um ponto relevante da pesquisa foi no questionamento sobre o habito de ler dos
estudantes. Considerando que a definicdo de habito, refere-se a algo que esté ligado ao nosso
padrdo de comportamento e as atitudes do nosso dia a dia, sendo uma disposicdo frequente,
adquirida pela repeticdo de um costume. A intencdo era analisar se 0s estudantes se
reconhecem leitores no seu cotidiano, possuindo o héabito de ler, como pratica comum em seu
dia a dia.

Em resposta ao questionamento, foi possivel perceber que os estudantes ndo possuem
0 hébito de ler, corroborando a percepcdo dos professores. Como resposta, 36,41% dos
estudantes disseram ter o habito de ler, ou seja, se consideram leitores por terem a leitura
como uma pratica cotidiana, 42,05% afirmaram que leem as vezes, ndo podendo ser
considerado como um habito, de acordo com a definicdo da palavra habito, mencionado
anteriormente. E por fim, 21,54% afirmaram que realmente ndo possuem o habito de ler, nem

mesmo de forma esporadica (Gréafico 20).
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Gréfico 20- Sobre o habito de ler dos estudantes.

Vocé tem o héabito de ler?

mSim
m Nao
As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

De acordo com Soares (2012), o individuo letrado é aquele que vive no seu cotidiano
o0 estado de letramento, pois vivencia a leitura, sendo que essa préatica faz parte da sua rotina.
Desse modo, ele ndo sé sabe ler, mas ele usa socialmente e pratica a leitura, e assim responde
socialmente as demandas sociais de leitura. Ainda de acordo com a autora, muitas pessoas sdo
alfabetizadas, aprendem a ler e a escrever, porém nao sdo letradas, pois ndo incorporam a
leitura no seu dia a dia. Como podemos perceber 63,59% do nosso publico, ainda, ndo
incorporou a leitura como uma pratica rotineira, podendo considerar que ndo possuem o
habito de ler.

Lajolo (2000) enfatiza que a leitura é capaz de promover ao estudante novos
conhecimentos, havendo uma interacdo entre o conhecimento que ele ja tem com as leituras
que ainda serdo feitas. A respeito dessa relacdo entre leitura e conhecimento, observamos que,
ao questionar os estudantes sobre os motivos que os levam a ler, 62,56% afirmaram que leem
para aumentar os conhecimentos, 0,51% para conhecer novas culturas e 3,59% leem para
melhorar o desempenho escolar, esse grupo reconhece a leitura como importante fonte de
saber. (Grafico 21)

Ja 23,59% dos respondentes disseram ler somente por obrigagdo, este grupo Ié por
forca das circunstancias que os envolvem (avaliacdes, pais, professores, notas, resultados) e
apenas 9,74% leem por prazer, por diversdo, ou seja, a minoria dos estudantes & porque
enxerga que a leitura é algo prazeroso e interessante, o que reafirma a ideia de que nossos

estudantes nao foram despertados para os prazeres da leitura (Gréfico 21).




Grafico 21- Motivagdo para leitura.

Vocé costuma ler:

0,51%

9 74?\3’5 9%
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m Somente por obrigacéo

= Para aumentar os seus
conhecimentos

m Por diversdo

Para conhecer outras
culturas

m Para melhorar seu
desempenho escolar

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A maior parte dos estudantes afirmou que a leitura ndo é uma das suas atividades

favoritas, apenas 9,74% disseram pratica-la em seus momentos de folga, como forma de lazer.

Colaborando com este indice, os estudantes elegeram as seguintes atividades como as mais

realizadas nos momentos de folga: navegar na internet (54,36%), descansar (12,31%), ler

(9,74%), assistir TV (8, 72%), praticar esportes (7,69%), jogos eletrénicos (5,13%) e outros

(2,05%). (Grafico 22)

Gréfico 22- Atividades dos estudantes nos momentos de folga.

5,13% 2,05%

Nas suas horas de folga o que vocé costuma fazer:

m Assistir TV

W Ler

m Praticar esporte

m Descansar

m Navegar da Internet

m Jogar jogos eletrnicos

Outra coisa

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Ao serem questionados sobre os motivos que dificultam a leitura, 67,69% dos
estudantes apontaram como principal problema a falta de tempo para realizarem a leitura com
frequéncia. Tal resultado dialoga com os apontamentos feitos pelos professores que
participaram da pesquisa, pois estes também mencionaram o tempo como um dos problemas
que dificultam a leitura dos estudantes nos cursos de Ensino Médio Integrado.

Outra dificuldade apontada foi a falta de gosto pela leitura, 19,49% dos estudantes
afirmaram ndo sentir prazer no ato de ler, ndo vendo tal pratica como algo prazeroso e
divertido. Outros 9% afirmaram possuir como dificuldade a lentiddo na leitura, o que pode

acabar sendo um desestimulo (Gréfico 23).

Gréfico 23- Barreiras que dificultam a leitura.

Existe(m) alguma(s) barreira(s) que torna(m) dificil a
sua frequéncia de leitura?

9,74% 0,51%

= Tempo

= Dificuldade de

acesso a biblioteca
m CondicBes

financeiras
Lentidao na leitura

m Falta de gosto pela

Leitura
m Qutra

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ferrarezi (2017) destaca que é de extrema necessidade que a escola ensine aos
estudantes o prazer de ler, sendo necessario ensinar aos discentes a leitura detida e
transformadora. Segundo o autor, o sistema educacional perdeu o rumo, abrindo méao da
leitura consistente e civilizadora, em prol de uma leitura fragmentada e informativa, sempre
com uma intencdo escolastica inatil. Esse tipo de leitura ndo tem significado para os
estudantes e ndo conseguira inseri-los no mundo da leitura.

Outra dificuldade apontada pelos estudantes é a falta de concentracdo na leitura,
24,62% disseram que ndo conseguem se concentrar e 44,10% afirmaram que as vezes
possuem essa dificuldade (Gréafico 24). Tal dificuldade dialoga com as respostas dos
professores, pois esses também apontaram a falta de concentracdo como um problema. Sobre
a dificuldade de ler um livro até o final, 55, 38% afirmaram ter dificuldades para finalizar o
que esta lendo. Ao serem questionados sobre sua conduta diante da leitura de um livro, um

jornal ou uma revista, 20% estudantes afirmaram que leem apenas a introdugéo, 22,56%
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disseram que param na metade, 17,44% sé olham a capa e as figuras e 40% afirmaram que

leem até o final.

Gréafico 24- Dificuldades de concentracdo na hora de ler.

Vocé possui dificuldades de concentracéo para ler?

S

.
y 4&"«: 44,10%
' m Sim
= Nao

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A falta de continuidade na leitura e a falta de concentracdo, antes apresentada na
constatacdo dos professores e, agora também, na afirmacdo dos préprios estudantes, podem
estar relacionados a falta de proficiéncia na leitura. Os estudantes se sentem desestimulados a
lerem até o fim, pois ndo foram habituados a ler textos longos, assim a falta de concentracédo
apontada pode estar relacionada a falta do habito e a auséncia do gosto pela leitura.

Tais constatacOes estdo em consonancia com os dados nacionais do relatério do PISA
(2018), que mostram que somente a metade dos jovens brasileiros estdo acima do nivel 2 em
leitura, ou seja, a outra metade, ainda, ndo consegue ler com a proficiéncia minima para vida
social. 1sso quer dizer que nossos leitores ainda ndo conseguem ler textos longos e abstratos,
com entendimento profundo, pois, infelizmente, ainda ndo atingiram os niveis em que tais
habilidades foram conquistadas, sendo eles o Nivel 5 e 6. Segundo o Pisa (2018), apenas

2,9% dos estudantes brasileiros, na faixa etaria de 15 anos, possuem essas habilidades.

Nesse nivel, os leitores conseguem compreender textos longos e abstratos,
nos quais as informac@es de interesse estdo profundamente interligadas, mas
apenas indiretamente relacionadas a tarefa. Eles conseguem comparar,
contrastar e integrar informagfes que representam perspectivas multiplas e
potencialmente conflitantes, usando varios critérios e gerando inferéncias em
informacOes distintas para determinar como as informacgdes podem ser
usadas. (PISA, 2018, p. 66)
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Segundo Ferrarezi (2017), o melhor método para ensinar a ler é ler, ou seja,
entendemos que € uma atividade que exige pratica para desenvolvimento do héabito e,
consequentemente, desenvolver as habilidades e as competéncias relacionadas a leitura
proficiente. Segundo o autor, a escola apresenta ao estudante, desde a infancia, a imagem da
leitura como uma pratica enfadonha e sem sentido, ndo contribuindo para formacdo de
leitores. Assim, infelizmente, o estudante leva consigo o estigma de que a leitura é algo chato
e sem significado, destruindo, desde cedo, os possiveis leitores.

Sobre a compreensdo dos textos verbais e ndo verbais, uma parte consideravel dos
participantes relataram precisar ler o texto mais de uma vez para compreendé-lo, havendo
uma maior dificuldade em textos verbais. Lembrando que para Marcuschi (2008), a leitura s6
ocorre quando ha compreensao, ou seja, 0s resultados mostram que existe a dificuldade de
compreensao.

Nos textos ndo verbais, 40,50% dos estudantes afirmaram compreender ja na primeira
leitura, 57,44% declararam ter que ler mais de uma vez para compreender e 2,05% afirmaram
qguase nunca entender (Gréafico 25). Nos textos verbais a dificuldade fica um pouco mais
acentuada, apenas 30,77% disseram compreender na primeira leitura e 3,59% afirmaram ter

extrema dificuldade de compreenséo, dizendo que raramente compreendem (Gréfico 26).

Gréafico 25- Sobre a compreensdo de textos ndo verbais.

Vocé compreende textos ndo verbais (imagens, quadros,
figuras etc):
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duas vezes

Raramente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Gréafico 26- Sobre a compreensdo de textos verbais.

Vocé compreende textos verbais:
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No entanto, embora os dados nos mostrem que os estudantes ainda ndo tenham
descoberto o prazer de ler, eles reconhecem o valor da leitura para sua vida social e escolar.
Todos os estudantes afirmaram que ler é importante, ou seja, existe a consciéncia de que se
trata de uma pratica indispensavel. Ao serem indagados sobre o porqué a leitura era uma
pratica importante, os estudantes afirmaram que ler agrega conhecimentos, cultura, melhora o
desempenho escolar e ajuda na formacéao do individuo.

A seguir apresentamos algumas falas de estudantes, denominados nessa pesquisa
como (E) seguido pela sequéncia numérica, temos: “ler é importante pelo aumento do
conhecimento e da cultura” (E1); “a leitura permite que vocé tenha contato com outras
culturas e perspectiva de vida, além do aprendizado académico” (E2); “além de trazer
conhecimento, ajuda na formagéo do sujeito” (E3).

Os depoimentos dos estudantes revelaram a visdo que eles possuem da leitura, sendo
apontado o aspecto utilitario e pratico do ato de ler. Tal dado nos revela que os estudantes ndo
conseguem ver a leitura como algo divertido, ludico e prazeroso, eles “enxergam” que ler é
importante para agregar conhecimento, sendo util, porém, ndo conseguem ver que essa pratica
pode ser algo bom e divertido, revelando a imagem que possuem sobre leitura.

Os estudantes afirmam que o tempo destinado a leitura é insuficiente, 94% acreditam
que deveriam dedicar mais tempo a leitura. Podemos considerar que esse reconhecimento ¢ de
suma importéncia, sendo um fator essencial para uma possivel consolidacdo da dedicacéo a

leitura, sendo talvez o ponto de partida.
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Ao serem questionados sobre as estratégias de leitura que aprenderam na escola, em
média, 52% dos estudantes, responderam que nunca aprenderam nenhuma estratégia, tanto

para textos verbais quanto para ndo verbais (Gréafico 27 e 28).

Gréfico 27- Estratégias de leitura verbal

No decorrer da sua vida, vocé aprendeu estratégias de leitura
verbal escrita (romances, jornais, receitas, bulas, crénicas,
bilhetes etc ) ?

mSim
= Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Gréfico 28- Estratégias de leitura verbal

No decorrer da sua vida, vocé aprendeu estratégias de leitura
néo verbal (imagens, figuras, quadro, gréaficos, tabelas,
pinturas etc) ?

ESim
= Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Solé (2012) explica que ensinar estratégias de leitura é necessario para formarmos
leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos diversos. Ensinar tais
estratégias de leitura ao estudante e ensina-lo a estar no comando da leitura e da interpretagéo.
E uma das chaves para uma leitura mais profunda e critica, ou seja, é formar leitores
competentes o bastante para aprenderem, a partir da leitura de textos. Para isso, o individuo
deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensdo, estabelecer relagdes entre o




97

que 1é e o que faz parte do seu acervo pessoal. Ao ndo ensinar estratégias de leitura, a escola
deixa de investir na leitura madura, critica e profunda.

Em nossa pesquisa, 47,18% dos participantes afirmaram ter aprendido estratégias de
leitura ao longo da sua jornada escolar. Os estudantes consideraram como estratégias de
leitura as habilidades que lhes foram ensinadas, visando facilitar a compreenséo do texto. As
mais citadas foram categorizadas e exemplificadas por meio das respostas dos estudantes,
denominados E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8. As principais estratégias apresentadas foram:
Procurar palavras desconhecidas no dicionario, ler o titulo e tentar inferir 0 assunto por meio
dele, reler o texto varias vezes, analisar as imagens, analisar o tipo de texto, fazer uma leitura
atenta, observar os detalhes das imagens, sintetizar o texto, identificar palavras-chave e o
tema, entender a ideia principal do texto, observar o contexto da imagem ou do texto.

As palavras mais dificeis procurar no diciondrio, isso nos ajuda a ter
conhecimento de novas palavras e ter um repertério mais culto. (E1)

Ler com atengdo, sintetizar as principais ideias. (E2)

Buscar palavras-chave, ler o titulo, identificar o tema. (E3)

Observar os detalhes da imagem: personagens, paisagem e etc (E4)

Reler vérias vezes e prestar ateng¢do no tipo de texto. (E5)

Analisar o cenario, as expressdes e 0s gestos na imagem. (E6)

Ndo focar apenas na imagem principal, mas sim também nos outros
componentes do texto. (E7)

Buscar o tema que trata o texto e entender o contexto geral. (E8)

Acrescentamos que, embora alguns estudantes tenham relatado que aprenderam
estratégias de leitura, no momento de mencionar quais foram essas estratégias, acabaram
colocando respostas incoerentes. Muitos citaram tipos e géneros textuais, fugindo do foco do
guestionamento, mostrando falta de familiarizacdo com o assunto. Conforme observamos nas
respostas dos estudantes E9 e E10.

Contos, fabulas, receitas, poemas, textos narrativos, etc. (E9)
Graficos, tabelas, tiras, charges. (E10)

Os resultados da pesquisa, apresentados por meio das vozes dos estudantes e também
dos professores, nos permitiu refletir e ampliar o olhar sobre a leitura. Por meio deles, foi
possivel perceber que a leitura, como pratica fundante e transformadora, ainda, é algo a ser
melhorado nas salas de aulas do Instituto Federal Goiano, assim como de todo Brasil. Na
tentativa de auxiliar esses estudantes e professores, e buscando trabalhar em prol de uma
leitura proficiente, que possa colaborar com a educacao e, consequentemente, com a formacéo
omnilateral, elaboramos o produto educacional intitulado Guia pedagdgico: Estratégias de

leitura, que serd apresentado no proximo topico.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Com base nos resultados da pesquisa, desenvolvemos um produto educacional que
contém uma proposta de estratégias de leitura para os estudantes de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio. As etapas de desenvolvimento e avaliacdo estdo dispostas a

sequir.

5.1 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apb6s a pesquisa de campo, envolvendo as vozes de estudantes e professores,
elaboramos um material metodolégico (produto educacional) que pudesse contribuir com a
leitura de forma real e efetiva, partindo da realidade dos campi estudados, considerando-os
como uma amostra do alunado do Instituto Federal Goiano.

No decorrer da pesquisa, constatamos que parte dos estudantes ndo gosta, nao tém o
habito de ler e possui dificuldade para compreender os textos. Tais dados tornam-se
preocupantes ao considerarmos que a leitura € uma préatica transformadora de grande
importancia para vida académica e social dos individuos, sendo capaz de influenciar
diretamente na sociedade. Nesse sentido, a justificativa para elaboracdo do produto
educacional, baseia-se na necessidade de melhorar as praticas de leitura na escola, em prol de
uma leitura proficiente.

Ler é algo pertencente ao cotidiano do ser humano moderno. Hoje, 1é-se mais do que
nunca, pois 0s meios de comunicacao e as midias digitais exigem momentos de leitura diarios.
Ao analisarmos a histdria da humanidade, percebemos que a leitura sempre fez parte da vida
do homem, desde os primérdios de sua existéncia. O homem sempre “leu”, lia o clima, o
tempo, as imagens, as circunstancias, sendo algo necessario a sua propria sobrevivéncia.
Porém, a leitura que pretendemos é aquela que exige mais do individuo, que € capaz de tira-lo
da passividade, despertando-o para reflexdo. Segundo Foucambert (1997), o aprendizado da
leitura s6 é garantido quando o individuo é capaz de usufruir do poder de transformacéo e
mudanga que 0 escrito possui.

Fazer os estudantes gostarem de ler, em pleno Ensino Médio, talvez, seja uma missao
dificil, considerando que esse é um trabalho que precisa se iniciar na infancia. Porém, o que
pretendemos com a elaboracdo desse produto é criar caminhos para melhorar a qualidade da
leitura, buscando utilizar metodologias mais atrativas e ferramentas que possam ampliar a

compreensdo dos textos. As estratégias de leitura dialogam com a necessidade de melhora da
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competéncia leitora, pois se configuram como uma ferramenta para ajudar no
desenvolvimento de um leitor proficiente, mais autbnomo e competente.

Segundo Gomes (2013), o principal objetivo de um produto educacional deve ser a
melhoria do ensino de determinados conteidos e propor reflexdes sobre problemas
educacionais enfrentados pelo professor em seu cotidiano. A partir desse entendimento, da
andlise dos resultados e considerando a importancia da leitura para vida, optamos pela criagdo
de um guia pedagogico sobre estratégias de leitura. Este material € destinado aos professores e
visa ampliar o conhecimento dos estudantes acerca das estratégias de leitura. Pretende-se ser
um suporte aos professores do Ensino Médio, visando alavancar as praticas de leitura nas
salas de aula para que essas se estendam para a vida, ajudando na formacdo omnilateral dos
estudantes.

O material foi dividido em trés partes. A primeira traz um embasamento teoérico a
respeito das estratégias de leitura, a segunda divulga resultados da pesquisa - Préticas de
leitura em uma instituicdo de Ensino Médio Integrado: Perspectivas para uma formacéo
omnilateral e a terceira apresenta trés sequéncias didaticas, que utilizam as estratégias de
leitura com textos de géneros diferentes. Inclusive um texto da area técnica do curso Técnico
em Comércio, elaborado por um professor do Campus Avancado Ipameri, foi explorado na
terceira sequéncia, mostrando que as estratégias de leitura cabem em todas as disciplinas e
areas do conhecimento.

Conforme Almouloud e Coutinho (2008, p. 74), a sequéncia didatica centraliza-se no
“objetivo do estudo do processo de ensino e aprendizagem de um dado conceito”, isto € a
constru¢do de uma sequéncia didatica “pode proporcionar ao estudante condi¢des favoraveis a
construcdo e compreensao desse conceito”. Nesse sentido, a nossa sequéncia didatica é um
instrumento metodoldgico, que tem como foco o uso das estratégias de leitura em sala de aula
como uma ferramenta para melhora da compreensao leitora.

N&o se trata de uma receita pronta e nem um roteiro engessado a ser seguido, mas
propostas de reflexdo sobre como podemos levar as estratégias de leitura para o contexto
escolar de forma simples. O objetivo é que os estudantes tomem ciéncia do processo de
compreensdo do texto, tornando-se, aos poucos, autbnomos e proficientes durante a leitura.

Para a elaboracdo da sequéncia didatica, nos embasamos na autora Isabel Solé (2012),
que propde que as atividades de compreensdo leitora devem acontecer em trés momentos:
antes, durante e ap0s a leitura, sendo um processo de construcdo. Além da referida autora, nos
fundamentamos em autores como Machado (2012), Kleiman (2016), Bencke e Gabriel (2009)
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para elaboracdo das estratégias de leitura, assim como em outros autores, ja discutidos na

dissertagéo.

Figura 05-Capa Produto Educacional

Kellen de Lima Silva
Juliana Cristina da Costa Fernandes

Estratégias de Leitura

Guia Pedagogico

'i'i

INSTITUTO
FEDERAL

2000

Fonte: A pesquisadora, 2020.

5.2 APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Ap0s a etapa de pesquisa e elaboracdo do material, passamos para etapa da aplicacdo do

produto. O material foi elaborado para oferecer suporte aos professores no desenvolvimento

da competéncia leitora dos estudantes, portanto o publico alvo da aplicagcdo foram os

professores e estudantes. Convidamos para participar da aplicacdo os estudantes do 3° ano do

Ensino Médio, por terem sido os participantes da pesquisa, realizada no ano anterior, quando

cursavam o 2°ano.
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Visando promover e ampliar os conhecimentos acerca dos géneros textuais, uma das
sequéncias didaticas do produto utilizou um texto informativo, que foi elaborado por um
professor da area técnica do Curso Técnico em Comércio do Campus Avancado Ipameri.
Nossa intencdo foi mostrar, na pratica, que a leitura e as estratégias de leitura podem ser
aplicadas em todas as disciplinas. Neste momento, houve uma interagdo entre o0s
conhecimentos sobre géneros textuais, estratégias de leitura e conhecimentos da &rea técnica.

Convidamos os estudantes das turmas de 3° ano do Ensino Médio Integrado do
Campus Avancado Ipameri e, também, dois professores de Lingua Portuguesa e dois
professores da &rea técnica. A reunido para aplicacdo ocorreu em 23 de julho de 2020, via
Hangout, tendo em vista o atual cenario pandémico. A aplicacdo se deu em dois momentos,
primeiro apresentamos o material e os resultados que nos nortearam na elaboracdo do
produto, logo depois, aplicamos a sequéncia didatica sobre o texto informativo.

Apos a aplicacdo do produto, iniciou-se a etapa de avaliagcdo do material por parte dos
estudantes e professores. Foram encaminhados aos participantes questionarios elaborados no
Formulario Google (Google Forms) via e-mail ou WhatsApp. O questionario dos professores
foi constituido por sete perguntas, trés objetivas e quatro discursivas, sendo elas: 1) Como
voceé avalia a qualidade do material do produto educacional? 2) A sequéncia didatica atende a
proposta de apresentar as estratégias de leitura aos estudantes? 3) Vocé acredita que esse
material pode contribuir para a competéncia leitora dos estudantes? 4) Vocé considera as
estratégias pedagodgicas apresentadas relevantes para promoverem a leitura? 5) Quais as
impressdes sobre o material apresentado? 6) Quais aspectos poderiam ser melhorados?
7)Vocé acha que esse produto poderad ser Util para o IF Goiano e outras Instituicdes de
Ensino?.

O material foi muito bem aceito pelos professores, todos elogiaram e declararam que o
produto educacional foi bem elaborado, afirmaram que a sequéncia didatica cumpriu a
proposta de apresentar as estratégias de leitura aos estudantes. Segundo eles, o material
podera contribuir com a competéncia leitora, sendo relevante para promover a leitura,
podendo ser util para o IF Goiano e outras instituicbes de ensino. Os professores avaliadores

foram nomeados como AP 1, 2, 3 e 4. Segue algumas consideragdes apontadas:

Sem observacdes, pois, 0 material € bem completo. (AP 1)

N4o ha necessidade de melhoria do material. (AP 2)

Esse material poderia, também, ser apresentado em videoaulas. (AP 3)

Eu mesma, como professora, gostaria de aplicd-lo com os meus alunos,
assim que possivel. (AP 1)

O material serd uma excelente ferramenta para as aulas de lingua portuguesa.
(AP 4)
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Acredito que sera muito Gtil em todos os niveis de ensino. (AP 3)

Os estudantes, também, tiveram uma boa receptividade, todos afirmaram ter gostado
do material, colocaram que ele possui uma boa qualidade e que poderad contribuir para o
desenvolvimento da competéncia leitora. Os estudantes reconheceram que as estratégias de
leitura podem auxiliar na melhora da leitura e muitos elogiaram a iniciativa de elaboracdo do
produto educacional.

O questionario dos estudantes foi constituido por cinco questfes, quatro objetivas e
uma discursiva, sendo elas: 1)VVocé gostou do material apresentado? 2) Como vocé avalia a
qualidade do material? 3) As sequéncias didaticas podem ajudar na compreensdo dos textos?
4) Vocé considera o uso de estratégias de leitura importante para auxiliar na compreensdo da
leitura? 5) Sua opinido é muito importante para n6s! No espaco abaixo deixe seus elogios,
criticas e sugestdes. Os estudantes avaliadores foram nomeados como AE 1, 2, 3,4,5,6 e 7.

Abaixo algumas falas dos participantes:

Achei bastante interessante a ideia que tiveram, pois eu mesmo sou uma
pessoa que tenho bastante dificuldade com leitura, e com essas estratégias
posso conseguir melhorar e até mesmo virar um habito. (AE1)

Achei bem interessante. (AE2)

O material é de suma importancia, pois com as estratégias € possivel ter uma
melhor compreenséo, fazendo com que assim possamos aproveitar/desfrutar
melhor de textos, além de ajudar bastante pro Enem. (AE3)

Material € muito rico e facil de entender, esta perfeito! (AE4)

O projeto e a apresentacdo foram muito boas, eu gostei bastante. (AE5)
Contetido muito bom e étimo para o Enem. (AE6)

Gostei bastante de poder participar desse projeto de vocés! E incrivel ver que
existem pessoas que insistem em mudar o mundo da leitura que estd um
pouco escasso. Eu espero do fundo do meu coragdo que seja um Sucesso esse
material e que possa ajudar varios estudantes e outras pessoas também! Foi
um prazer poder participar com vocés! (AE7).

A aplicacdo do produto foi importante para que pudéssemos ter acesso visdo do
publico alvo, acerca do material desenvolvido e também testar a sua aplicabilidade na sala.
Todas as opinides foram cautelosamente analisadas, na intengdo de melhorar o produto
educacional, para que este possa atender melhor a sua finalidade, que € contribuir com a

formagé&o leitora dos nossos estudantes.
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6 CONTRIBUICOES

Artigo 1 - Metodologias Ativas e o Ludico: possibilidades de praticas de leitura em salas de

aula.
Autoras: Kellen de Lima Silva e Juliana Cristina da Costa Fernandes
Revista: Research, Society and Development- ISSN 2525-3409v. 9, n. 7. Publicado.

Resumo: O artigo pretende propor uma reflexdo sobre a importancia de metodologias ativas e
0 uso do ludico, em praticas educativas aplicadas em sala de aula, visando incentivar,

sobretudo, a leitura.

Artigo 2 - Leitura como instrumento de emancipacdo humana.
Autoras: Kellen de Lima Silva e Juliana Cristina da Costa Fernandes
Revista: Research, Society and Development- ISSN 2525-3409, v. 9, n. 9. Publicado.

Resumo: O artigo pretende propor uma reflex@o sobre a importancia da leitura para formacéo

humana e a necessidade de fomentar esta pratica no ambito escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de tracar um perfil dos estudantes que participaram desta pesquisa, 0S
resultados revelaram que, em sua maioria, pertencem ha uma geracao de pais alfabetizados,
embora uma parte consideravel desses pais ndo tenha concluido a educacédo bésica, ou seja, 0
Ensino Médio completo. Concluimos que os estudantes tiveram um contato com a leitura na
infancia, tém contato com a leitura na escola, por meio de projetos e atividades que envolvem
0 ato de ler, tém acesso aos livros em casa e em bibliotecas disponiveis nos campi.

E, mesmo diante desse aparente cendrio favoravel a leitura, muitos afirmaram que nédo
gostam de ler e ndo possuem o habito de leitura e, talvez, por esses motivos, ndo encontram
tempo para pratica-la no dia a dia, reservando, assim, os momentos livres para praticas que
consideram mais prazerosas do que a leitura. Essas revelagdes corroboram com as pesquisas
nacionais, que mostram a falta do habito de leitura no Brasil, conforme mencionado acima.
Percebemos, entdo que mesmo diante de avancos, ainda ndo temos estudantes leitores, pois
ndo possuem o habito de ler ou sequer leem por prazer.

Zilberman (1986) nos diz que a leitura esta em crise, sendo preciso repensar a maneira
pela qual a leitura tem chegado aos estudantes, muitas vezes ela é trabalhada de forma
descontextualizada e fragmentada. Entéo, é preciso reestruturar essas praticas, na tentativa de
proporcionar aos estudantes praticas que sejam capazes de ressignificar o ato de ler, préaticas
que permitam ao estudante perceber que ler é interessante e prazeroso. Assim, a escola
contribuird com a formacdo de leitores, pois esses estudantes precisam se conscientizar que
ler é algo transformador.

Destacamos que, para formar o estudante leitor, sera necessario um trabalho engajado,
no qual a unido de forcas sera indispensavel. Nao sendo tarefa exclusiva de uma disciplina
especifica, e nem somente da escola, pois existem elementos essenciais para formacdo de um
leitor que extrapolam os limites escolares. Trata-se de um trabalho de muitas maos, para
inserir uma prética, buscando trazer o seu significado na sala de aula e no contexto social.
Cabendo a escola fazer a sua parte.

E importante que a escola insira em seu cotidiano o ensino de estratégias de leitura
para ensinar ao estudante a compreender melhor o texto, tornando-se um leitor autbnomo o
suficiente para reconhecer se estd compreendendo, ou ndo, o texto. Logo, ele podera
selecionar as melhores estratégias para cada momento. Nessa perspectiva, sera possivel
formar leitores maduros, capazes de compreender as varias camadas do texto, por meio de

uma leitura autbnoma, reflexiva e critica.
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Em suma, a sequéncia didatica, proposta no produto educacional, apresenta estratégias
de leitura que, a principio, devem ser guiadas pelo professor, e depois, com a prética poderdo
ser apreendidas pelos estudantes.

Ap0s a aplicacao do produto educacional, percebemos que é possivel propor a leitura
em sala de aula de forma dirigida e atrativa, ndo s6 nas aulas de Lingua Portuguesa, mas em
todas as areas do conhecimento, desde que haja a adesdo dos professores.

Se no momento, ainda, ndo é possivel termos estudantes leitores, que leem por prazer
e que sdo apaixonados pela leitura, pois esse € um processo que exige mudancas culturais e
comportamentais a longo prazo, é importante oferecer a eles estratégias para que possam ler
de forma proficiente. A proposta do nosso guia € conduzi-los, de forma simples e estruturada,
a possibilidades de leitura.

Contudo, podemos afirmar que a escola j& caminhou, considerando que no século
passado o maior desafio era alfabetizar, ensinar as primeiras letras para maioria da populacéo,
possuindo indices altissimos de analfabetismo. Portanto, é possivel perceber que o desafio da
contemporaneidade se configura na superacao da leitura como mera decodificacdo, precisando
ter como objetivo elevar o nivel de leitura do estudante, para que ele possa ler mais que o
codigo linguistico, que seja capaz de interpretar o texto, percebendo todas as informacGes
implicitas e explicitas, e refletir e argumentar sobre o que leu, sendo verdadeiramente um
leitor proficiente.

Entendemos que, cabe as instituicdes de ensino garantir uma educacdo para além do
dominio da técnica e da tecnologia. Sé assim, teremos individuos pensantes, ativos, criticos e
capazes de se posicionar diante da sociedade tornando-se, realmente, emancipados das

amarras da ignorancia por meio de uma educacao omnilateral.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE LEITURA EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO
MEDIO INTEGRADO:
PERSPECTIVAS PARA UMA FORMACAO OMNILATERAL

Pesquisador: KELLEN DE LIMA SILVA
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 19634119.2.0000.0036

Instituicdo Proponente: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano -
campus

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.560.094

Apresentacdo do Projeto:

Relata-se:" A leitura é uma prética integradora, capaz de transformar a sociedade. Assim, o
habito de ler pode promover o desenvolvimento critico, ampliando no individuo a capacidade
de reconhecer as varias vozes que ecoam no debate social. Porém, pode-se observar, por meio
de pesquisas e resultados que avaliam as habilidades de leitura, nas escolas brasileiras, que a
grande maioria dos estudantes encontram dificuldades em interpretarem o que leem. Torna-se,
portanto, fundamental incentivar, no ambito escolar, a pratica de leitura para a conquista de
uma formacdo omnilateral que seja capaz de promover a emancipacdo humana. Nesta
perspectiva, este trabalho tem por objetivo propor estratégias metodoldgicas de leitura, a
partir das vozes de estudantes e professores. Optou-se por realizar esta pesquisa com 0s
estudantes do 2° ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de trés campi do
Instituto Federal Goiano (Ipameri, Morrinhos e Trindade) e os professores das respectivas
turmas. Esta pesquisa constitui-se em uma abordagem mista (quali-quantitativa) do tipo

estudo de caso e terd como base empirica questionarios. As reflexdes serdo aportadas,
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teoricamente, em documentos oficiais e pesquisadores como Brito (2012), Freire (1986),
Koch e Elias (2015), Santos, Riche e Teixeira (2018) dentre outros. Todos os principios éticos
guanto a pesquisa com seres humanos serdo respeitados, de acordo com a Resolucdo n°
466/12. Apbés a andlise dos resultados, serdo elaboradas, como produto educacional,
estratégias metodoldgicas, destinadas aos estudantes do Ensino Médio. Tal material sera
composto por atividades que visam consolidar as praticas de leitura em salas de aula, a fim de

que esta se estenda para a vida, contribuindo para uma formacdo omnilateral.”

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se:" Objetivo Primario:
Este estudo tem como objetivo propor estratégias metodologicas de leitura (verbal e néo

verbal), a partir das dificuldades apontadas por estudantes e professores do 2° ano dos Cursos

Técnicos Integrados do Ensino Médio do IF Goiano dos campi de Ipameri, Morrinhos e

Trindade, visando colaborar com uma formacéo omnilateral.

Objetivo Secundario:

a) Descrever o conceito de leitura ndo apenas como decodificacdo de simbolos.

b) Destacar a importancia da leitura para a formacdo integral do individuo, considerando o
mundo do trabalho e a emancipacdo humana.

c) ldentificar e analisar as préaticas de leitura de cursos técnicos integrados ao ensino médio,
em trés campi do IF Goiano.

d) ldentificar as dificuldades em formar leitores ativos e criticos, mediante a analise das vozes
dos professores e estudantes, integrantes da pesquisa.

e) Desenvolver como produto educacional estratégias metodoldgicas de leitura para
estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Relata-se: " Neste estudo serd garantido aos sujeitos envolvidos a participacdo voluntaria, a
total privacidade e sigilo das informacg6es. Por este motivo, os roteiros dos questionarios serdo
previamente enviados ao CEP do Instituto Federal Goiano para aprovagdo de seu uso
cientifico, os dados sO serdo coletados mediante aprovacdo do CEP. Os estudantes e
professores que concordarem em participar da pesquisa deverdo assinar o TALE e TCLE,
tendo estes documentos a finalidade de assegurar os direitos e deveres dos sujeitos e da
pesquisadora. Nesta pesquisa ndo existem riscos fisicos e quimicos. No entanto, em relacéo as

questdes do questionario podem ocorrer riscos psicologicos para 0s participantes, embora que
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minimos, tais como: desconforto relacionado ao fato de compartilhar informagdes
relacionadas a sua préatica profissional e escolar, podem se incomodar e se intimidar por ter
que falar sobre algo pessoal ou confidencial, apresentar ansiedade e vergonha, e também
medo de terem suas opinides expostas. A pesquisadora tomara todos os cuidados éticos na
elaboracdo do questionario (os mesmos passardo por um processo de validacdo) bem como
em sua execucdo, visando minimizar os possiveis danos e desconfortos. Serd assegurada a
inexisténcia de conflito de interesses entre a pesquisadora e os participantes. Caso 0s sujeitos
venham a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no TCLE ou no TALE, havera garantia
de assisténcia e indenizagdo. Assim, os questionarios serdo aplicados em local adequado e de
forma sigilosa e privativa, ap6s consentimento dos participantes e compreensdo destes acerca
do assunto, dos objetivos e instrumentos a serem utilizados no estudo. Os participantes terdo
liberdade para ndo responder possiveis questdes constrangedoras e poderdo interromper a
consulta, retomando-a ou ndo, conforme desejarem. Caso haja algum dano a qualquer
participante, a pesquisadora estara apta a auxiliar o avaliado bem como, caso seja necessario,
encaminhéa-lo para auxilio psicoldgico no proprio Campus. O motivo que nos leva a estudar
esse assunto é a possibilidade de contribuir para uma maior reflexdo sobre a importancia da
leitura na formacdo integral humana na Educacdo Basica. Ao consentirem em participar da
pesquisa, 0s participantes estardo contribuindo acerca da reflexdo sobre a importancia do ato
de ler para construcdo de uma educacdo de qualidade e consequentemente para construgédo de
uma sociedade mais critica e democrética."

Parecer: Atende a Legislacdo

Comentarios e Considerac@es sobre a Pesquisa:

é preciso trabalhar o hoje, incentivando o nascer de leitores em nossa- Relevancia social e
objetivos da pesquisa: Relata-se: "A leitura garantira ao aluno o seu desenvolvimento critico e
social, sendo estas algumas das consequéncias do habito de ler. Mas para que tal feito ocorra s
escolas, formando cidaddos que constituirdo a sociedade de amanha. Fomentar a préatica da
leitura, na sala de aula, significa investir na formagéo do ser humano integral. Formar leitores
é capacitar o individuo para identificar inimeras vozes que se manifestam no debate social e
de pronunciar-se com sua propria voz, tomando consciéncia de todos os seus direitos e
sabendo lutar por eles de forma critica. Sob esse viés, a leitura torna-se indispensavel para a
cidadania do individuo e a escola assume a responsabilidade de inserir o aluno nesta préatica

integradora.
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Este estudo torna-se relevante, pois possibilitara a reflexdo sobre o que a escola tem feito
atualmente, em prol da formacdo de leitores criticos, considerando que a leitura é uma
importante ponte para a formacdo integral, sendo inconcebivel pensar em uma educacdo
omnilateral sem uma base educacional, pautada na leitura. A partir desta reflexdo, sera
possivel apontar para novas praticas que possam alavancar a formacdo de leitores
competentes, no ambito escolar. Incentivar estas praticas sera um passo fundamental para a

conquista de uma educacdo omnilateral.”
- Metodologia, incluindo local, populacdo e amostra, método de coleta:

Relata-se: "A pesquisa sera realizada em trés campi do Instituto Federal Goiano (Ipameri,
Morrinhos e Trindade) que ofertam o Ensino Médio Integrado, em periodo integral. A
pesquisa de campo estabelecerd didlogo com os estudantes das turmas do 2°ano do Ensino
Médio Integrado e professores das respectivas turmas, 0 que permitira uma percepcdo a
respeito das dificuldades apresentadas, subsidiando a confeccdo do produto educacional a ser
elaborado. A escolha dos trés campi acima mencionados, para serem 0s ldcus da pesquisa,
ocorreu em funcdo do perfil dos doze campi que integram a estrutura do IF Goiano, sendo
alguns ja consolidados (Ceres, Ipora, Morrinhos, Rio Verde, e Urutai), outros em expansdo
(Trindade, Campos Belos, Cristalina e Posse) e 0os denominados avancados (Hidrolandia,
Ipameri e Cataldo). Neste caso, foram selecionados trés campi que representam cada uma
destas estruturas. Ja a sele¢do dos campi de cada estrutura, ocorreu considerando a facilidade
de logistica para a realizacdo da pesquisa. Consideraremos para responder ao questionario,
estudantes do 2° ano e professores das respectivas turmas dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, dos trés campi do IF Goiano (Ipameri, Morrinhos e Trindade).A amostra do
estudo serd composta por todos os estudantes das turmas dos 2° anos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, sendo aproximadamente 185 estudantes e 50 professores das
respectivas turmas, sendo um total de 235 participantes. Os dados serdo coletados buscando
abordar questdes referentes a frequéncia com que os estudantes leem livros, a maneira com
gue a leitura é apresentada a estes estudantes, o interesse destes estudantes ao se falar em
leitura e outras questfes que ajudardo na descricdo do quadro geral para a formacdo de
leitores.

Como procedimentos de coleta de dados para a pesquisa serdo utilizados pesquisa
documental, bibliogréfica e questionario com estudantes (APENDICE A) e questionario com
professores (APENDICE B) elaborados com base nas exigéncias do Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) do IF Goiano." Parecer: Atende a Legislacao.
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- Avaliacéo do processo de obtengéo do TCLE:

Relata-se: "O recrutamento dos estudantes se dara durante as aulas, mediante anuéncia do(a)
professor(a). Antes da aplicacdo havera explicacdo dos objetivos da pesquisa, 0s participantes
terdo acesso ao TCLE ou TALE, impresso em duas vias, ficando uma com a pesquisadora e
outra com o(a) investigado(a). Os respondentes terdo tempo para 1é-lo e concordarem ou néo
em participar, no caso dos estudantes menores, estes deverdo levar o TALE para casa e serem
assinados pelos pais. A aplicacdo dos questionarios sera agendada previamente, a fim de que
0s respondentes tenham ciéncia da pesquisa. No segmento dos professores, 0s questionarios
serdo elaborados por meio do aplicativo Formulario Google (Google Forms) e encaminhados
via e-mail aos investigados. No momento de respondé-lo, sera apresentada a opcdo para
aceitar e concordar com o TCLE — em caso de aceite, o participante sera direcionado para as
questBes, em caso de recusa, ndo terd acesso ao questionario e ndo serd penalizado de forma
alguma. O TCLE deverd ser aceito eletronicamente, caso a pessoa aceite participar da
pesquisa, devera marcar a op¢ao “SIM”, o que corresponderd a assinatura do Termo, o qual
podera ser impresso, se assim desejar.

O envio do termo e questionario on-line e aceite do TCLE permitird total sigilo quanto a
identidade dos participantes da pesquisa, pois ndo havera identificacio do nome dos
respondentes. Deste modo, os dados serdo armazenados em meio computacional, sem a
necessidade de sigilo. Caso o nimero de professores participantes da pesquisa ndo promova
uma amostragem suficiente, utilizando o Formulario Google (Google Forms), a pesquisadora
poderd aplicar o questionario pessoalmente. Desta forma, o recrutamento dos professores se
dard conforme disponibilidade dos mesmos. Antes da aplicacdo haverd explicacdo dos
objetivos da pesquisa, os participantes terdo acesso ao TCLE ou TALE, impresso em duas
vias, ficando uma com a pesquisadora e outra com o(a) investigado(a). Os respondentes terdo
tempo para |é-lo e concordarem ou ndo em participar. A aplicacdo dos questionarios sera
agendada previamente, a fim de que os respondentes tenham ciéncia da pesquisa.”

Parecer: Atende a Legislacdo

-Garantias Eticas aos participantes da pesquisa
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Relata-se: "O estudo garantird aos participantes a liberdade para participacdo na pesquisa,
previamente haverd esclarecimento do propdsito do estudo, serdo apresentados 0s possiveis
riscos e beneficios e a garantia de total sigilo dos dados.

Ressaltando-se que essas implicacdes estardo estabelecidas no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C e D) e pelo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) (APENDICE E), sendo estes os documentos recomendados na realizacdo de
pesquisas envolvendo seres humanos. Tais documentos serdo apresentados no momento da
participacdo, conforme sera detalhado no item 8.2, com opc¢éo para aceite e concordancia dos
participantes. A pesquisa terd como objetivo propor estratégias metodoldgicas de leitura, a
partir das dificuldades apontadas por estudantes e professores do 2° ano dos CursosTécnicos
Integrados do Ensino Médio do IF Goiano dos campi de Ipameri, Morrinhos e Trindade,
visando colaborar com uma formacdo omnilateral. Nesta fase escolar, a faixa etaria dos
estudantes varia entre 16 e 17 anos, portanto teremos estudantes menores que merecerao
cuidados especificos. Sera destinado aos responsaveis dos participantes da pesquisa, um
termo de consentimento para que estes autorizem a participacdo dos menores no referente
estudo. Convém ressaltar que todos os instrumentos de coleta serdo submetidos ao Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano em conformidade a Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Salde." Parecer: Atende a Legislacao.

- Critérios de Incluséo e Excluséo

Relata-se: "Serdo inclusos no presente estudo os estudantes, maiores ou menores de 18 anos,
2° ano dos Cursos Técnico Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Goiano, dos
campi Morrinhos, Trindade e Ipameri e também os professores das respectivas turmas. Nao
serdo considerados outros publicos que dialogam com o IF Goiano, bem como estudantes de
outras modalidades de ensino ou outras séries, tampouco individuos de outras unidades da
Instituicdo ndo abrangidas por este estudo.” Parecer: Atende a Legislacao.

- Critérios de Encerramento ou Suspensao da Pesquisa

Relata-se:"A pesquisa sera suspensa ou readequada caso apresente riscos ao sigilo ou
desconforto aos participantes ou em caso de fortuito a pesquisadora, apds justificativas do
CEP. Em caso de urgéncia na suspensao da pesquisa, 0 CEP e 0s sujeitos da pesquisa serdo
avisados, a pesquisadora firma o compromisso de encaminhar, via e-mail, um comunicado
informando a sua suspensdo, sempre resguardando a identidade dos envolvidos." Parecer:

Atende a Legislacdo.
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- Resultados do estudo

Relata-se: " Os resultados deste estudo serdo reunidos e expostos na dissertacdo de concluséao
do mestrado, sendo divulgados no Portal da Instituicdo promotora e, a ela, sera
disponibilizada a copia do trabalho. A pesquisa, assim como os dados obtidos estardo
dispostos para livre consulta a comunidade, podendo ser utilizada como uma fonte
bibliogréafica ou, ainda, como incentivo para novos estudos na temética em questdo. O
trabalho podera ser compartilhado, por meio de artigos cientificos, comunicacdes orais com a
participagdo em eventos."

Parecer: Atende a Legislacdo

- Divulgacéo dos resultados

Relata-se: "Os resultados deste estudo serdo reunidos e expostos na dissertacdo de conclusao
do mestrado, sendo divulgados no Portal da Instituicdo promotora e, a ela, sera
disponibilizada a copia do trabalho. A pesquisa, assim como os dados obtidos estardo
dispostos para livre consulta a comunidade, podendo ser utilizada como uma fonte
bibliogréafica ou, ainda, como incentivo para novos estudos na tematica em questdo. O
trabalho podera ser compartilhado, por meio de artigos cientificos, comunicacdes orais com a

participacdo em eventos." Parecer: Atende a Legislacéo.

-Cronograma

Parecer: Atende a Legislacdo

-Orgamento

Parecer: Atende a legislagéo.

- Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores

Parecer: Atende a Legislacdo

Considerac0es sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

- Folha de rosto
Parecer: Devidamente preenchida
-TCLE

Parecer: Atende a Legislacao
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- Termo de compromisso

Parecer: Atende a Legislacdo

- Termo de anuéncia das Instituicdes Coparticipantes Parecer: Atende a Legislacao.
-O projeto detalhado

Parecer: Atende a Legislacao

- Guarda e descarte dos documentos

Parecer: Atende a Legislacao

Recomendacoes:
Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Prezado pesquisador,
A apresentacdo e aprovacdo deste Relatorio Final do presente protocolo de pesquisa, encerra e

regulariza o pesquisador perante este comité no tocante ao mesmo, ressalvando-se a situacao

de possiveis outros protocolos do pesquisador em tramite neste comiteé.

Considerac6es Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento |Arquivo Postagem [Autor Situacdo
Informagcoes PB_INFORMAGCOES BA |24/08/2019 Aceito
Basicas do Projeto|SICAS_DO_P 16:26:39

ROJETO_1411888.pdf
Projeto Detalhado| Projeto_ CEP.pdf 24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
/Brochura 16:20:07 LIMA SILVA
Investigador
Declaragéo de Declaracao_responsavel_i {24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
Instituicdo e nstitucional.pd f 16:07:31  [LIMA SILVA
Infraestrutura
Declaracgéo de TERMO_DE_COMPROM(24/08/2019 [KELLEN DE| Aceito
Pesquisadores ISSO.pdf 15:53:11 [LIMA SILVA
TCLE / Termos de| TCLE_Professores_alunos |24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
Assentimento/  |_maiores.pdf 15:08:55 [LIMA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de| TCLEPais_responsaveis.p |24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
Assentimento/ | df 15:08:13 [LIMA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de| TALE_alunos_menores.pd|24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
Assentimento /  |f 15:07:16  [LIMA SILVA
Justificativa de
Auséncia
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Orgcamento ORCAMENTO.pdf 24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
12:22:43  [LIMA SILVA

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
12:22:27  [LIMA SILVA

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 24/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
12:18:52  [LIMA SILVA

Outros Lattes_Juliana.pdf 20/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
10:37:51 LIMA SILVA

Outros Lattes_Kellen.pdf 20/08/2019 |KELLEN DE| Aceito
10:32:11 LIMA SILVA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

GOIANIA, 06 de setembro de 2019.

Assinado por:

Roberto Takashi Sanda

Coordenador
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APENDICES

APENDICE A- Questionario dos estudantes

CATEGORIA: IDENTIFICAC}AO DO ESTUDANTE
01. Sexo: () Masculino () Feminino

02. Idade:

( )16al7anos

( )18a20 anos
() Maior de 20 anos

03. Antes de vocé entrar no IF Goiano, vocé estudou em escola publica?

() sempre () nunca () parcialmente

04.Vocé mora: () Zonarural ( ) Zonaurbana

CATEGORIA: FAMILIA
05. Escolaridade do seu pai:
) Fundamental | incompleto ) Fundamental | completo
) Fundamental 11 completo ) Fundamental Il incompleto

) Ensino Médio completo ) Ensino Médio incompleto

) Especializacdo completa ) Especializacdo incompleta

) Mestrado completo ) Mestrado incompleto

e e e e e

(
(
(
) Superior completo () Superior incompleto
(
(
(

) Doutorado completo ) Doutorado incompleto

06. Escolaridade da sua mée:

) Fundamental I incompleto ) Fundamental | completo
) Fundamental 11 completo ) Fundamental Il incompleto
) Ensino Médio completo ) Ensino Médio incompleto
) Superior completo ) Superior incompleto

) Especializagcdo completa ) Especializagdo incompleta

e e e e
[ N e e

) Mestrado completo ) Mestrado incompleto
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() Doutorado completo () Doutorado incompleto

07. O seu pai tem o habito de ler?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

08. A sua mae tem o habito de ler?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

09. Alguém da sua familia o(a) incentiva a ler?

( )sim () néao

CATEGORIA: LEITURA
10. Como vocé considera seu contato com livros literarios infantis na infancia?
( ) Otimo ( )Bom () Pouco () Nenhum

11. Na sua infancia, alguém lia para vocé?
( )Sim () Néo () Né&o lembro

12. Onde ocorreu o seu primeiro contato com a Literatura?

( )Emcasa ( )Naescola ( )Com amigos

13. Ao longo de sua jornada escolar houve projetos e atividades que Ihe permitisse o contato
com a literatura?

( )sim ( )néao

14. Vocé tem acesso a leitura em casa?
( )sim ( )nédo

Se sim,como? () livros ( )jornais ( )revistas ( ) Internet ( ) outros
15. No Ensino Fundamental 11, do 6° ao 9° ano, vocé lembra quantos livros leu?
() nenhum ( )de2a5 livros ( )5a7livros

( ) 8al0livros () mais de 10 livros

Considera o numero suficiente? () Sim ( ) Néo
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16. No Ensino Médio, quantos livros vocé leu?
() nenhum ( )de2ab5livros ( )5a7livros

( ) 8alolivros () mais de 10 livros

17. Vocé é incentivado a frequentar a biblioteca da sua escola?

( ) sim ( )néo () raramente

18. VVocé tem o habito de ler?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

19. Existe(m) alguma(s) barreira(s) que torna(m) dificil a sua frequéncia de leitura?
) Tempo

) dificuldade de acesso a biblioteca

) condicdes financeiras

) lentiddo na leitura

) falta de gosto pela leitura

(
(
(
(
(
() Outra. Qual?

20. Qual o tipo de leitura vocé gosta?

() nenhuma () livros literarios () revistas
() jornais

( )livrosemgeral () gibi () outros.
Qual?

21. Com que frequéncia voceé 1€, além das atividades escolares? Considere a leitura impressa
ou online de um livro, revista, um jornal, etc.

() diariamente

() mensalmente

() raramente
(

) nunca

22. \VVocé costuma ler:
Somente por obrigacéo:

( )sim ( )néo




124

Para aumentar os seus conhecimentos:
( )sim ( )nédo

Por diverséo:

( )sim

( )néo

Para conhecer outras culturas:

( )sim ( )ndo

Para melhorar seu desempenho escolar:

( )sim ( )néo

23. Vocé considera a leitura como uma das suas atividades favoritas?

( )sim ( ) néao

24. VVocé possui dificuldades de concentracao para ler?
( )sim

( ) ndo

() asvezes

Em caso de sim ou as vezes: Quais fatores dificultam sua concentragdo?

25. Vocé compreende textos verbais:
() com a primeira leitura do texto
() precisa ler o texto duas vezes
() precisa ler o texto varias vezes

() raramente compreende

26. VVocé compreende textos ndo verbais (imagens, quadros, figuras etc):
() com a primeira leitura do texto

() precisa ler o texto duas vezes

() precisa ler o texto varias vezes

() raramente compreende

27. Assinale com “X” alternativas que indicam a sua forma de ler. Vocé procura o texto para

ler:
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) por iniciativa prépria
) por indicagéo do professor
) pelo titulo ou nome do livro

) pela capa e figuras

AN N N N N

) outra forma:

28. Ao deparar-se com um livro, uma revista ou um jornal, vocé costuma:
() lerapenas aintroducdo () parar na metade

() ler até o final () so olhar a capa e/ou as figuras.

29. Vocé tem dificuldades para finalizar o que esta lendo:

()sim ( ) ndo

30. Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:

() Suficiente () Insuficiente

31. Emuma escala de 1 a 8, enumere de acordo com a ordem de sua preferéncia de leitura:
) Aventura
) Romance

) Policial

) Poesia
) Terror
) Gibi

Outros

(
(
(
() Texto dramatico
(
(
(

32. Nas suas horas de folga o que vocé costuma fazer:
( )assistirTV  ( )ler ( ) praticaresporte ( ) descansar
() navegar na Internet. () jogar jogos eletrbnicos

() outra coisa:

33. Vocé acha que a leitura é uma préatica importante? Por qué?
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34. \océ prefere a leitura de textos:

() impressos () online

35. Vocé costuma ler mais (livros, artigos, jornais) para atender as disciplinas da area:

() técnica () ensino médio

36. Qual (is) professores o (a) incentivam a fazer leituras, além dos contetidos das disciplinas?
) professores de lingua de portuguesa
) professores de lingua estrangeira
) professores da area técnica

(
(
(
() professores da &rea de humanas
() professores da area de ciéncias
() professores de matematica

(

) nenhum professor

37. Vocé considera o fato de que cursar o curso técnico integrado o (a) ajuda a ampliar sua
leitura?

() sim ( )néao

38. Tem algum projeto, no Campus, que favorece a leitura?
() sim ( )néo
Caso ndo tenha, vocé considera importante que tenha? () sim () ndo

39. No decorrer da sua vida, vocé aprendeu estratégias de leitura verbal escrita (romances,
jornais, receitas, bulas, cronicas, bilhetes etc) ?
( )sim ( )néo

Se sim, qual (is)?

40. No decorrer da sua vida, vocé aprendeu estrateégias de leitura ndo verbal (imagens, figuras,
quadro, graficos, tabelas, pinturas e etc) ?
( )sim ( )ndo

Se sim, qual (is)?
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APENDICE B - Questionario dos Professores

. Qual a sua area de atuacéo:

) técnica

1

(

() linguagens
() humanas

() ciéncias da natureza
(

) matematica

. Qual o interesse dos seus estudantes em relacdo a leitura?
) interessam-se bastante.
) apresentam pouco interesse.

) nenhum interesse.

~ N N~

) interessam-se dependendo do tipo de texto apresentado

3. Seus estudantes apresentam algumas das dificuldades listadas abaixo? Marque-as.

() falta de concentragéo.

() falta de motivacéo para leitura.

() dificuldade de interpretar e processar informacdes implicitas e fazer suposi¢ées com base
nos fatos expostos.

) dificuldade em compreender elementos superficiais do texto.

) falta de interesse por livros literarios.

) dificuldade para ler textos longos.

) falta de interesse em ler textos classicos da literatura.

) dificuldade em se posicionar criticamente e de argumentar diante do texto lido.

) dificuldade em leitura de textos ndo verbais

e e e e e

) dificuldade em integrar ideias e fragmentos de informacao para fazer comparagdes ou

estabelecer relagdes de causa e efeito.

Outra (s). Quais?

4. Vocé considera que seus estudantes tém o habito de ler?
( )Sim ( )Néo
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5. Os seus estudantes s interpretam de forma eficiente o que leem?
( )Sim ( )Ndo ( )Asvezes

6. Cursos integrados ao Ensino Médio favorecem a formacéo de leitores no ambito escolar?
( )Sim ( ) Naéo
7. O livro didatico e/ou apostila contribuem para a formacéo de leitores?

( )Sim ( )Ndo ( ) Asvezes ( ) Nd&o seaplica

8. E possivel perceber em sua prética estudantes com dificuldade para ler?
( ) Sim () Né&o

9. Em sua pratica docente, vocé interage com professores de outras areas para promover
atividades que estimulem de leitura dos estudantes?
( )Sim ( ) Sim

10. Vocé considera a leitura critica e reflexiva uma pratica importante em sua disciplina?
()Sim ( ) Nao

11. Vocé considera importante a promocdo de estratégias metodoldgicas que promovam o
habito de leitura dos estudantes em todas as disciplinas do curriculo escolar?
( )Sim () Né&o

12. Vocé adota, em sua pratica docente, estratégias didaticas para promover a leitura critica
dos estudantes?

( ) Sim () Nao

Qual (is)

13. Vocé adota estratégias para promover a leitura ndo verbal dos estudantes?
( )Sim ( ) Néo
Qual (is)

14. O que vocé considera fundamental para os estudantes alcangarem a capacidade de leitura

critica?




