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RESUMO

No objetivo de contribuir com a quantidade de discussbes sobre a importancia dos
espacos de contacgdo de historias nas escolas, como método pedagdgico para o ensino da
pratica da leitura literaria é que este trabalho apresenta, viés pesquisa bibliogréafica,
algumas reflex@es sobre: (a) a relevancia para a vida do aprendiz da leitura literaria; (b)
a delimitacdo sobre a literatura infantil; e (c) algumas consideracdes sobre a necessidade
da contacdo de historias para a instrucdo de futuros leitores criticos. Baseamo-nos em
autores, como Caldim (2003), Barros (2013), Lajolo (2002), Simplicio (2015),
Zilberman (2003) entre outros. Destacaram-se em nossas discussdes, consideragdes
sobre a imprescindibilidade do docente ter conhecimento de que ler e ouvir/contar
estorias estimula o pensamento narrativo, isto é, uma forma de pensar paralelo ao
pensamento logico cientifico, conectado a subjetividade e ao emotivo. Por este motivo,
a préatica de contar historias fundamenta o psiquico e o emocional da crianca, de forma
que o aprendiz va atingindo idade e estruturando um acervo de informacgfes que
moldara a sua identidade nos modelos que experiéncia, inclusive por meio da literatura.

Palavras-chave: Contacéo de histdrias; Literatura Infantil; Crianga; Leitores criticos.



ABSTRACT

In order to contribute to the amount of discussions on the importance of historical
storytelling spaces in schools as a pedagogical method for teaching the practice of
literary reading, this work presents, in a bibliographic research bias, some reflections
on: (a) the relevance for the life of the learner of literary reading; (b) delimitation on
children's literature; and (c) some considerations about the need for storytelling to
educate future critical readers. We rely on authors such as Caldim (2003), Barros
(2013), Lajolo (2002), Simplicio (2015), Zilberman (2003) among others. In our
discussions, considerations were highlighted regarding the indispensability of the
teacher to have knowledge that reading and listening / telling stories stimulates narrative
thinking, that is, a way of thinking parallel to scientific logical thinking, connected to
subjectivity and emotionality. For this reason, the practice of storytelling underlies the
child's psychic and emotional, so that the learner will reach age and base his identity on
the models he experiences, including through literature.

Keywords: Storytelling; Children's literature; Child; Critical readers.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO
DA CRIANCA: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA DIACRONICA

Orientanda: Aline de Céassia da Costa
Orientadora: Ms. Hilma Brandao

Introducéo

Como nos explica Caldin (2003), nos ultimos anos do século XX, a ideia
acerca da necessidade e relevancia da literatura infantil na instrucdo formativa de
pequenos leitores se consolidou, passando a fazer parte das discussdes concernentes as
politicas publicas de educacdo e de cultura. Mesmo distante de uma situacdo ideal de
configurar-se como um pais de leitores, em razdo dos problemas da qualidade da
educacdo, é importante reconhecermos que a situacdo ndo é a mesma de tempos atras
como, por exemplo, a do ano de 1980, quando a crianca escutava e desfrutava da mesma
literatura para adultos. A concepc¢do da necessidade de aproximar as criancas dos livros
de literatura infantil é, praticamente, um consenso na atualidade.

Sabendo desta situacdo e no objetivo de elevar a quantidade de trabalhos que
discutam sobre o0 assunto, para, desta maneira, cooperar, mesmo que de maneira infima,
para que a realidade ideal de leitores no Brasil aumente ainda mais, € que neste trabalho
realizamos uma revisdo bibliografica da importancia da literatura infantil como
estratégia pedagogica para a incitacdo da leitura em alunos da educacéo infantil e ensino
fundamental, que comumente, mas ndo somente, agregam alunos com faixa etéaria de 0 a
14 anos.

Para alcar o proposto, foi necessario atingir os seguintes objetivos especificos:
(@) compreender e discorrer acerca da relevancia e necessidade da leitura; e, (b) definir
0 que ¢ literatura infantil e como é vista dentro do &mbito escolar.

A metodologia adotada foi a de cunho bibliogréfico, que, segundo Andrade
(2017), é uma espécie de trabalho que objetiva destacar discussdes acerca de um tema,
isto é, elaborar um ajuntado de conhecimentos reunidos de obras de toda natureza, no
almejo de conduzir o futuro leitor a compreender determinado assunto de maneira mais
ampliada. Além do mais, oportuniza que uma quantidade maior de informacdes sejam
descritas, comparadas e publicadas, do que as demais pesquisas que, por questdes de

tempo, ndo possibilitam. Mas ressalta-se a necessidade do cuidado com o levantamento



de dados de fontes confiaveis, caso contrario, o trabalho, ao invés de contribuir para a
construcdo do conhecimento, estara replicando e ampliando equivocos.

Resumindo as etapas, em conformidade com o que Gil (2019) ensina, esse
método consiste nas seguintes etapas: (a) desenvolvimento de um plano de trabalho, que
definiu a estruturacdo do artigo; (b) a identificacdo, que foi a etapa reconhecimentos de
topicos relacionados ao topico de pesquisa; (c) a localizacdo, que, apds o levantamento
bibliografico, realizou a identificacdo das obras que interessam, passando a
identificacdo das bibliograficas nos arquivos das bibliotecas, sejam fisicas e virtuais; (d)
a compilacdo, que reuniu sistematicamente os livros e trabalhos avulsos; (e) os
fichamentos, que foram elaborados em simultaneidade com o levantamento das fontes
de referéncias; e, (f) a interpretacdo dos dados, que finalizou o trabalho e forneceu a
discussdo critica do material bibliografico, onde apresentamos uma analise sobre 0s

materiais didaticos que fundamentaram essa redacéo.

A importancia da leitura literaria: breves consideracgdes bibliograficas

De acordo com Barros (2013), foi necessario muito tempo para que se
considerassem as criangcas como constituintes de uma sociedade e para que seus
vinculos com a familia e a escola fossem objetos de estudo. Até o século XVI, a
concepcao sobre a infancia era considerada de maneira muito destoante da que se tem
atualmente; a existéncia social da infancia era vista como um grupo a parte dos demais
componentes da sociedade, pois somente na fase adulta eram agregados ao espaco
adulto.

A crianga escutava as mesmas estorias/narrativas que eram contadas para 0s
adultos, caracteristicos das tradi¢des populares a época. Enquanto as criangas de baixa
renda (da aldeia) ouviam lendas, as criancas da nobreza escutavam classicos. Enfim,
ambos 0s publicos — adulto e infantil — participavam dos mesmos ambientes e
atividades, até mesmo no que se refere a educacéo escolar.

Apenas no século XVII comecou a se manifestar um cuidado com o
tratamento da infancia, que se fixaria mais adiante, quando se passou a divisar as
criancas em conformidade com a faixa etaria. Isso ocorreu, pois a “revolugdo social
imposta pelas guerras, que modificaram 0s costumes entre a Idade Média e os tempos
modernos, criou uma compreensdo da particularidade da infancia e sua importancia
tanto moral como social” (BARROS, 2013, p. 15).



Zilberman e Lajolo (1986) contam que com o fortalecimento da burguesia,
compreendido pelos autores como 0s grupos de poder aquisitivo e de influéncia a
sociedade a época alta, isto é, antes do século XIXI, incitou um investimento na
educacdo; por este motivo a infancia passou a ter um olhar especial e independente. Este
periodo passou, entdo, a ser estabelecido como uma época de vulnerabilidade do ser
humano, no qual a crianca deve ser orientada e cuidada quanto as questdes de protecdo
contra doencas e mazelas sociais, em razdo de sua dependéncia e fragilidade. Esta
necessidade de protecdo incitou o aparecimento de organizacdes que resguardem o local
do aprendiz jovem na sociedade e possam ser usado como intermédio entre a crianca e 0
mundo. Foi a partir desta concepcao que surgiram as primeiras escolas para o publico
infantil.

De acordo com Zilberman (2003), a valoriza¢do da infancia acarretou uma
maior comunhd&o familiar, contudo, ao mesmo tempo, surgiram os meios de controle do
crescimento intelectual da crianca e do dominio de suas emoc¢des. Sendo assim, a
literatura e a escola, respectivamente, séo inventadas e reorganizadas, para cumprirem a
missao de educar as criancas.

Neste processo de modernizacdo que a sociedade vivenciou no século XV
estimulado pela industrializacdo, a escola também passou a ter a funcdo de moldar o
jovem para agir, quando adulto, conforme o que é considerado status social no mundo
burgués; com isso, passa-se a defender que pela alfabetizacdo se capacita a crianca, 0
que faz aumentar o consumo de obras impressas. Sobre isso, Barros (2013, p. 16),

aponta que:

Esse processo aperfeicoa a tipografia e a expanséo da producdo de livros, o
que inicia o estreito laco entre a literatura e a escola. Produto da
industrializacdo, o livro surge visando um mercado especifico cujas
caracteristicas respeitam posturas pedagdgicas e afirma valores burgueses a
fim de assegurar sua utilidade. E a literatura surge, a partir dessas grandes
transformagdes, na ordem sécio-politica e econdmica.

Ao final do século XVII, esse pensamento incitou o aparecimento de um
mercado de livros pedagdgicos especificos, destinados, principalmente, para a literatura
infantil. Apareceram-se, por exemplo, as historias de La Fontaine (1668) e Os Contos
da Mamae Gansa (1697).

As narrativas afamadas e conhecidas mundialmente surgiram, inicialmente, na

Franca e, depois, na Inglaterra, onde se destacou os contos de fada, como as famosas



historias dos irmdos Grimm, em 1812. Nesta fase, identificou-se que as criancas tinham
favoritismo por historias fantasticas e com aventuras, como Peter Pan, de James Barrie.

Ainda de acordo com Barros (2013), o periodo de maior visibilidade da crianca
ocorreu no século XIX, originando assim a preocupacao e respeito com as precisdes e
com o crescimento cognitivo e emocional da crianca, por isso, as ciéncias —
psicoldgicas, socioldgicas e pedagdgicas — passaram a se ater a este publico. Neste
contexto, a literatura passa a ser objeto pedagdgico de trabalho destes estudiosos que se
dedicaram ao publico infantil. Pela literatura eram transmitidos valores e normas da
sociedade, com o objetivo de educar o carater da crianga em uma instrucao civica, ética,
humanistica, intelectual e espiritual.

Lajolo (2002) informa que essa intengdo de usar a literatura como postura
didatica é, ainda hoje, um método muito utilizado quando se objetiva transmitir algum
ensinamento em concordancia com a interpretacdo de adultos. Para o autor, essa
conduta tem um aspecto negativo, pois limita a condi¢do da crianca de criar uma
apreensao autbnoma e critica perante a vida.

Ainda de acordo com autor, as interligacGes entre literatura e o ambiente
escolar, em grande parte das situacdes, partem deste principio de formar a crianca para o
uso de obras impressas com algum fim educativo adulto. Percebe-se isso quando se
analisam que a maioria das obras literarias utilizadas no ambiente escolar séo
produzidas por professores classicos, pedagogos, entre outros, enfim, principalmente
profissionais ligadas a area da Educacéo.

No Brasil, de acordo com Barros (2013), o reconhecimento da importancia dos
livros literarios infantis aconteceu depois sua valorizacdo como recursos pedagdgicos,
que propositavam instruir as criangcas com bons modos para a convivéncia em
sociedade. Verifica-se aqui que ainda ha uma intencionalidade, o livro visto como uma
forma de impor padrdes e valores morais da sociedade. Um dos autores que se destacou
no Brasil na area da literatura infantil foi Monteiro Lobato. Em 1921, o autor lancou
“Narizinho Arrebitado”, que foi utilizado pela rede escolar publica com sucesso, por
isso, outras historias, como o “Sitio do Pica Pau Amarelo”, também foram
implementados.

Coelho (2000, p. 225) também informa que Monteiro Lobato foi um divisor de
aguas na literatura infantil, pois “Fazendo a heranca do passado imergir no presente,
Lobato encontrou o caminho criador que a Literatura Infantil estava necessitando.

Rompe, pela raiz, com as convencdes estereotipadas e abre as portas para as novas



ideias e formas que 0 nosso século exigia”. Grande parte das obras de Lobato sdo
destinadas a literatura para criangas que, além de escritor, era grande empresario nos
ramos de editoras. Dai, talvez, esteja outro quesito que o ajudou a divulgar as suas obras
literérias. Lobato acreditava que a relacdo entre crianga e a literatura € um meétodo para
inserir a crianca no ambiente da imaginacdo, cativando-a a se torna uma leitora e,
consequentemente, fazendo-a assimilar mais informagdes que a tornaria um adulto
atuante na sociedade. Ha, ainda, a inser¢do do propdsito de formacéo, isto €, a de a
literatura apresentar somente caracteristicas de moralista para material de formacéo de
leitores.

Com o crescimento das pesquisas destinadas exclusivamente a area infantil,
iniciada no seculo XX, que se atinham ao desenvolvimento emocional, na emocéo e
cognicdo das criancas, a literatura goza de um alto status como método de trabalho
nesse campo. Entre décadas de 30 e 60, os géneros literarios, até entdo com destaque
para as narrativas, aumentaram, aparecendo cartilhas didaticas, gibis, livros
informaticos e novas linguagens tecnoldgicas. Na década de 70, a literatura infantil
comecou a ser identificada como um benéfico objeto/auxiliador para o crescimento
intelectual e cultural da crianca. Ainda neste periodo, apareceram o Instituto Nacional
do Livro, fundado em 1937, que se incumbiu da tarefa de coeditar, viés convénios, uma
grande quantidade de obras infantis e juvenis, que foram utilizadas como materiais para
a comunidade escolar, que estavam, a época, bastante preocupados com o baixo indice
de leitura (BARROS, 2013).

Todas estas experiéncias ocorridas durante mais de um século, apds a mudanga
da visdo acerca da infancia, demonstra o qudo proficua € esta ciéncia — a Literatura -
para a formacdo do ser humano. Produto que se utiliza da palavra, isto €, um dos
principais meios de comunicacdo humano. Cosson (2005), celebre autor sobre
letramento literario, explica que é por via desta exploracdo destes materiais — que diz
sobre 0 mundo (re)edificado pela forca da palavra — que a literatura se mostra como um
exercicio indispensavel para a composicdo de um individuo da escrita. E na pratica de
leitura e da elaboracdo dos textos literarios que se desnuda o despotismo das regras
exigidas pelos discursos padrdes da sociedade letrada e se ergue uma maneira prépria de
se fazer dono da linguagem que, sendo minha, € ainda de todos. Melhor expondo, de

maneira poética, o autor explica que



O corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrita encontra na literatura seu
mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituicdo material, como também a escrita é seu veiculo predominante. A
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente
em uma exploragdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da
escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. Por essa
exploracdo, o dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que é a
literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a constituicdo de um
sujeito da escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da escrita
dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo proprio
de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos
(COSSON, 2005, p. 16).

Isso acontece porque a literatura é inundada de conhecimento sobre as pessoas
e 0o mundo. Ao ler e escrever obras literarias, encontramos a nés mesmos e o sentido da
sociedade a qual pertencemos. A literatura introduz o0 que Somos e nos encoraja a querer
e mostrar o mundo por nés mesmos. Isso ocorre, pois a literatura € uma experiéncia a
ser efetuada. Vai além de um saber ao ser recriado, € a inser¢do do outro em mim sem
abdicacdo da minha propria identidade. Na pratica da literatura, conseguimos ser o
outro, conseguimos viver como 0s outros, conseguimos arrombar as fronteiras do tempo
e do espaco de nossa historia e, nada obstante, somos nés mesmos. Por este motivo que
acreditamos com mais veeméncia as veracidades ofertadas pela poesia e pela ficcao.

A bagagem literaria ndo permite apenas conhecer da vida via experiéncia do
outro, mas experimentar essa experiéncia, isto €, a ficcdo que se manifesta via palavras
na narrativa e a palavra construida matéria na poesia sdo0 meios formativos da
linguagem, do leitor e do escritor, “uma e outra permitem que se diga o que ndo
sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao
mundo, assim como nos dizer a nds mesmos. E por isso que interiorizamos com mais
intensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficcao” (COSSON, 2005, p. 17).

A pratica literaria proporciona ndo somente conhecer da vida viés experiéncia
do outro, mas, da mesma forma, experimentar essa experiéncia. Dessarte, “a fic¢do feita
palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto
da linguagem quanto do leitor e do escritor” (Cosson, 2005, p. 17). Ambas outorgam
que se faca 0 que ndo conseguimos manifestar e nos expressam de modo mais
impreterivel o que ansiamos falar mostrar/dizer ao mundo, bem como nos falar a n6s
mesmos.

Por assenhorear esse oficio maior de tornar o mundo acessivel transformando

sua materialidade em palavras de cores, sabores, sentidos e formas abundantemente
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humanas é que a literatura possui e necessita manter um lugar especial nos ambitos
escolares. Contudo, para que a literatura concretize seu cardter humanizador, é
necessario alterar os trajetos da sua escolarizagdo. Fundamentadas nestas discussdes €
gue nos propomos, em seguida, a discutir sobre a importancia da contacdo de historias

como ferramenta e método pedagogica na educacao infantil.

A contacao de histdrias como meio pedagdgico na educacao infantil

Para se tornarem leitores capazes e talentosos na prética diaria, eles sdo criticos
e fluentes na leitura e na escrita. E necessario que pais e professores promovam a leitura
durante a infancia. Como mencionado na sec¢ao anterior, as criangas ouviram histérias
oralmente, o que € benéfico para o relacionamento entre criancas e o0 mundo da leitura.
Os adultos sdo mediadores no processo de crescimento das criancas e fornecem
equipamentos para se adaptar ao conhecimento. Portanto, os adultos, como portadores
da responsabilidade de cuidar e treinar criancas como adultos, devem acreditar que
guanto mais histdrias e melhor o treinamento de jovens leitores, 0 mundo literario pode

ser inspirado.

Ouvir historia € recuperar a heranga empirica do homem, seus medos,
descobertas e desejos. As criangas sabem muito bem o que é essa heranga
empirica no turbilhdo de sentimentos que vivenciam, é onde entra a figura do
professor/contador de histdrias como mediador deste processo de
aprendizagem de lidar com as emogdes (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p.
242).

A crianca precisa ser incorporada ao mundo da leitura, especialmente pelos
pais leitores, que incitaram a envoltura, interesse e condi¢fes auspiciosas para a
aprendizagem. Esta bagagem cultural e social, que os pais fornecem no momento
inicial, sdo de muita importancia.

Abramovich (1988) explica que os pais possuem um oficio solene de fornecer a
aproximacgdo com a leitura de maneira significativa e proficua, possibilitando o ingresso
no qual o docente desenvolverd com a leitura. Sendo assim, quando os pais auxiliam e
orientam os filhos desde o comeco de sua vida, seja em qual for a atividade,
proporcionam que ela obtenham uma atengdo social mediada, pois a aprendizagem

obtém significado e colabora para a afavel desempenho da crian¢a na sua vida escolar.
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Além do ambito familiar, a escola também tem grande responsabilidade de
inserir o ensino de literatura infantil, pois como discorrido por inimeros autores, como
Barros (2013), a este ambiente compete a tarefa de formar alunos leitores. E essencial
que o aprendiz para além de decodificar letras, saiba compreender e reproduzir de
maneira critica o que foi lido. Isso é de extrema importancia, pois praticamente todas as
informagdes que irdo adquirir no decorrer da viddo serdo por meio da leitura. Como
ensina Cagliari (2009), a leitura necessita ser compreendida para além de uma atividade
de decodificacdo, mas como uma atividade complexa que envolve questbes relacionadas
a contextos culturais, ideologicos e filosoficos.

Esclarecendo melhor, Barros (2013) ensina que

Quando se fala de literatura, fala-se de uma relacdo bastante estreita entre
leitor e leitura. O leitor, no momento da leitura, ativa sua memoria, relaciona
fatos e experiéncias e entra em conflito com seus valores. Nesse aspecto a
Literatura Infantil torna-se uma grande aliada da escola em suas vérias
possibilidades: divertindo, estimulando a imaginacdo, desenvolvendo o
raciocinio e compreendendo o mundo (BARROS, 2013, p. 21).

Como dito na secdo anterior, a Literatura, sobretudo a infantil, ¢ uma meio de
exposicdo de sentimentos e palavras, que direcionam o aprendiz para o desenvolvimento
intelectual, de sua personalidade, atendendo suas necessidades e elevando sua
competéncia critica. Novamente, recorremos a Barros (2013, p. 22) para compreender

que

A importancia da Literatura Infantil se da no momento em que a crianga toma
contato oralmente com ela, e ndo somente quando se tornam leitores. Dessa
forma, ouvir histrias tem uma importancia que vai além do prazer. E através
dela que a crianca pode conhecer coisas novas, para que seja iniciada a
construcdo da linguagem, da oralidade, de ideias, valores e sentimentos, 0s
quais ajudardo na sua formacdo pessoal (BARROS, 2013, p. 22).

O contato com as historias instigam a curiosidade da crianga a si propria querer
ler um livro, além de contribuir para que tenha uma compreensdo sobre si e do mundo a
rodeia. Diversificar as leituras, com o proposito de deslumbra-las e despertar-lhes o
prazer, favorece o habito de leitura, permitindo que o aprendiz gere e reconte estoria que

ouvem. A este respeito Abramovichi (2003) diz que,

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica... E ficar
sabendo Histdria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar
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saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula... Porque
se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que
é outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da compreensao
do mundo) (ABRAMOVICH, 2003, p.17).

Complementando, Porto e Porto (2012) explicam que as contacdes de historias
despertam o interesse dos aprendizes pela leitura a maneira que possibilita a curiosidade
das criangas acerca dos personagens e enredo, incitando a imaginacdo por meio da
edificacdo de imagens anteriores, uma vez que a criagdo de como Sa0 0S personagens
sdo trabalhados, por exemplo, tratando-se de uma tarefa que envolve tanto o ouvir
quanto o ler um livro. Além do mais, as historias possibilitam o entendimento de
situacOes variadas e conflitos, além do reconhecimento das historias ao ambiente de

quem as escuta, assiste ou I&. Melhor complementando,

A partir de histdrias simples, a crianca comeca a reconhecer e interpretar sua
experiéncia da vida real. Pode, a partir de uma experiéncia relatada na
histéria, identificar-se com a situacdo narrada, compreender melhor o
universo em que se situa, refletir sobre a historia ficcional que pode se
aproximar da realidade vivida. Nessa interpretagdo das historias contadas, é
importante o papel desempenhado pelo contador para que haja de fato
estimulacdo a leitura e prazer ao se ter contato com a narrativa (PORTO;
PORTO, 2012, p. 119).

Apresentar a literatura de maneira prazerosa nao quer dizer que ndo deva ser
levada a serio, pois como método fundamental para formar novos leitores, além de
divertir, deve educar para a formacao critica, fluente e pensante, seja através de contos
de fadas, gibis, mitos, fabulas e/ou lendas. Dai a precisdo do docente preparar e
aperfeicoar suas aulas, embalando o aluno em atividades ludicas e prazerosas, fazendo-o

um adulto/leitor iddneo, que ndo considere a leitura como obrigacdo. Complementando,

Fica evidente que a escola torna-se fator fundamental na aquisicdo do habito
de leitura e formagdo do leitor, pois ela é 0 espaco destinado ao aprendizado
da leitura. Deste modo, as atividades literarias diferenciadas no contexto
educacional s8o muito importantes para o bom desempenho da crianca
(BARROS, 2013, p. 22).

Formar leitores € papel complexo que desafia os educadores em geral,
principalmente nesta era da comunicagio de massa, ocasionada pela televisdo e internet.
Sendo assim, incitar a ler deve ocorrer, também, através de exemplos - o professor

precisa ser um leitor afinco. Essa bagagem o permitira fazer escolhas adequadas para a
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idade do aluno, oferecer livros destoantes, elaborar leitura em voz alta, contar estdrias,
mostrar livros, nomes de autores etc.

Ao respeitar a faixa etaria do educando e conhecer os processos adequados a
cada fase, desenvolvera praticas de leitura que os ensinara a ler e, a0 mesmo tempo,
incitard para o interesse pela leitura. Existem estratégias que tem ajudado a alcar o
sucesso dentro da leitura, como os “projetos literarios” e o “cantinho da leitura”. Uma
biblioteca diversificada, em géneros, conteddos e suportes, também é um quesito
necessario para a edificacdo de um leitor. Enfim, é preciso atencdo e preparo do

docente/contador de historias, a saber:

1. Saber escolher o que vai contar, levando em consideragdo o pablico e com
qual objetivo; 2. Conhecer detalhadamente a histéria que contara; 3. Preparar
0 inicio e fim no momento da contacgdo e narrd-la no ritmo e tempo que cada
narrativa exige; 4. evitar descricbes imensas e com muitos detalhes,
favorecendo o imaginario da crianca; 5. Mostrar a crianga que 0 que ouviu
esta ilustrado no livro, trazendo-a para o contato com o objeto do livro e, por
consequéncia, o ato de ler; 6. e por Ultimo, saber usar as possibilidades da
voz variando a intensidade, a velocidade, criando ruidos e dando pausas para
propiciar o espaco imaginativo (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 245).

Contar estorias contribui para o despertar do aprendiz a um mundo de
possibilidades, encantamento, impasses, solucbes, descoberta de mundo e,
principalmente, imaginario que os irdo fazer ver o mundo de iniUmeras formas, além de
estimula-lo a querer aprender a ler. O professor necessita angariar conhecimentos de
que a motivacdo e criatividade sdo esséncias, dai a precisdo de se trabalhar o ludico, por
exemplo.

Sabendo que a leitura € quem maior contribuira para a formacdo de alunos
leitores criticos, por isso é que se faz necessario que a escola também tenha a concepgéo
da indispensabilidade de espacos para a pratica de contagdo de estorias, criando
ambientes para isso, para todos os envolvidos, alunos, professores, familia etc. Sobre,

Souza e Bernardino (2011) explicam que,

O horério adequado ¢é aquele onde as criangas estdo relaxadas, para pensar
sobre a histdria que viram ou escutaram mostrar o livro a crianca e deixar que
esta 0 manuseie é importante para a interagcdo com o objeto, antes do recreio
ou almogo ou ao final do dia s@o os melhores momentos para a contagao.
Quando ao espaco fisico, sugere ambientes fechados, que evitem a dispersao,
como a sala de aula, o bom é criar um ambiente de aconchego e a
proximidade mantendo as criangas proximas em circulo (SOUZA;
BERNARDINO, 2011, p. 247).
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Ao escutar estorias, as criangas manifestam sentimentos de alegria, medo,
tristeza, etc. sdo estas experiéncias que alicercam suas interpretacGes, suas opinides
acerca do que foi lido, elaborando seus acervos formativos de informacGes que o
tornardo um ser autbnomo de pensamento. Enfim, a literatura possui um dever, também,
no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Para Abramovich (1997, p. 24) ressalta também que “ouvir histérias ¢ viver um
momento de gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores... € encantamento,
maravilhamento, seducdo...”. Essa pratica de contar e escutar estorias nao deve partir
apenas na escola, com os professores, deve ocorrer em suas rotinas domiciliares, com 0s
pais. Ao ouvir e manusear o livro, a crianga despertara um interesse que colaboraré para
a formacdo dele enquanto leitor e ofertard uma visdo mais abrangente do espaco que faz
parte.

Zilberman (2003) também compartilha das ideias de Abramovich, sobretudo no
que diz ao respeito do trabalho do professor. O professor leitor ndo € somente mais uma
pessoa letrada, € um leitor que sabe usufruir de um grande nimero de variedades de
leituras, como ler jornais, revistas, bulas de remédio, romances, gibis etc. e que sabe
ensinar/transmitir isso a seus alunos com prazer, demonstrando gosto e entendendo o
que estimula seus alunos, para poder aplicar uma melhor estratégia literaria.

Para explicitar essas discussdes em pratica, alguns pesquisadores, como
Simplicio (2015), aplicaram e descreveram algumas atividades envolvendo o uso de
historias infantis utilizadas com aprendizes no nivel do ensino infantil. Entre os enredos,
a autora utilizou em uma das oficinas a famosa histéria de Chapeuzinho Vermelho.

Optou pela utilizacdo de histdria de fadas, pois um dos seus objetivo é ensinar que

[...] a vida é com frequéncia desconcertante para a crianca, ela necessita mais
ainda que lhe seja dada a oportunidade de entender a si prépria nesse mundo
complexo com a qual deve aprender a lidar. Para que possa fazé-lo, precisa
que a ajudem a dar um sentido coerente ao seu turbilhdo de sentimentos.
Necessita de ideias sobre como colocar ordem na sua casa interior, e como
base nisso poder criar ordem na sua vida. Necessita de uma educagdo moral
que, de modo sutil, a conduza as vantagens do comportamento moral, ndo por
meio de conceitos éticos, abstratos, mas daquilo que Ihe parece tangivelmente
correto e, portanto, significativo (BETTELHEIM, 2007 apud SIMPLICIO,
2015, p. 42).

Na atividades, Simplicio (2015) utilizou fantoches para os dedos para contar a
historia a turma. De maneira dramatizada, as criancas foram incitadas a recontar a

historia juntas, cada uma interpretando seu personagem. Essa atividade foi feita para
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que pudessem recriarem situacfes imaginativas que agregam com 0S personagens da
historia, cooperando para a formacdo de um sujeito complexo, individuo da unidade
emocdo-cognicdo-imaginacdo. Além do mais, a dramatizacdo € essencial para o
desenvolvimento emocional e social dos aprendizes, além de oportunizar que fagam
experimentos acerca de como destoantes tipos de sujeitos da sociedade se inter-
relacionam entre si.

Através dessa atividade, a autora identificou com clareza 0s processos
imaginativos pelos aprendizes. Percebeu-se a facilidade que os aprendizes tinham para
encenar as historias, talvez por ser um conto de fadas mundialmente conhecido e muito
provavelmente ja ser de conhecimento dos alunos por meio de outros meios, mas mostra
também as suas habilidades de combinar novos elementos a historia, através da

imaginacéo.

Considerac0es Finais

Essas discussdes teodricas, como demonstram os autores que fazem descricdes
historicas apresentados no inicio do texto, nos aclaram que é da funcdo do professor
saber avancar e desconstruir a concepcdo de obrigacdo de se aprender a ler textos
literarios apenas decodificando palavras. A leitura na escola coopera para a edificacdo
de valores de reconhecimento da literatura, elaborando condicdes favoraveis para esse
processo ser realizado de maneira proficua e prazerosa. E preciso lembrar que esse
processo depende também das estruturas que a escola oferece, como acesso a biblioteca,
formagdo continuada para os docentes e reconhecimento de si mesmos como leitores,
além da participacdo ativa da familia.

Verifica-se que os discentes que melhor leem nas escolas, em grande parte das
vezes, s30 os que frequentam a biblioteca, isto €, os que se interessam pela leitura. E por
isso que o docente precisa expor que a leitura € um a pratica procedimental, isto quer
dizer que: o sujeito deve aprender a ler para alcar alguma coisa (adquirir
formagéo/informacao) e ndo somente para aprender a ler (decodificar escrita).

Por fim, a literatura além de oportunizar um momento agradavel e interativo
entre o interlocutor e 0 ouvinte, ao contar historias para criancas recorremos a fabulas,
historias e lendas baseadas em mitos sociais. Sendo assim, quando contamos uma
historia, estamos fazendo com que as criangas inicie o processo de edificacdo de sua
identidade cultural e social. Narrar histérias para criangas também coopera para 0
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desenvolvimento da linguagem, porque expande o mundo do significado das criancas,
além de criar os habitos de leitura, que sdo cruciais para o inicio da fase de instrucao,
comumente iniciada e denominada por educacéo infantil. Dessa forma, contribui para o

desenvolvimento da criatividade e do raciocinio l6gico dos jovens aprendizes.
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