PROFEPT 4

INSTITUTO FEDERAL
Goiano

INSTITUTO FEDERAL GOIANO
CAMPUS MORRINHOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

CICERO BATISTA DOS SANTOS LIMA

ACESSIBILIDADE CURRICULAR: UM ESTUDO DE CASO SOBRE
INCLUSAO ESCOLAR NO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS -
CAMPUS LUZIANIA

Morrinhos-Goias
Agosto/2020



CICERO BATISTA DOS SANTOS LIMA

ACESSIBILIDADE CURRICULAR: UM ESTUDO DE CASO SOBRE
INCLUSAO ESCOLAR NO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS -
CAMPUS LUZIANIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) — nivel Mestrado
Profissional — do Instituto Federal de Educacgido, Ciéncia e
Tecnologia Goiano — Campus Morrinhos, como parte dos
requisitos para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacgao
Profissional e Tecnolégica.

Linha de pesquisa: Organizacdo e Memorias de Espacgos
Pedagdgicos na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Orientador: Professor Dr. Marco Antonio de Carvalho.

Morrinhos-Goias
Agosto/2020



Dados Internacionais de Catalogac¢ao na Publicacao (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/IF Goiano Campus Morrinhos

L732a Lima, Cicero Batista dos Santos.
Acessibilidade curricular: um estudo sobre inclusio escolar no Instituto
Federal de Goias - Campus Luziania / Cicero Batista dos Santos Lima . -
Morrinhos, GO: IF Goiano, 2020.
234 1. : il. color.

Orientador: Dr. Marco Antonio de Carvalho

Instituto  Federal Goiano Campus  Morrinhos, Programa  de
Pos-Graduagio Mestrado  Profissional em Educagdo Profissional ¢
Tecnologica (PROFEPT), 2020.

1. Educagdo profissional. 2, Educagdo inclusiva. 3. Ensino médio
integrado. 4. Acessibilidade curricular. I. Marco Antonio de Carvalho. II.
Instituto Federal Goiano. I11. Titulo.

CDU 377
Fonte: Elaborado pela Bibliotecaria-documentalista Poliana Ribeiro, CRB1/3346




22"
=II INSTITUTO FEDERAL

Goiano
Repositorio Institucional do IF Goiano - RIIF Goiano
Sistema Integrado de Bibliotecas
TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZAR PRODUCOES
TECNICOCIENTIFICAS NO REPOSITORIO INSTITUCIONAL DO IF GOIANO

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia Goiano, a disponibilizar gratuitamente o documento no Repositorio Institucional do IF
Goiano (RIIF Goiano), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissao assinada abaixo,
em formato digital para fins de leitura, download e impressdo, a titulo de divulgacdo da producao
técnico-cientifica no IF Goiano.

Identificacao da Producao Técnico-Cientifica

[ ]Tese [ ]Artigo Cientifico

[X] Dissertacao [ ] Capitulo de Livro

[ 1 Monografia — Especializagédo [ ]Livro

[ ]TCC - Graduacéao [ ] Trabalho Apresentado em Evento

[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: E-Book

Nome Completo do Autor: CICERO BATISTA DOS SANTOS LIMA

Matricula: 20182043310028

Titulo do Trabalho: Acessibilidade Curricular: um estudo de caso sobre inclusdo escolar no Instituto
Federal De Goias - Campus Luziania

Restricoes de Acesso ao Documento

Documento confidencial: [ X ] Nao [ ] Sim, justifique:

Informe a data que podera ser disponibilizado no RIIF Goiano: 28/09/2020

O documento esta sujeito a registro de patente? [ ] Sim [ X ]Nao

O documento pode vir a ser publicado como livro? [ X ]1Sim [ ] Nao
DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

1. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico-cientifica

e nao infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

2. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém os direitos

de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia Goiano os direitos
requeridos e que este material cujos direitos autorais sao de terceiros, estao claramente identificados
e reconhecidos no texto ou contetido do documento entregue;

3. cumpriu quaisquer obrigacoes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento entregue
seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicdo que nao o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano.

Morrinhos, Goias 28/09/2020.
Local Data

Cirats Batints clon Santos Lima

Matr SIAFE 1900128
Assinatura do Autor e/ou Detentor dos Direitos Autorais

Ciente e de acordo:
(

-‘ T— — -
ARG AN T ONIO DE CARVALHO

121 6800

Assinatura do (a) orientador (a)



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ACESSIBILIDADE CURRICULAR: UM ESTUDO DE CASO
SOBRE INCLUSAO ESCOLAR NO INSTITUTO FEDERAL
DE GOIAS — CAMPUS LUZIANIA

Autor: Cicero Batista dos Santos Lima
Orientador: Dr. Marco Antdnio de Carvalho

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-graduagio
em Educacdo Profissional e Tecnologica, ofertado pelo
Instituto Federal Goiano — Campus Morrinhos como
requisito parcial para obtengdo do titulo de
Mestre/Mestra em Educagdo Profissional e Tecnologica

APROVADO em 28 de agosto de 2020.

Prof. Dr. Marco Anténio de Carvalho
Presidente da Banca e Orientador
Instituto Federal Goiano - Campus Posse

Prof®. Dra. Cinthia Maria Felicio
Avaliadora Interna
Instituto Federal Goiano - Campus Morrinhos

Sipara Poliom Zardo
Matr. 1004416
Tl"l Uﬂ‘
Ong  VeLLOon RO
Prof*. Dra. Sinara Pollom Zardo
Avaliadora Externa

Universidade de Brasilia

e
Prof Dr. Priando da Silva Réses

valiador Externo 5
Jniversidade de Brasilia




INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA ACESSIBILIDADE
CURRICULAR: ORIENTACOES, PRINCIPIOS E PRATICAS

Autor: Cicero Batista dos Santos Lima
Orientador: Dr. Marco Antoénio de Carvalho

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica,
ofertado pelo Imstituto Federal Goiano — Campus
Morrinhos, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre/Mestra em Educagdo Profissional e
Tecnologica.

APROVADO e VALIDADO em 28 de agosto de 2020.

Prof. Dr. Marco Anténio de Carvalho
Presidente da Banca e Orientador
Instituto Federal Goiano - Campus Posse

Prof*. Dra. Cinthia Maria Felicio

Avaliadora Interna
Instituto Federal Goiano - Campus Morrinhos

Sinars Pollom Zardo
Matr. 1004410
‘I’pl W’ N
\/ -

NONQ T OAE /

Prof®. Dra. Sinara Pollom Zérdo
Avaliadora Externa
Universidade de Brasilia

riando da Silva Réses

Kvaliador Externo =
Jniversidade de Brasilia




Dedico este trabalho, em primeiro lugar, aos meus pais,
seu Francisco e dona Vera, pelo exemplo de dignidade e
ousadia com que sempre enfrentaram a vida. Dedico ainda
as minhas irmas, Verénica, Maria e Paula, mulheres que
ajudam a construir uma familia mais unida e sempre cheia
de esperangas; aos meus amados sobrinhos,
Guilherme, Matheus e Alice, que me fazem ter a vontade
de lutar por um futuro sempre melhor para a sociedade na
qual vivemos; e aos meus alunos, do IFG Campus
Luziadnia e do Centro de Ensino Fundamental 201 na
Santa Maria, que sdo as minhas fontes de motivagao,
inquietagdo e angustia saudavel, sobretudo na luta por uma

escola publica, gratuita e de qualidade para todos e todas.



AGRADECIMENTOS

Vocé nao sabe o quanto eu caminhei.
Pra chegar até aqui, Percorri milhas e milhas antes
de dormir. Eu nem cochilei...

A Deus, a quem ndo tenho palavras para descrever minha gratidao
simplesmente pelo dom da vida.

Aos meus pais, pela dignidade com que me educaram para sonhar. Apesar
das muitas dificuldades, eles fizeram o que podiam para nio faltar pao e sonhos.

As minhas irmas, sobrinhos e demais familiares, pelo apoio e por também
acreditarem que era possivel superar todas as dificuldades.

Aos professores do Programa de Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal Goiano, especialmente aos
meus mestres Cinthia Maria Felicio, Matias Nool, José Carlos e Leia Adriana da Silva
Santiago, pelos exemplos de dedicagéao e pelo respeito de sempre. Vocés se tornaram
minhas referéncias.

Ao companheiro e atencioso orientador académico, professor Dr. Marco
Antbénio de Carvalho, pelas generosas aulas e corregdes, pelos momentos de
orientagdo e por abrir mao de estar com familia para ajudar na construgdo desta
dissertacdo. A vocé meus sinceros agradecimentos, meu respeito, admiragdo e
amizade.

Agradecimento especial aos professores Dra. Sinara Pollom Zardo e Dr.
Erlando da Silva Réses, da Universidade de Brasilia, por aceitarem o convite para
compor a banca de avaliagao desta dissertacao e pelas colaboragoes.

Aos colegas de pods-graduacao, especialmente Reinaldo Araujo Gregoldo,
Tassia de Assis Galvao, pelo companheirismo e carinho de sempre. Vocés sao
inesqueciveis.

Ao projeto de extensao: Pdés-Populares, por oportunizar que eu conhecesse
pessoas maravilhosas, que me ensinaram a construir projetos e leva-los adiante. A
democratizacdo do acesso a universidade publica certamente passa pelo chdo da
pesquisa, e contribuir com a constru¢gao de novos estudos € e, certamente, sempre
sera o objetivo desse grupo. Ele orienta e facilita o acesso de todas a pessoas a pos-
graduacao da universidade publica, por meio de rodas de discussao de pré-projetos

de pesquisa individuais compartilhados entre os membros e ouvintes, o que contribui



com a democratizagdo do acesso. Esse projeto de extensdo se constitui como uma
ferramenta para as camadas mais afastadas da universidade, sobretudo pelos locais
em que os encontros sao realizados, o entorno do Distrito Federal, regido que esta
inserida na Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno
(RIDE), onde as disparidades sociais sdo sempre gritantes. N&o s6 do ponto de vista
territorial e social, mas também educacional e politico, pude, por meio desse projeto
tracar minhas primeiras experiéncias com a pos-graduacédo e as possibilidades de
mudanca da realidade na qual estou inserido.

Aos colegas do Napne no IFG Campus Luziania, com os quais dividi boa parte
de minhas inquietagcdes e ansiedades, e de modo especial as psicélogas Jeisa
Fernandes Marcondes e Taisa Fidelis do Carmo, pelo companheirismo e otimismo.

Aos professores Reinaldo de Lima Reis Junior, Diretor Geral do IFG Campus
Luziania, Marizangela Aparecida Bortolo Pinto, ex-chefe do Departamento de Areas
Académicas, e ao professor Leonardo Francois de Oliveira, atual chefe do
Departamento de Areas Académicas, por me permitirem seguir mesmo diante do
desafio de conciliar trabalho e estudo.

A professora Maria Luiza Pinho Pereira, por ter sido uma incentivadora
constante da busca por melhores condi¢cbes de trabalho e luta pela educacao dos
jovens, adultos e idosos, publico que acompanho na qualidade de professor no Centro
de Ensino Fundamental 201 na regido administrativa de Santa Maria no Distrito
Federal. A senhora, meu carinho, respeito, admiracdo e agradecimento.

A Secretaria de Estado da Educacao do Distrito Federal, representada pela
Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educagao (EAPE), por
conceder o0 suporte e 0 apoio necessarios para estudar e concluir esta etapa da minha
formacéo.

A todos com quem poderei compartilhar esta vitéria, em especial os colegas
de trabalho e alunos do Instituto Federal de Goias Campus Luziania e do CEF 201 da

Santa Maria.



A tendéncia democratica de escola ndo pode consistir apenas
em que um operario manual se torne qualificado, mas em que
cada cidadao possa se tornar governante.

Antbénio Gramsci



RESUMO

A presente dissertagao insere-se na linha de pesquisa de Organizagao e Memorias de
Espacos Pedagdgicos na Educagédo Profissional e Tecnolégica (EPT) e teve como
objetivo analisar a politica de educagao inclusiva proposta pelo Instituto Federal de
Goias (IFG) para os estudantes com necessidades especificas dos cursos técnicos
integrados de nivel médio. A pesquisa se vale da abordagem qualitativa, do tipo estudo
de caso, sendo seu recorte temporal as agcdes ocorridas a partir de 2017, quando
houve a implantagdo dos Nucleos de Atendimento aos Estudantes com Necessidades
Especificas (Napne). Os sujeitos participantes foram dois gestores, quatro
coordenadores dos cursos técnicos integrados, 10 docentes distribuidos em quatro
areas de conhecimento — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Matematica
e suas Tecnologias —, e trés pais e/ou responsaveis por estudantes acompanhados
pelo Napne no IFG - campus Luziania. A coleta de dados se deu por meio de
entrevistas semiestruturadas e apreciagcao dos documentos institucionais PDI, PPC
dos cursos técnicos integrados, assim como a resolugdo CONSUP n° 30, que trata do
acompanhamento aos estudantes com necessidades especificas. Para analisar os
dados obtidos, recorremos a analise de conteudo de Bardin (2016). Por meio dela,
identificamos seis categorias nas falas dos trés primeiros grupos entrevistados:
formacéao, atendimento educacional especializado (AEE), Curriculo integrado, gestéao
de recursos, educacao especial e inclusiva; e cinco categorias nas falas dos
responsaveis pelos estudantes: escola, representacido da escola, participacdo da
familia na aprendizagem, dificuldades, dificuldades na inclusdo e avancgos
conquistados. A pesquisa evidenciou que sao diversos os fatores que precisam ser
considerados para o processo de incluséo escolar na instituicdo, entre os quais a
capacitacao e treinamento dos professores, assim como a sistematizagcao de agdes
que de fato viabilizem a construgdo de um curriculo acessivel para os estudantes. E
necessario no IFG campus Luziania um planejamento integrado capaz de viabilizar ao
estudante ndo somente o ingresso, mas também a permanéncia e o éxito nos cursos.
Por isso, como desdobramento da pesquisa emergiu a produ¢do de um produto
educacional — Orientacbes para acessibilidade curricular: principios, orientagdes e
praticas —, cujo objetivo € auxiliar os docentes e a comunidade académica com
explicagbes e orientagbes sobre a tematica, acolhimento, organizagdo curricular
funcional, adequacdes para acessibilidade do curriculo e gestdo do espaco da sala de
aula para os estudantes com necessidades especificas.

Palavras-chave: Educacao profissional. Educacéo inclusiva. Ensino médio integrado.
Acessibilidade curricular.



ABSTRACT

The current dissertation is part of the research line of Organization and Memories of
Pedagogical Spaces in Professional and Technological Education (EPT) and aimed to
analyze the inclusive education policy proposed by the Federal Institute of Goias for
students with specific needs in integrated-mid-level technical courses. The research
makes use of the qualitative approach, of the case study type, with its time frame being
the actions that took place from 2017, when there was the implementation of the
Service Centers for Students with Specific Needs (Napne). The participating subjects
were two managers, four coordinators of integrated technical courses, 10 teachers,
distributed in four areas of knowledge - Human Sciences and their Technologies,
Natural Sciences and their Technologies, Languages, Codes and their Technologies
and Mathematics and their Technologies, and three parents and / or guardians of
students accompanied by Napne at IFG - Campus Luziania. As instruments for the
collecting of the data, there were semi-structured interviews, and the institutional
documents: PDI, PPC of the integrated technical courses and the CONSUP resolution
No. 30 that deals with the monitoring of students with specific needs. In order to
analyze the data, obtained after the interviews, we used Bardin's content analysis
(2016), which allowed us to identify six categories after the interviews: training,
specialized educational assistance (ESA), integrated curriculum, resource
management, special and inclusive education. Also, five categories said by the
students’ responsible ones, named: school, school’s representation, family
participation in learning, difficulties, difficulties in inclusion and achieved progress. The
research showed that there are several factors that must be considered for the school
inclusion process in the institution; among these factors, there is the qualification and
training of teachers. Also, the systematization of actions that actually enable the
construction of an accessible curriculum for students It is necessary, at IFG — Luziania
Campus —, an integrated planning that allows not only the student’s entering, but also
the permanence and success in the courses. As a result of the research, the production
of an educational product emerged, the Guidelines for Curricular Accessibility:
Principles, Guidelines and Practices, which objective is to assist teachers and the
academic community on the theme, reception, functional curricular organization,
adaptations for curriculum accessibility. and classroom space management for this
audience.

Keywords: Professional education. Inclusive education. Integrated High School.
Curricular accessibility.
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MEMORIAS DE VIDA:
DO SEMINARIO NORDESTINO A ACADEMIA

Sou um homem que tem mais dinheiro do que os
que passam fome, o que faz de mim de algum
modo um desonesto. E sé minto na hora exata da
mentira. Mas quando escrevo ndo minto. Que
mais? Sim, ndo tenho classe social,
marginalizado que sou. A classe alta me tem
como um monstro esquisito, a média com
desconfianca de que eu possa desequilibra-la, a
classe baixa nunca vem a mim. N&o, nao é facil
escrever. E duro como quebrar rochas. Mas voam
faiscas e lascas como acos espalhados. Ah que
medo de comecar e ainda nem sei sequer o nome
da moga.

Clarice Lispector

Iniciei com essa epigrafe de um texto de Clarice porque o trecho sintetiza bem
0 que vem a ser a escrita: uma arte dificil de ser feita. Mesmo ao falar sobre mim ou
sobre os aspectos que fizeram, fazem ou faréo parte da minha vida, escrever segue
sendo um desafio. Aqui narrarei alguns fatos que marcaram, marcam e ainda rondam
a minha memoria existencial de forma significativa. S&o momentos que julgo serem
importantes, ndo dada a sua ocorréncia, mas ao fato de que me levaram a ter uma
ideia de mundo e uma vivéncia neste lugar que chamamos de planeta.

Filho de um agricultor e de uma dona de casa, eu nasci no sertdo, na divisa dos
estados de Pernambuco com a Paraiba. Pensei ter migrado ainda crianca para o
Distrito Federal, mas, forcados a deixar nosso chdo e vir para estas terras, nos
mudamos para a regido do entorno do Distrito Federal.

Muito cedo, comecei a trabalhar na informalidade. Tinha apenas 11 anos
quando fugi do “rapa” pela primeira vez. Foi nesse dia que, olhando para todas as
coisas que foram apreendidas pela fiscalizacdo, eu decidi trilhar outro caminho. Fui
cameld, vendia fitas cassete na Torre de TV, em Brasilia, depois “dindim” e picolé nas
feiras da regido e na cidade na qual nos estabelecemos, Luziania, a 60km de Brasilia.
Mantive o trabalho alinhado a educacdo escolar com o incentivo de grandes

professoras, minhas maiores motivadoras durante a infancia e inicio da juventude.

! Nome dado pelos camelds aos fiscais do governo que ndo permitem a venda de produtos que n&o
pagam tributos.



19

Aos 14 anos, passei a estudar no periodo noturno a fim de continuar conciliando
trabalho e estudo. Durante o dia, trabalhava em uma gréafica cumprindo carga horario
de 10 horas por dia. De |4, ia para a escola, vindo a concluir o ensino médio aos 17
anos. A propdsito, recordo que, naquele ano, o Estado brasileiro nos deixava como
legado, ao final dos 8 anos de governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), a
auséncia da educacdo profissional no ensino médio. As escolas estaduais nao
poderiam mais ofertar a educacao profissional, sendo um ensino propedéutico que
ficou conhecido como cientifico. Acho que de cientifico ndo tinha nada.

Ainda com 17 anos, ingressei na educacgao superior na perspectiva de, assim
como minhas maiores referéncias, também me tornar professor. Cursei pedagogia em
uma instituicdo privada de ensino, ja que na cidade de Luziania ndo havia instituicbes
publicas de educacéo superior e eu ndo me via em condi¢cdes de cursar em Brasilia
ou em Goiania, locais onde ja existiam instituicdes publicas. Foi assim que descobri
gue o governo separa os ricos dos pobres.

Desde a graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia (2006), estive
envolvido em atividades de mobilizagéo social, inicialmente associadas ao movimento
estudantil e a educacéo popular, atuando como estagiario nas a¢des de formacao de
educadores do Programa de Alfabetizacao Solidaria, experiéncias que me conduziram
na construcao de minha atuacéo profissional e politica. Nao perdi a esperanca de viver
dias melhores na condicdo de trabalhador. Avancei para a formacdo académica e
cidada, perpassando diferentes espacos de producdo do conhecimento, e trabalhei
como docente em diversas modalidades de ensino.

Apés a conclusdo da graduacdo, fui professor das séries iniciais na rede
municipal de ensino de Luziania e do municipio de Cidade Ocidental, também no
estado de Goias (2007 - 2011). Este periodo foi engrandecedor, na medida que ganhei
experiéncia efetivamente na docéncia e dei continuidade a minha formacéo
académica, fazendo a especializacao em Psicopedagogia Institucional e em Docéncia
do Ensino Superior e Orientagcdo Educacional, ambas em 2009, com vistas ao
aprimoramento profissional.

Em 2011, ingressei por meio de concurso publico na Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) para atuar nos anos iniciais do ensino
fundamental, vindo posteriormente a trabalhar com o primeiro seguimento da
Educacédo de Jovens e Adultos, publico de quem sou professor até hoje. No mesmo

ano, ingressei também como servidor publico efetivo do Instituto Federal de
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Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) na funcdo de técnico administrativo
pedagogo/orientador. A sensagdo de ver meu nome na lista de convocados para
assumir os concursos é indescritivel.

Na ocasido, pensei nos meus pais, nas minhas irmas nos meus sobrinhos e no
guanto eu poderia melhorar a qualidade de vida deles. Meu primeiro pensamento foi:
vou dar aos meus pais uma casa de tijolos, j& que desde nossa chegada em Goias
moravamos em um “barraco de tabuas”. Dificil ndo se emocionar escrevendo isso!
Todas as lembrancas vém a mente como se o instante fosse agora. A alegria de ter
passado nos dois concursos mais concorridos da regido me fez ser grato as pessoas
gue passaram pela minha vida, sobretudo aos professores e colegas de trabalho, que
sempre me incentivaram a buscar condi¢des dignas para a condicéo de trabalhador.

Em 2012, finalizei o curso de pés-graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) pela Universidade Estadual de Maringa. Foi um momento de
formacéo diferente, pois minha paixao pelas pessoas com necessidades educacionais
especiais foi se desenhando e ganhando novos contornos, na medida em que fui
tomando conhecimento do universo das lutas travadas por este publico para ter o
direito a educacéao.

Mais recentemente, finalizei outro curso de pos-graduacao (2015), Educacao
em e para Direitos Humanos na Diversidade Cultural, na Universidade de Brasilia.
Mais uma vez foi um momento em que me deparei com 0s sujeitos da educacao
inclusiva e com a busca por melhores condi¢cdes de aprendizagem para as pessoas
com necessidades educacionais especiais — movimento de luta constante que se
realiza pelo direito a educacdo para todos. Assim, por meio das formacdes e do
contato frequente com professores, professoras e comunidade académica, fui me
constituindo um profissional da area de educacao, sempre buscando aprimorar meus
conhecimentos.

O mestrado se desenhava pouco a pouco como uma meta. E um ponto especial
nesta jornada foi 0 encontro com o Programa de Extenséo da Universidade de Brasilia,
o Pos-Populares, em 2017. Nesse programa, tracei minhas primeiras experiéncias
com a pos-graduacao stricto sensu. Foi a primeira vez que escrevi um projeto de
mestrado, o qual foi analisado de forma critica e sincera pelos colegas e professores.

Muitas experiéncias marcaram esse momento, elas ndo caberiam aqui.
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Desde o ingresso no IFG, atuo no setor de Apoio Pedagdgico ao Discente,
colaborando para agdes de promoc¢ao do desenvolvimento integral dos estudantes e
promovendo a relagdo entre o corpo discente, a instituicdo, seus familiares e a
comunidade. Me marcou e continua a marcar profundamente o fato de as pessoas
com necessidades educacionais especiais estarem presentes nesse espaco, mas
nem sempre receberem o adequado atendimento que necessitam. Ajudar a contornar
isso foi uma das razdes pela qual quis ingressar no mestrado.

Nesse contexto, o Mestrado Profissional em Educagao Profissional e
Tecnoldgica era minha melhor escolha. Ao longo deste periodo de formacéao, diversos
desafios se fizeram presentes. O primeiro deles foi a distancia, ja que a instituicao fica
a 349km de Luziania. Foram mais de 50 mil quildmetros percorridos. O segundo foi
conciliar estudo e trabalho, ja que na modalidade de mestrado escolhida por mim, nao
€ possivel uma licenca para cursa-lo. Para este segundo desafio a vida ja havia me
preparado, pois desde muito cedo venho conciliando estudo e trabalho para néo
abandonar a escola.

Os momentos vivenciados no mestrado foram apaixonantes, e cada discussao
realizada ou trabalho apresentando gerava um aprendizado novo. Me marcou a
dindmica de “namorar’ um orientador, ja que, diferentemente de outros programas,
neste mestrado temos a possibilidade de ir construindo uma relacdo de proximidade
no primeiro semestre com aquele que sera nosso possivel orientador. Também nao
me fogem a memdria as divergéncias entre colegas, pois ali estdo presentes
diferentes sujeitos, concepcdes e profissdes, 0 que faz com que 0 pensamento se
torne mais rico, sobretudo durante os embates tedricos sobre as concepcbes de
educacéo e trabalho.

Deste modo, o mestrado veio para corroborar minha atuacdo no IFG e na
SEEDF, fortalecendo o processo de implantacdo de acdes e instrumentos para
consolidacdo de seus principios e objetivos associados a justica social, equidade,
cidadania, ética, transparéncia, gestdo democratica e respeito a diversidade,
sobretudo quando as discussdes caminharam para uma formacdo com perspectiva
de emancipacdo humana, formacédo para o mundo do trabalho, para construcéo de
um sujeito autenticamente critico e reflexivo sobre sua realidade.

Nesse sentido, a escolha do tema desta pesquisa tem relagdo com as minhas

vivéncias como professor, ao longo destes treze anos atuando na educacdo com



22

estudantes da educacéo inclusiva, e com a luta pelo movimento das pessoas com

deficiéncia na busca de uma educacéo para todos.
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PRIMEIRAS CONSIDERAGOES

Este trabalho situa-se na linha de pesquisa Organizagcdo e Memorias de
Espacos Pedagogicos na Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT). Nele,
buscamos tratar da Educagao Profissional e Tecnoldgica, ofertada no ambito dos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Com essa educagao, almeja-
se uma formagédo completa do sujeito, que abranja os diversos aspectos da vida,
desenvolva criticidade e responsabilidade e leve os educandos a tomarem decisdes
diante das oportunidades que a vida Ihes ofereca.

Em suma, a educacao profissional vai além das técnicas produtivistas,
preocupando-se fundamentalmente com o acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, ante o proprio processo da existéncia humana. Diante
disso, é fundamental que a educagéao ofertada produza uma formacgao integral, capaz
de articular os conhecimentos tedricos e praticos, dando a devida visibilidade e
compreensao aos fundamentos técnico-cientificos.

O que se busca com a educacao profissional € o fim da dualidade estrutural
sobre a qual foi estabelecida a educacéo brasileira. Faz-se cada vez mais urgente que
qualquer aluno trabalhador possa atuar como cidaddo consciente na sociedade,
fazendo nela também a gestéo. Assim, defendemos aqui um modelo educativo que
leve em consideracgao a formacao politécnica, unitaria e omnilateral de uma escola na
qual se promovam praticas pedagodgicas e curriculos integradores acessiveis a todos.

Assim, se faz necessario discussao e reformulagao de curriculos, sobretudo
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio (FRIGOTTO, 2008). E inevitavel que
em uma nova estrutura de ensino, como a da educacéao profissional no Brasil, os
valores que a norteiem primem pelo “humanismo”, autodisciplina intelectual e
autonomia moral necessaria a uma posterior especializacao, seja de carater cientifico
(estudos universitarios), seja de carater pratico-produtivo (industria, burocracia,
organizacgao das trocas, etc.) (GRAMSCI, 1982).

Posto isto, na educacao profissional, os primeiros tragcos voltados para uma
educacao inclusiva, que atendesse as pessoas com nhecessidades educacionais
especificas, foi realizado no ano 2000, quando houve a mobilizagao e sensibilizacdo
de grupos presentes nos entdo Centros Federais de Educagao para que houvesse a
formulacdo de uma politica de inclusdo dentro da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Naquele ano, foi realizada nos dias 05 e 06
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junho, em Brasilia, a Oficina de Trabalho: PNE - uma questdo de inclusdo com
representantes de diversos setores da educacéao profissional e do MEC. Durante o
encontro, as instituigdes enfatizaram a necessidade de se expandir a oferta de vagas
para o publico da educacéo inclusiva. Firmava-se, assim, a urgente necessidade de
preparar profissionais que atuassem junto aos estudantes com necessidades
educacionais especificas, mas também a de se abrir as portas das instituicdes federais
para firmar parcerias com outros setores da sociedade.

A formulacdo de uma politica voltada para o publico da educagao inclusiva
passou, entdo, por uma fase de implantacdo. Com o advento dos Institutos Federais,
foram criados os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (Napne), que se constituiram como o principal lI6cus da
atuacao do processo de inclusdo nos institutos federais. No IFG, o Napne € um érgéo
ligado a Pro-reitora de Ensino por meio do Nucleo de Acdes Inclusivas (NAI). Ele foi
instituido em cada campus e é responsavel pelas acdes de acompanhamento as
necessidades educacionais especificas, sendo de natureza consultiva e executiva e
de composicao multidisciplinar. Sua finalidade € promover a cultura da educacgéo para
a convivéncia e aceitacdo da diversidade, além de buscar a quebra de barreiras
arquitetdnicas, comunicacionais, educacionais e atitudinais na instituicdo, de forma a
possibilitar a inclusédo da comunidade académica com necessidades especificas.

A fase de implementagao passou, entdo, por momentos em que se buscava
consolidar as estratégias para avango da politica de inclusdo por meio de: mobilizagao
e sensibilizac&do das instituicbes para a questdo da inclusao; consolidagao de grupos
de gestores e Napnes para estratégia de implantagao e formulagdo de recursos
humanos e uso e desenvolvimento de tecnologia assistiva (RIBEIRO, 2010).

Portanto, o eixo norteador desta pesquisa € o debate sobre a efetivagao da
politica de acompanhamento das pessoas com necessidades especificas no IFG
Campus Luziania, que s6 veio a se consolidar no ano de 2017 na instituicdo. Uma das
formas de superar a dualidade estrutural € o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos espacos escolares por meio de condigdes de acesso, permanéncia e
éxito ao longo de sua vida académica.

A Lei n® 11.892/2008, que deu origem aos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFET), aponta justamente para a superacao dessa dualidade,
imposta pelo modo de producao capitalista, na qual ha uma educacéao voltada para o
trabalho manual e outra que qualifica para o trabalho intelectual. Nela, ficou
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estabelecido que 50% (cinquenta por cento) das vagas na educacgao profissional
técnica de nivel médio fossem ofertadas prioritariamente na forma de cursos
integrados. Logo, notamos uma intencionalidade na superagéo da dualidade estrutural
da educagéo, posto que se busca ofertar a juventude uma formacéo completa e
integral, por meio da modalidade de ensino integrada (BRASIL, 2008). Ja o Decreto
n° 5.154/2004 aponta para a necessidade de um curriculo integrado, a fim de que as
expectativas e objetivos da referida lei fossem alcangados.

Nesse sentido, conforme Ciavatta (2012, p. 84), “queremos que a educagao
geral se torne parte inseparavel da educagao profissional em todos os campos onde
se da a preparagao para o trabalho”. Para tanto, € necessaria uma abordagem
interdisciplinar que assegure ao estudante uma formagao completa com vistas a sua
emancipagao e autonomia. Assim, ndo podemos entender a integracdo curricular
apenas como uma jungao de disciplinas em que se oferece, simultaneamente, na
mesma unidade de ensino, disciplinas da formacao geral de carater propedéutico e
disciplinas especificas da formagéao profissional, sem didlogo entre as diversas areas
do conhecimento, contextualizagcdo do conteudo ou perspectiva interdisciplinar.

Diante desse contexto, o presente estudo € motivado pela dificuldade de
efetivacdo de uma politica institucional de inclusdo das pessoas com necessidades
especificas aos cursos técnicos integrados ao ensino médio no IFG. A politica
institucional voltada a esse publico foi estabelecida para formar cidadaos completos,
tanto para a vida em sociedade, quanto para compreender os fundamentos técnicos-
cientificos das diversas técnicas, tornando-os capazes de relaciona-las as diversas
areas do conhecimento assim como a realidade social em que estao inseridos.

Apesar de os documentos institucionais, como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), elucidarem
aspectos interdisciplinares, eles nao sao efetivados nas praticas pedagdgicas,
tampouco nos curriculos, construidos aleatoriamente, sem a participagcado ativa de
docentes, discentes e da gestdo. Muito se aborda sobre o curriculo integrado, no
entanto, pouco se fala sobre como as pessoas com necessidades especificas que
ingressam na educacao profissional podem ser incluidas nesta modalidade de ensino
de modo a concluir com éxito seu curso. Os poucos esforcos realizados nos anos
2000 foram perdendo forca e a literatura que trata do assunto vem sendo minguada a
cada ano, como se estes sujeitos nao fizessem parte do universo da educacao
profissional. Basta dizer que durante a realizagao do “estado da arte” considerando os
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o periodo de 2008 a 2018, ano em que a rede federal e a politica de educagao inclusiva
completavam dez anos, foram encontrados apenas 214 trabalhos sobre 0 assunto em
nivel de pés-graduagao nos repositorios pesquisados, sendo que nem todos tratavam
diretamente do tema da educacéo inclusiva, mas faziam alus&o ao publico dela.

A busca foi realizada a partir dos descritores inclusdo na educagao profissional,
acessibilidade curricular e recursos de tecnologia para acessibilidade. No quadro
abaixo, destacamos alguns destes trabalhos e seus respectivos temas, ano de

publicacdo e assuntos tratados, por terem servido ao propésito do nosso estudo.

Quadro 1: Levantamento de teses e dissertagcdes sobre o tema —inclusdo na EPT

(continua)
TITULO ANO ASSUNTO
Inclusdo na educacdo profissional: 2008 Investigacdo sobre os processos e
barreiras e possibilidades para a dindmicas desenvolvidos pelo
promocéo da igualdade e construgcdo da Programa de Inclusdo na Educacéo
cidadania Profissional na Rede de Ensino da

Fundacé@o de Apoio a Escola Técnica
do Estado do Rio de Janeiro -

FAETEC.
Educacdo profissional e inclusdo de 2011 O estudo buscou caracterizar as
alunos com deficiéncia: um estudo no percepgdes dos alunos com deficiéncia
Colégio Universitario/lUFMA e dos profissionais do Colégio

Universitario sobre a educagao
profissional de alunos com deficiéncia.

A Politica De Inclusdo Na Educacédo 2013 Educacdo e formacado laboral para o

Profissional: O Caso Do Instituto Federal trabalho.

De Pernambuco/Campus Recife

A Inclusdo na Educacdo Profissional: O 2013 O perfil dos professores para atuar com

perfil docente, os Ilimites e as alunos deficientes. Investigacdo de

possibilidades. habilidades/competéncias/ atitudes na
atuacdo na educacdo profissional
(SENAI).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na 2013 Buscou identificar a matricula de

rede regular de educacéo profissional pessoas com deficiéncia em escolas

regulares de educacgdo profissional e
investigar como se concretiza o
processo de formagéo nessas escolas.

Inclusdo na Educacéo Profissional: Visdo 2014 O processo de inclusdo escolar na

Dos Gestores do IFRJ educacdéo profissional segundo a visdo
dos gestores.

Inclusdo na educagdo profissional e 2014 Estudo sobre o atendimento aos alunos

tecnologica a experiéncia do IFMA - com deficiéncia no Instituto de

Campus Codo6 na visdo de seus atores Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do

Maranhdo — IFMA/Cémpus Codd, na
perspectiva dos seus atores, quais
sejam, alunos com deficiéncia e
gestores (diretor, professores,
supervisor pedagogico e assistente
social).
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Quadro 1: Levantamento de teses e dissertacdes sobre o tema —inclusdo na EPT

TITULO

ANO

(continuagéo)
ASSUNTO

Conta-me como foi: percursos escolares
de jovens e adultos com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento,
mediados por processos de compensagao
social.

Inclusdo na educagdo profissional: uma
avaliagho a partir da visdo dos
profissionais e alunos de um campus do
IFNMG

Inclusdo No Contexto Dos Institutos
Federais De Educacéo: ContribuicBes Do
NAPNE Do IFAM — Campus Manaus Zona
Leste

Inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacéao profissional agricola:
consideracbes sobre uma escola de
ensino médio no municipio de Magé

Praticas pedagdgicas no contexto da
inclusdo no IFRO campus Porto Velho
Calama

2014

2016

2016

2017

2017

O trabalho investigou o percurso
escolar de jovens com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento.

Os dados do INEP mostram que do
total de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais matriculados
no ensino regular em 2013, isto &,
648.921 alunos, 6,6% estavam na
educacgdo infantil, 77,8% no ensino
fundamental, 7,2% no ensino médio,
7,8% na educacao de jovens e adultos
e 0,3% na educacdo profissional. Estes
dados revelam o acesso limitado deste
publico a educacdo profissional e a
possivel existéncia de barreiras para
sua permanéncia.

O estudo prop6s, por meio de
diagnostico  realizado com  os
professores do Instituto Federal do
Amazonas (IFAM) Campus Manaus
Zona Leste (CMZL), indicadores que
orientem a melhoria na execucao das
atribuicdes do NAPNE.

O trabalho trata do processo de
inclusdo na educacdo profissional
agricola, objetivando alcar as
atividades de ensino/aprendizagem, a
acessibilidade espacial e as situacdes
pedagégicas dirigidas ao aluno com
necessidades.

Esta pesquisa analisou o processo de
Inclusdo Escolar a partir das praticas
pedagégicas dos professores para o
atendimento aos alunos publico-alvo da
educacéao especial.

Fonte: Elaborado pelo autor

O que se espera € que a “educacao para todos” se efetive também por meio do

acesso, permanéncia e éxito, de todos os publicos, sem excluir aqueles que carecem

de adequacobes especificas que garantam o processo de ensino aprendizagem. As

pessoas com deficiéncia também sao suscetiveis de formagao para ingresso nos mais

altos niveis de estudo e no mundo do trabalho. O que se percebe emralagao ao objeto

da nossa pesquisa € uma auséncia de formacao entre os profissionais que atuam

nesta modalidade de ensino voltada para a formacgao do estudante trabalhador que

queira ainda no ensino meédio ingressar no mercado de trabalho ou prosseguir seus

estudos e que seja deficiente. Dessa forma, justifica-se a realizagao desta pesquisa
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pela relevancia e necessidade de discussao e estabelecimento de acdes que visem

efetivar praticas pedagdgicas integradoras e interdisciplinares para uma formagéao

politécnica, unitaria e omnilateral.

Temos quatro objetivos neste estudo: (i) analisar como se da a adequacgao do
curriculo integrado as necessidades dos estudantes no IFG Campus Luziania; (ii)
conhecer e descrever o processo de inclusdo; (iii) verificar se ha formagado dos
gestores, coordenadores, professores e servidores e (IV) desenvolver um material
didatico de apoio a formacao na perspectiva da educacéo inclusiva.

Desse modo, foram analisados nesta pesquisa os Projetos Pedagodgicos dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Edificagdes, Informatica para
Internet, Quimica e Suporte e Manutencdo de Computadores na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Instituto Federal de Goias - campus Luziania,
bem como os documentos institucionais Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Diante disso, foi nosso objetivo geral analisar como se da a adequacéo do
curriculo integrado as necessidades dos estudantes da educacéao profissional de nivel
médio que apresentam necessidades especificas no Instituto Federal de Goias -
campus Luziania. E como objetivos especificos, buscamos:

e Conhecer e descrever como se da o processo de inclusdo escolar no IFG —
campus Luziania.

e Verificar se ha formacdo para que os gestores, coordenadores, docentes e
técnicos administrativos das diversas areas do conhecimento possam adequar o
curriculo integrado para o0s estudantes com necessidades educacionais
especificas.

e Desenvolver um material didatico de apoio a formacdo na perspectiva da
educacdo inclusiva para gestores, coordenadores, professores e comunidade
académica do IFG - Campus Luziania.

Para tanto, adotamos no percurso metodoldégico o método da analise de
conteudo (BARDIN, 2016), que nesta perspectiva de analise, vincula-se a uma
concepgao de realidade de mundo e de vida no seu conjunto. Considerando o homem
um individuo inserido no conjunto das relagdes sociais, a dialética situa-se, assim, no
plano de sua realidade, “no plano histérico sob a forma da trama de relagbes
contraditdrias, conflitantes, de leis de construgdo, desenvolvimento e transformacao
dos fatos” (FRIGOTTO, 2008, p. 77).

Nos valemos também da perspectiva do materialismo histérico-dialético, visto
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gue buscamos, por meio da pesquisa, analisar, interpretar e compreender a realidade
historica e social. No que concerne a abordagem, optamos pela qualitativa, visto que
ela apresenta énfase no processo e ndo somente nos resultados, buscando
compreender o contexto no qual o pesquisador esta inserido. Segundo Creswell
(2014), a pesquisa qualitativa é utilizada quando se quer explorar um determinado
problema, pois tal abordagem possibilita uma observagdo mais detalhada do
segmento a ser analisado. E possivel compreender os contextos em que 0s
participantes se encontram, além do que, ela é essencial para explicar os mecanismos
e fendbmenos ligados a pesquisa quantitativa.

Nesse sentido, delineamos que o tipo de pesquisa fosse o estudo de caso, ja
que este tipo de estudo permite ao pesquisador explorar um caso ou multiplos casos
por meio da coleta de dados, utilizando diversas fontes de informagao, como, por
exemplo: observagodes, entrevistas, material audiovisual, documentos e relatérios que
contribuirdo no relato da descricdo de um caso e/ou temas do caso (CRESWELL,
2014). Reconhecemos as limitagdes presentes neste tipo de pesquisa, e sabermos
que a insergao direta do pesquisador pode comprometer a objetividade cientifica de
sua analise, no entanto adotamos os cuidados necessarios para que essa limitagao
interferisse 0 menos possivel no processo interpretativo dos dados coletados. O
estudo de caso possibilitou que se analisasse como € a organizagao curricular e as
praticas pedagdgicas dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFG -
campus Luziania, numa perspectiva interdisciplinar e de integragao curricular.

Com a analise e levantamento bibliografico, a problematica que se apresenta
neste estudo é: como esta organizada a relagdo entre a acessibilidade, as praticas
pedagdgicas e o curriculo para os estudantes com necessidades especificas no IFG
campus Luzidnia? Outro questionamento que fazemos é: como os gestores,
professores e responsaveis percebem as praticas inclusivas? Ha formagao para que
gestores, professores, servidores e comunidade possam atender o publico da
educacédo inclusiva? E possivel distinguir dentro da instituicdo os procedimentos
adotados para efetivacao da inclusao escolar?

Quanto aos recursos metodoldgicos para a coleta de dados, foram utilizadas: a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e a pesquisa de campo. Nesta ultima,
utilizamo-nos de entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa — gestores,
coordenadores, professores e pais de alunos com necessidades especificas
acompanhados pelo Napne.
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Acreditamos que a partir dos resultados deste estudo sera possivel estabelecer
projetos que visem a integragao, contextualizagao e interdisciplinaridade de conteudo
dos diversos elementos curriculares, no PDI e PPCs e nas praticas pedagogicas dos
cursos técnicos integrados ao ensino meédio, tanto na instituicdo pesquisada, como
em outras instituicdes que ofertam a educacgao profissional no Brasil.

Propusemos, por meio de um seminario realizado na instituicdo, um produto
educacional, que consiste em um e-book repleto de orientagdes, cujo titulo é:
“Acessibilidade Curricular: principios e praticas na inclusdo das pessoas com
necessidades especificas”, a ser disponibilizado na Plataforma eduCAPES, podendo
ser consultado livremente por gestores, coordenadores, professores, técnicos
administrativos e comunidade.

A proposta desse produto partiu da questao central desta pesquisa, que € a
busca por uma efetiva inclusdo escolar nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio na instituicdo pesquisada, possibilitando uma formagdo humana integral.
Partimos do principio da construcdo de uma educacdo em que os estudantes se
transformem em pessoas mais criticas e, assim, agentes de transformacédo de sua
propria realidade. O direito ao conhecimento é fundamental para que o estudante, que
€ um sujeito trabalhador, se aproprie da realidade, compreendendo-a como espagos
de lutas pelas relagdes de trabalho e sociais dentro da ordem capitalista.

O presente trabalho esta organizado em seis capitulos. No primeiro capitulo,
tratamos da inclusdo escolar nos institutos federais e detalhamos o problema que
motivou esta pesquisa, bem como expomos o objetivo geral e os especificos. Nesse
momento, comegamos a explorar a premissa de que a inclusdo dos alunos com
necessidades especificas carece minimamente de ser conhecida no ambito da
educacao profissional, ja que em uma sociedade marcada pela excluséo, o processo
inclusivo necessita de ampliacdo das perspectivas para este publico.

No segundo capitulo, apresentamos o contexto historico da Educacao
Profissional no Brasil, assim como discutimos sobre o ensino médio integrado no IFG
— campus Luziania, o l6cus da pesquisa. Ademais, tratamos do contexto da educacéao
inclusiva no Brasil, a inclusdo escolar na Educacao Profissional e Tecnoldgica e o
curriculo integrado na EPT.

No terceiro capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos que
possibilitaram o estudo sobre as adequagbes para acessibilidade curricular e
apresentamos os pressupostos filosoficos e epistemoldgicos do estudo, explicitando
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o percurso metodolégico adotado para esta pesquisa. Nele, evidenciamos a natureza
e o tipo de pesquisa que buscamos desenvolver, quem foram os sujeitos da pesquisa,
os procedimentos de coleta e analise dos dados, os critérios para selecionar os
sujeitos participantes da pesquisa, bem como os critérios de inclusdo e exclusao
destes sujeitos, os instrumentos de coleta de dados por meio da pesquisa documental,
as entrevistas e os aspectos éticos que nortearam o estudo.

No quarto capitulo, apresentamos os achados da pesquisa, evidenciando o
resultado das entrevistas realizadas, discutindo e apontando elementos que
dimensionam o trabalho pedagdgico e a acessibilidade curricular para os estudantes
com necessidades especificas. Nele, se encontra os excertos das entrevistas com os
gestores, coordenadores, docentes e pais/responsaveis.

No quinto capitulo, apresentamos o produto educacional pensado a partir desta
pesquisa. Assim como as praticas pedagdgicas, a elaboragdo, desenvolvimento e
aplicagao deste produto educacional possibilitou a oportunidade para gestores,
coordenadores, professores e servidores técnicos administrativos da EPT refletirem
sobre as adequacgdes para acessibilidade curricular no ensino médio integrado, por
meio de reflexao sobre o desenvolvimento de a¢des e metodologias que promovam,
de fato, a educacéao especial na perspectiva da educacéao inclusiva.

Finalmente, no sexto capitulo, apresentamos nossas consideragdes em nada
finais, deixando nossas impressdes e sugestoes. Apontamos a necessidade de uma
formacao continuada para os gestores, coordenadores e professores da instituigao,
remetendo-nos as falas de cada grupo de sujeito participante da pesquisa realizada,
indicando a necessidade de acesso, permanéncia e éxitos dos estudantes com
deficiéncia nesta modalidade de ensino.

Por fim, queremos esclarecer que ao longo desta dissertagcao ha pelo menos
cinco textos nos quais foi possivel buscar inspiragao para a superagao de muitas das
dificuldades de quem, assim como eu, estuda e trabalha ao mesmo tempo e observa
as mazelas da vida presente. Esses textos ora sdo poemas, ora sao cangdes, mas
em comum possuem a capacidade de aproximar o leitor daqueles que sao excluidos
na sociedade de diversas formas e maneiras. Se os trouxemos aqui & porque
significativamente representam a nossa linha de pensamento de buscar dias melhores
para aqueles que ndo podem se concentrar em apenas uma funcéao.

Vale salientar também que apresentamos nos anexos desta dissertagcao os
artigos produzidos como contribuicdes da pesquisa a literatura da area. O primeiro
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artigo, cujo titulo é: “EDUCACAO PROFISSIONAL E INCLUSAO — Agdes do Napne e
o Curriculo Integrado para Estudantes com Necessidades Especificas: uma Analise
entre o Real e o Utdpico”, constituiu um capitulo do livro chamado: Relato dos
professores sobre os desafios da atuagao docente em diferentes contextos, publicado
pela Editora Inovar, em 2019. O segundo artigo, intitulado: “ATENDIMENTO
EXTRACLASSE: uma Ferramenta de Superacao das Dificuldades de Aprendizagem",
foi submetido para o evento XVI Semana de Licenciatura/ VIl Seminario da Pés-
Graduacdo em Educacao para Ciéncias e Matematica no IFG — campus Jatai. O
terceiro artigo, “Uma Analise entre o Real e o Utdpico nas A¢des do Napne e no
Curriculo Integrado para Estudantes com Necessidades Especificas”, foi apresentado
no evento: 92 Conferéncia do FORGES — Férum da Gestao do Ensino Superior nos
Paises e Regides de Lingua Portuguesa — 2019. O quarto artigo, “Teorias de
Aprendizagem Contribui¢des para a Pratica de um Curriculo Integrado”, foi submetido
ao evento: CONGRESSO INTERNACIONAL DE ALTOS ESTUDOS EM EDUCACAO
— CAEDUCA - 2019, e tornou-se também capitulo do livro intitulado: METODOS E
PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM - publicado em 2020 pela editora
Pembroke Collins. O quinto artigo, “O Atendimento Extraclasse como Possibilidade de
Formacdo Humana Integral”’, foi publicado como capitulo do livro intitulado: “A
educacao como dialogo intercultural e sua relagdo com as politicas publicas 5”, pela
editora Atena 2020. Submetemos também um resumo ao evento VI SEMINARIO DE
PRATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES — SEPEMO Histéria da
Educacdo: memodrias e narrativas, cujo titulo é “A Ofensiva contra a Classe
Trabalhadora e os Impactos na Educacgao de Jovens e Adultos no Distrito Federal em
Tempos de Crise do Trabalho”. O trabalho completo deste resumo, se tornou também
capitulo de um livro cujo titulo é: “Educar € um ato de amor”, da editora Dialogo
Freiriano — 2020.
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CAPITULO|
PRIMEIRAS APROXIMAGOES COM O TEMA DA PESQUISA

Sou contra a educagdo como processo exclusivo
de formacédo de uma elite, mantendo a grande
maioria da populacdo em estado de
analfabetismo e ignoréncia.

Anisio Teixeira

Neste capitulo, apresentamos nossas primeiras aproximacfes com 0 tema
desta pesquisa. Analisamos 0s aspectos teoricos referentes ao atendimento
educacional especializado, a relevancia dos Institutos Federais a partir da expansao
da Rede Federal de Educacéo Profissional, além de apresentarmos nossos objetivos
para esta pesquisa e 0 campo da problematica que a envolve.

As lutas sociais pelo movimento da inclusdo sempre estiveram presentes na
minha trajetoria, seja académica ou profissional. Assim, minhas primeiras
experiéncias com alunos deficientes ocorreram quando ministrei aulas para um
estudante com deficiéncia fisica em 2007, momento profundamente marcante. Posto
isso, ao ingressar na Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica, tomei
contato com o desafiante modelo de ensino no qual se aproxima a educacao
propedéutica e o0 ensino profissionalizante. Nestes nove anos a frente da
coordenacao de apoio pedagdgico ao discente no Instituto Federal de Goias (IFG), o
gue me chamou atencéao foi o crescente nimero de matriculas de estudantes com
necessidades especificas. Se em 2011 havia apenas um, hoje jA séo trinta
estudantes, 0 que representa uma turma inteira se considerarmos que 0 ingresso a
cada ano é de trinta estudantes para cada curso. Isso apontava para a necessidade
da construcdo de uma politica educacional e pedagogica para o atendimento a esses
estudantes. Como participe do processo escolar da instituicdo pesquisada, observo
gue apesar de alguns avancos, os profissionais que atuam na instituicao e lidam com
0 publico do ensino especial carecem de formacéo especifica e em conformidade
com a legislacéo.

Nesse sentido, evidenciamos a necessidade de a¢des que nao se limitem ao
acesso a matricula desses estudantes, mas que promovam a aprendizagem e
eliminacao de barreiras que dificultam o acesso, a permanéncia e o0 éxito deles, sejam
elas: barreiras arquiteténicas, curriculares ou atitudinais. E preciso analisar o acesso,

a permanéncia e o éxito na escola indicando medidas que contemplem melhorias no
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planejamento e na formac&o dos docentes e membros da equipe escolar do Napne,
orgado responsavel pelo acompanhamento dos estudantes que possuem alguma
deficiéncia, seja provisoria ou permanente, e ingressam na instituicdo em questao.
Ademais, tdo importante como é a necessidade de institucionalizagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)? no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e
0 monitoramento dos recursos e trabalhos realizados nos diversos campi, com foco
na aprendizagem do estudante e ndo na deficiéncia.

A luz da legislacao brasileira para o ensino médio técnico do Brasil, em relagéo
a educacéo profissional h4 sempre continuidades e rupturas no histérico. O projeto
neoliberal de globalizacdo € preparar estudantes dessa modalidade de ensino para o
mercado de trabalho capitalista. Uma ruptura, por outro lado, foi a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) em todo Pais, a partir da
Lei n®11.982/2008.

Essas instituicbes vém se constituindo como grandes polos de formacéao da
educacéo profissional. A criacdo da lei em questao tinha como objetivo romper com
a relacao educacdo, trabalho e qualificacédo aligeirada, estabelecida no contexto da
globalizacédo neoliberal como premissa de formacao para o trabalho, com a rapidez
exigida pelo mercado capitalista em constante mutacdo. Nesse sentido, assim se

manifestou Antunes (2009):

[...] as capacidades de os trabalhadores ampliarem seus saberes tornam-se
uma caracteristica decisiva da capacidade de trabalho em geral. E ndo é
exagero dizer que a forca de trabalho se apresenta cada vez mais como forca
inteligente de reacdo as situacbes de producdo em mutacdo e ao
equacionamento de problemas inesperados (p. 117-123).

Tal ideia se opunha ao que foi estabelecido na Lei de criacdo dos institutos,
posto que estes tém um projeto de formacdo em que o trabalho é percebido como
principio educativo, como aquele que contribui para o processo formativo dos
sujeitos. Nesse contexto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) assim se manifestam

sobre 0 que é ou pode vir a ser a formacéo integrada:

[plarte inseparavel da educacao profissional em todos os campos onde se da
a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos

2 AEE - denominado atendimento educacional especializado, é compreendido como o conjunto de
atividades, de recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente de
maneira complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).
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processos educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que se busca enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos (p. 17).

A criacao dos IF deu-se em raz&o da politica de expanséo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT). J& na origem, as
instituicdes da Rede apontavam para uma praxis formativa que dialogasse com a
formacdo integral dos seus educandos, a partir de propostas pedagdgicas que
buscassem integrar de maneira harmbnica o tripé educacional ensino-pesquisa-
extensdo. Embora esta proposta esteja presente nos debates e aportes tedricos, ela
pouco se materializou nas praticas pedagogicas, seja pela inabilidade das politicas
utilizadas ou pela eficiéncia do projeto a que séo subordinadas. E isso nos leva a inferir
gue é necessario levar em consideragcdo o processo de precarizacdo do ensino na
manutencao de uma sociedade contraditoria que subordina a educacdo a um espaco
de reproducéo do sistema capitalista (FRIGOTTO, 2006).

Diante do exposto, as politicas educacionais no Brasil voltadas para o ensino
médio integrado vém sendo alvo de constantes discussdes. De um lado, ha aqueles
gue advogam para que a juventude tenha uma formacédo humana integral assegurada
pelo Estado (MOURA, 2012); do outro, ha os que defendem que a profissionalizacédo
seja cada vez mais precoce, mascarada na necessidade de ajuda as familias e ao
mercado que necessita de mao de obra (CASTRO, 1994). Portanto, € nesse cenario
gue se instala no Brasil a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(RFEPCT), como demonstra a Figura 1. Com atuacao significativa, devido a amplitude
da expanséo da rede, milhares de estudantes ingressam a cada ano em busca de
uma oportunidade de qualificar-se para o exercicio da cidadania no mundo do
trabalho.

Ndo se pode, no entanto, esquecer que as demandas advindas dessa
expansao se constituem como verdadeiro turbilhdo de desafios a serem enfrentados,
entre 0s quais estd o de promover 0 acesso, a permanéncia e o éxito de todos os
estudantes. Esse processo passa pela estruturacdo e andlise mediante a qual se
podera caminhar para a dimenséo da educacédo como direito humano que constitui o
homem. E urgente fazé-lo para n&o cair no esquecimento a luta dos trabalhadores e

trabalhadoras.



36

Figura 1: Expansdo da Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica

POS®

Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=1001:unidades-da-rede

Com perspectiva de formar sujeitos para o exercicio da cidadania, 0 ensino
nessas instituicées aponta para a formacao integral de seus educandos. A defesa é
por um ensino que dialogue com as diversas possibilidades que ha no mundo do

trabalho, para além da técnica reprodutiva, pois, segundo Antunes (2009),

[0] fato de buscar a producéo e a reproducdo da sua vida societal por meio
do trabalho e luta por sua existéncia, o ser social cria e renova as proprias
condig¢bes da sua reproducéo. O trabalho €, portanto, resultado de um por
teleoldgico que (previamente) o ser social tem ideado em sua consciéncia,
fendbmeno este que ndo esta essencialmente presente no ser bioldgico dos
animais (p. 136).

Nessa direcdo, os IF buscam a integracao de seus curriculos como condicéo
para uma formac&o omnilateral capaz de constituir sujeitos autbnomos e capazes de
se relacionar no mundo do trabalho. E uma proposta ousada, pois supera a
meramente mercadoldgica, o que esta em conformidade com o que aponta Moura
(2008).

A formacdo e a capacitacdo devem, portanto, ir além da aquisi¢éo de técnicas
didaticas de transmissao de conteldos para os professores e de técnicas de
gestdo para os dirigentes [...] numa perspectiva de superacdo do modelo de
desenvolvimento socioecondmico vigente, de modo que se deve priorizar
mais o ser humano do que, simplesmente, as relagdes de mercado e o
fortalecimento da economia (MOURA, 2008, p.10).
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Segundo Frigotto (2012, p. 08), o esforco da rede € o de propor uma formacao
humana que rompa com a exploragdo do homem pelo homem. “Considerando que o
Brasil € um pais de grandes desigualdades sociais, € importante entender que ha um
dualismo que se apresenta na apropriacdo de bens e servicos produzidos pelo
conjunto da sociedade”. Nesse sentido, o ensino médio técnico vem sendo forjado,
desde a sua constituicdo no Brasil, nos entremeios desse dualismo entre educacao
propedéutica e formagéo profissional, uma vez que sempre esteve estruturado para
adestrar determinadas habilidades, sem permitir que o aluno dominasse o0s
fundamentos cientificos, que sao necessarios para a compreensdo de outras
dimensdes, como a socioprodutiva presente na sociedade contemporanea. O que
chama atencao neste entremeio € a perspectiva de organizacdo do ensino médio que
adota o trabalho como principio educativo para que, assim, haja a possibilidade da
superacdo dessa disputa existente entre ensino propedéutico e profissional. A
despeito dessa questdo, Saviani (2007) relata que o trabalho como principio
educativo, na construcéo e organizacao do ensino médio, deve orientar para além das
funcdes basicas de se manusear o processo produtivo, mas sim direcionados para

formacao politécnicas.

1.1 Problematizagao

Para Mantoan (1999), a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas estudantes com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral. Assim, compreendem que este processo contribui de forma
significativa para o desenvolvimento de melhorias no que tange ao aprendizado e ao
conhecimento, seja pelos estudantes, seja pelos gestores, coordenadores ou
professores, sobre a formacdo humana integral. Os alunos com deficiéncia sdo uma
grande preocupacao para os educadores inclusivos. Sabemos que a maioria dos
estudantes que fracassa na escola ndo € proveniente do ensino especial, mas

possivelmente acabara nele.

3 A politecnia é percebida como Educagéo que possibilita a compreens&do dos principios cientifico-
tecnoldgicos e historicos da produgdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizagdo de
multiplas escolhas (RAMOS, 2008).
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Em uma sociedade marcada pelas desigualdades produzidas pelo sistema
capitalista, a exclusdo social tem muitas faces. No entanto, a face que mais se
aproximou nas ultimas décadas da pauta da educacao brasileira foi a da exclusdo das
pessoas com deficiéncia do sistema regular de ensino. Nesse sentido, a organizacéo
curricular na educacgéao profissional se apresenta como um grande desafio, uma vez
gue é necessario, a luz dos marcos legais e conceituais, adequar o modelo de
curriculo a fim de atender os sujeitos da educacéo inclusiva.

Essa é uma questdo complexa a ser resolvida pelas instituicbes que ofertam a
educacdo profissional técnica de nivel médio, pois ndo ha uma compreensao geral de
como fazer, ou seja, qual € o melhor caminho a ser seguido para adequar o curriculo
técnico integrado para os estudantes com necessidades especificas. A organizacao
curricular deve ser de fato orientada ao atendimento desse publico, possibilitando-lhes
0 ingresso, a permanéncia e o éxito na Instituicdo de ensino. Mas como fazer isso? O
desafio que se apresenta as instituicbes, aos seus gestores e educadores na
educacéo profissional de nivel médio ndo € apenas o de organizar um novo curriculo,
mas principalmente o de conceber e praticar, efetivamente, acbes pedagdgicas
dirigidas a formacao dos sujeitos da educacéao inclusiva, de modo a forma-los com
competéncias humanas e profissionais. Na génese de sua criacdo, em 1909, o
Instituto Federal de Goias, assim como as demais instituicdes criadas a época, tem
como seu principal objetivo atender os “desvalidos” da sociedade, mas isso € bastante
desafiador.

Em 2017, visando atender o disposto no Decreto 7.611/2011, que dispde sobre
a educacgao especial e o atendimento educacional especializado nas Instituicbes de
Ensino brasileiras, e de modo a atender estudantes com necessidades educacionais
especificas, o IFG instituiu, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (Napne) como estratégia e politica de inclusdo, que desde entdo vem
sendo retratado como principal responsavel pelas ac¢des de inclusdo na instituicao.
Nesse sentido, a pesquisa pretende responder: como adequar o curriculo técnico
integrado na educacéao profissional no IFG campus Luziania de forma a atender os
estudantes com necessidades especificas?

Tal problema parte das seguintes questdes norteadoras: Como os docentes
avaliam o ingresso, a permanéncia e o0 éxito desses estudantes em suas salas de
aula? Estariam eles preparados para receber e ensinar esses estudantes? Que

medidas estruturais sdo necessarias para realizar o atendimento de modo efetivo a
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eles, de modo a preparé-los para o exercicio de uma profissdo? Qual a visdo dos
gestores, coordenadores, pais ou responsaveis sobre a insercdo desse publico no
ensino regular profissionalizante?

Mesmo com a atuacdo do Napne, é necessario pensar se de fato os
profissionais que atuam nele cumpriréo o real papel do atendimento ao estudante, que
€ melhorar suas aprendizagens e emancipé-los para atividades no mundo do trabalho.
Um dos grandes desafios do nacleo é pensar as adequacdes curriculares necessarias
para a inclusdo dos estudantes. Historicamente, € possivel dizer que o0s sujeitos com
deficiéncia sempre foram excluidos e marginalizados, mas essa realidade mudou com

o desenvolvimento das sociedades e com a busca de uma sociedade mais justa.



TRABALHADORES
Compositor: Pe. Zezinho / Scj

Deus abencoe os lixeiros e as varredeiras
E os operarios que sujam as maos

E o limpador de bueiros e as lavadeiras

E quem se suja de graxa e sabao!

Trabalhadores, trabalhadoras,
Deus também & trabalhador!

Deus abeng¢oe os banqueiros, e os fazendeiros
E os comerciantes e os industriais

E os ilumine também, pra que nao explorem
Nem especulem, nem ganhem demais!

Deus abencoe os artistas e educadores

E os sonhadores do lado de la

E os ilumine também, pra que nao se esqueg¢am
Que tem crianca do lado de ca!

Deus abencoe os profetas e os religiosos

Que gostam muito de profetizar
E os ilumine também, pra que nao imaginem
Que s6 seu grupinho é que vai se
salvar!

Deus abencoe as mulheres
trabalhadoras

& Porque trabalham duas vezes
...... mais

E as abencoe também, pra que
naoc se cansem

Porque sem elas nao vai
haver paz!

Deus abencoe os eleitos e os
eleitores

. ' " E guem governa este nosso pais

% ~#AO A TERCERIZACAD 7 E os ilumine também, pra que
nao se esquecam do excluido e

—/ do mais infeliz!
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CAPITULO I
CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Quando dou comida aos pobres, me chamam
de santo. Quando pergunto porque eles s&o
pobres, chamam-me de comunista.

Dom Helder Camara

Neste capitulo, apresentamos o contexto histérico da Educacgao Profissional e
da educacéao inclusiva no Brasil, iniciando-a pelo periodo escravagista considerando
que este periodo foi marcado pela degradag¢ao do trabalho produtivo manual, como
forma de devastar os escravos libertos. Além disso, analisamos os aspectos dualistas
que envolvem essas modalidades de ensino. Com isso, pretendemos identificar e
analisar quais os principios que no Pais norteiam a educagao profissional e
tecnolégica, bem como a Educacéao Inclusiva na Perspectiva da Educacao Especial.
Ademais, tendo em vista o /6cus do estudo, fazemos uma analise sobre a realidade
do IFG - campus Luzidnia quanto a maneira que a acessibilidade curricular é realizada
na EPT.

2.1 Histérico da educacgao profissional

Nas palavras de Antunes (2009, p. 21), podemos dizer que “[0]s seres sociais
tornaram-se mediados entre si e combinados dentro de uma totalidade social
estruturada, mediante um sistema de produgao e intercambio estabelecido”. Nesse
sentido, no inicio do século XIX, a situagdo escravagista vivenciada no Brasil é
contestada pela Inglaterra, que tinha interesses em explorar o mercado consumidor
na coldénia e no mundo. No ano de 1850, foi aprovada a Lei Eusébio de Queirdz, a
qual, cedendo a pressao dos ingleses, interrompe o trafico negreiro para o Brasil.

Em setembro de 1871, a Lei do Ventre Livre, concede a liberdade aos filhos de
escravos. Em 1885, entra em vigor a Lei dos Sexagenarios, garantindo a liberdade
aos escravos com mais de 60 anos. Ao fim do século XIX, a escraviddao é
mundialmente proibida. Assim, no Brasil, em 13 de maio de 1888, com a Lei Aurea, a
escravidao é abolida.

A despeito da profusado de reformas ocorridas neste periodo, seus impactos e

caracteristicas para a politica e a educacéo, vale ressaltar que o carater fortemente
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assistencialista mantinha, aos olhos da classe dominante, os ex-escravos, mendigos,
negros, loucos, prostitutas, rebeldes, desempregados, 6rfaos e viciados sobre seu
controle por meio da escola que os educava e os profissionalizava para se
transformarem em obreiros, operarios uteis, incapazes de se rebelarem contra o
sistema. Mesmo com as diversas mudancas no sistema politico da época e com as
reformas nacionais em curso, ideias prevalecentes eram de que somente o poder
central e a classe dominante continuassem a “pensar” a educacao do Pais e ditar seus
rumos. Nessa perspectiva, emerge a educagao profissional, vista como uma
estratégia para consolidar as reformas ja feitas e impor o silenciamento a classe
trabalhadora como apontado por Kuenzer (2009), para quem “a republica precisava
ser vista como a virtude homogeneizadora das diferengas”, possibilitando igualdade
politica entre os cidadaos e chances de inser¢cdo dos desvalidos da fortuna na vida
em sociedade.

Em um dos seus percursos controversos, o ensino profissional passou a figurar
no Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, no ano de 1906, buscando uma
“consolidacdo de uma politica de incentivo para preparacio de oficios dentro destes
trés ramos da Educagdao econdmica” (TAVARES, 2005, p. 23). Ja em 1909, Nilo
Pecanha, por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que criou nas
capitais das provincias escolas para o ensino profissional primario e gratuito, inaugura
as “Escolas de Aprendizes Artifices”, para os desvalidos da fortuna. Tais escolas eram
semelhantes aos Liceus de Artes e Oficios, destinados ao ensino industrial,
(TAVARES, 2005) e tinham como objetivo “habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime” (BRASIL, 1909, p. 01).

Esta claro que apds diversas leis serem aprovadas para libertagcdo dos
escravos, haveria de fato muitas pessoas que estariam fora do mercado de trabalho,
devido a condicao anterior escravista e, agora, a situagao de liberdade. A liberdade foi
concedida, mas a formagdo dessas pessoas para ocuparem postos de trabalho

continuava a ser negligenciada pelo Estado. Assim, houve a

[...] criacdo de 19 escolas de artes e oficios nas diferentes unidades da
federacdo, precursora das escolas técnicas federais e estaduais. Essas
escolas antes de pretender atender as demandas de um novo
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade moral de repressdo: educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e
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desvalidos da sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez que aparece
a formacao profissional como politica publica, ela o faz na perspectiva
moralizadora da formagé&o do carater pelo trabalho (KUENZER, 2005. p. 16).

A escola foi, pois, ainda que de modo insuficiente, um primeiro passo para
formar os sujeitos livres da escraviddo que buscavam postos de trabalho para
sustentar suas familias. Se torna necessario, assim, fazer essa contextualizacao
histérica para compreender melhor que o foco desta pesquisa se encontra nas
relagdes estabelecidas entre trabalho e educagdo e nos sujeitos inseridos nesse
contexto. O contexto é o da globalizagéo, a partir do final do século XIX até o inicio do
século XXI. O Brasil colénia era, como ja apontado anteriormente, voltado a uma
economia escravista, pois, conforme citado por Cunha (2005), o trabalho manual era

predominantemente realizado pelos negros, que nao tinham prestigio social:

[...] era destinado aos escravos (indios e africanos), essa caracteristica
‘contaminava’ todas as atividades que Ilhe eram destinadas, as que exigiam
esforgos fisicos ou a utilizagdo das maos. Homens livres se afastavam do
trabalho manual para nado deixar dividas da sua propria condigao,
esforcando-se para eliminar as ambiguidades de classificagdo social. Além
da herancga da cultura ocidental, matizada pela cultura Ibérica, ai esta a base
do preconceito contra o trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles
que estavam socialmente mais proximos do escravo: mesticos e brancos
pobres (CUNHA, 2005, p. 16).

Mudancas significativas marcam este periodo no Brasil, sobretudo por iniciar o
desenvolvimento da industria e a reestruturagao da forga de trabalho, posto que havia
acabado a escraviddao. Segundo Saviani (2007, p. 162), a aboligdo no Brasil foi
programada pelas camadas dominantes brasileiras para ocorrer em uma forma de
transicdo gradual. Em suma, “[n]essa longa transicéo, nesse processo de preparagao
das vias de solugéo do problema da mao de obra, isto €, da substituicido do trabalho
escravo pelo trabalho assalariado, a educacéao foi chamada a participar do debate”.

Convém lembrar que, nesse periodo, o Brasil sofre a influéncia dos grandes
acontecimentos que ocorreram mundo afora, como a Primeira Guerra Mundial (1914),
a Revolucdo Russa (1917) e a quebra da Bolsa de Nova lorque (1929). Todos eles
impactaram a educagao brasileira direta ou indiretamente, posto que o processo de
globalizacdo do capital estava em plena expansao e ganhando for¢cas impulsionado
pelas novas tecnologias, de acordo com lanni (1998).

O planejamento da educacdo brasileira nesse periodo ficava a cargo dos
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positivistas*, que efetivaram reformas em todo o sistema. De acordo com Severino
(1986, p. 15), “a Republica nasceu sob a influéncia e inspiragado do positivismo, que
marca, sobretudo, sua visdo educacional”. No inicio do século XX, se inovou a historia
da Educacéao Profissional do Pais, quando “[hJouve um esforgo publico de organizagao
da formacéo profissional, modificando a preocupacao nitidamente assistencialista de
atendimento a menores abandonados e 6rfaos, para a da preparagcado de operarios
para o exercicio profissional” (TAVARES, 2005, p. 23).

A despeito da evolucéo da rede federal de educagéao profissional e tecnoldgica,
as mudancas ocorridas nesses mais de cem anos foram extremamente relevantes.
Uma delas consistiu-se como importante conquista de se poder gozar de autonomia
e personalidade juridica propria. Dentro do arcabougo da autonomia, a didatica se
apresentou também como uma das conquistas realizadas, considerando que permitiu
aos estudantes continuar aprendendo, criando assim a possibilidade de insercdo no
mundo do trabalho. A organizagéo escolar das instituicdes federais e as mudangas
alcancadas se mostram importantes para melhor compreender a sua finalidade de
ensino, o publico a ser atendido, bem como suas diferentes praticas pedagdgicas, que
buscam o envolvimento dos alunos, o desenvolvimento local, regional e nacional
articulando-se de forma integrada, oferecendo condi¢cdes de preparagdo para o
exercicio de profissdes técnicas e posterior prosseguimento nos estudos.

A Figura 2 apresenta e descreve a evolugdo e as mudangas na Escola de
Aprendizes Artificies vivenciadas ao longo de mais de cem anos até chegar a
expansao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Tal
expansao, como pode ser visualizada na figura, buscou colocar um maior destaque
na educagao tecnolodgica no meio da sociedade como mecanismo de trabalho e
resgate de cidadania e transformacao social, tal como exposto no manifesto do
Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CONCEFET), a seguir.

A criagéo dos Institutos Federais de Educagéo Ciéncia e Tecnologia no bojo
do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica pode ser reconhecido como referendo do Governo no sentido de
colocar com maior destaque a educacéo tecnoldégica no seio da sociedade
como instrumento vigoroso no trabalho na construcéo, resgate de cidadania

4 Corrente filoséfica que surgiu na Franga no comego do século XIX por Auguste Comte. Defendia que
a regra para o progresso social seria a disciplina e a ordem, fato que influenciou a teoria moral utilitarista
de John Stuart Mill. No Brasil, influenciou a politica praticada nos primeiros anos da Republica “Ordem
e Progresso” (SILVINO, 2007, n.p.).
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e transformacao social. A autonomia que lhe é reafirmada e ampliada poderia
soar contraditério quando conjugada com o tragado de seu horizonte de
atuagédo nao fosse a decisdo ja firmada por essas instituicdes como sua
identidade por toda a trajetoria de um século de trabalho. Os Institutos
Federais de Educagédo Ciéncia e Tecnologia podem ganhar um espago
exponencial de atuagéo visceralmente vinculado a um projeto de pais que na
diversidade, na multiplicidade que lhe é peculiar, define seu tragado
(CONCEFET, 2007, p. 376).

Acreditamos que as mudancgas ocorridas ao longo desse tempo trouxeram
significativos avangos para a educagao e para os locais onde se instalou boa parte
das unidades da rede federal de educacéo profissional, sobretudo no que tange aos
arranjos produtivos locais. No entanto, ha desafios que foram e continuam sendo
prementes a esta modalidade de ensino, entre os quais pode se citar a incluséo plena
de todos os sujeitos da educagao especial nos processos educativos.

A educagao profissional ganhou lugar de destaque nas politicas publicas do
Pais e, atualmente, sua expressiva representacdo vem sendo entendida como uma
forma de melhorar as condi¢cdes de vida da populagdo, que demanda além de
profissionalizagdo, condigbes de prosseguimento nos estudos. Nesse sentido, o
projeto previsto para as instituicbes federais de educagao profissional assume o
idedrio de uma educagao com vistas a um projeto societario em que a inclusao social
seja de fato emancipatdria. Assim, o que se tem como projeto € assegurar um ensino
de qualidade, que forme cidadaos criticos, conscientes e participativos.

A grandiosidade de todo esse movimento, no que concerne aos institutos
federais e a forma como estas instituicdes ofertam os diversos niveis de ensino,
demonstra que a formagao das relagdes de reciprocidade entre ensino, pesquisa e
extensao se apresentam como forma de promover o desenvolvimento local. Desse
modo é necessario garantir que as operacionalizagbes das praticas pedagdgicas,
assim como dos projetos, sejam efetivadas de modo que se garanta o cumprimento
da missao para a qual foram criados os institutos federais de educagao: “promogao
da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusao
social, bem como a busca por solugdes técnicas” (SOUZA, 2012, n.p.) para as
diversos questdes presentes na sociedade contemporanea. Tal misséo coloca os
institutos federais em contato direto com as mais variadas demandas locais, |hes
permitindo que percebam os desafios, sejam de ordem econdmica ou social, e, assim,

possam melhorar a qualidade de vida social da populagao ali atendida.



Figura 2: Evolugédo da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica
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No entanto, apesar das mudancas vivenciadas nessa escola e considerando
gue a sociedade da época passava por profundas transi¢cdes, sobretudo no campo
econdmico, que passava do sistema econdmico agrario para o industrial, a escola
assumiu um papel ainda de manutencao das diferengas.

No contexto do Decreto assinado pelo entdo presidente Nilo Peganha, alguns
termos chamam atencao, como “desfavorecidos da fortuna” e “adquirir habitos de
trabalho proficuo”. Tais termos significam pobres alforriados pelas leis que colocaram
fim a escraviddo, como se todo exercicio vivenciado pelos sujeitos a época nao fosse
um efetivo trabalho realizado aos seus “donos”.

No contexto acima descrito e fazendo uma referéncia aos tempos atuais, ganha
forga as palavras de Paulo Freire (1982), quando aponta que o pensamento critico
reflexivo deveria levar ao desenvolvimento nacional, sendo este capaz de absolver
qualquer tipo de contradicdo, comprometendo-se com o desenvolvimento autbnomo
do Pais. O autor convoca a nagao a participar do desenvolvimento do Brasil,
enfatizando que as transformagbes desejadas requerem a participagdo do povo
brasileiro na luta contra as estruturas capitalistas. O problema crucial da nagao para

ele era

[o] de conseguir o desenvolvimento econdmico, como suporte da democracia,
de que resultasse a supressao do poder desumano de opressao das classes
muito ricas sobre as muito pobres. E de coincidir o desenvolvimento com um
projeto autbnomo da nacgao brasileira (FREIRE, 1982, p. 87).

O desenvolvimento econdmico solucionaria em parte os problemas sociais
vivenciados pelo Pais, por meio de uma melhor redistribuicao da renda, contribuindo,
assim, para a democratizagao das organizacgdes politicas (FREIRE, 1982). Entretanto,
0 que se seguiu a criagao das Escolas de Aprendizes Artifices foi ainda a manutencéao
das desigualdades sociais. Nesse aspecto, Oliveira (2013, p. 42) esclarece que “[a]
solucdo do chamado problema agrario nos anos da passagem da economia de base
agrario exportadora para urbano industrial € um ponto fundamental para a reproducao
das condi¢des da expanséao capitalista”.

Considerando a afirmacdo do autor, € possivel perceber que as pressoes
impostas ao Brasil pelos paises europeus foram de fato para a manutengao de uma
condicdo social que possibilitasse que os barbes brasileiros permanecessem na
manutencao do poder e continuassem donos de suas grandes fortunas, mesmo com

economia agraria em extingdo. A escola, portanto, reproduziu as desigualdades,
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ampliando-as, ja que a formagao dos “desvalidos da fortuna” de fato visava criar um
“exército de reserva” que pudesse atender nas cidades o objetivo dos donos das

fabricas. Considerando isso, podemos dizer que

[a] vivéncia no processo de trabalho soma-se a experiéncia de exclusao
social na vida cotidiana e se corporifica numa autoimagem negativa que os
operarios elaboram de seu desempenho na esfera do trabalho,
reconhecendo-se impotentes para enfrentar uma condigdo real de
marginalidade e desconsideragdo dos gestores da produgdo. Forja, assim,
um referencial em que o direito a ter direitos é reivindicagdo basica para
reverter a desqualificacao social (SOUSA, 2007, p. 82).

Portanto, fica claro que a exclusao social permanece, em muitos casos, similar
a existente ao inicio do século XIX. E, diante desse contexto, a educagao profissional
assumiu, portanto, uma perspectiva de preparagcao de mao de obra e n&ao de preparo
intelectual das massas. Assim, consideramos que, com as mudangas ocorridas ao
longo da histéria da educagao profissional, as camadas mais desprovidas foram
alcangando algum espacgo ainda que pequeno no contexto da escola. Apds muitas
lutas pela busca de melhorias na qualidade do ensino, percebemos que outra
configuragéo se estabeleceu, dando espago ao que hoje chamamos de ensino médio
integrado.

Essa modalidade de ensino, atrelada a educacdo profissional, vem sendo
moldada, como ja apontado acima, desde o Brasil col6nia. No entanto, a conjuntura
do periodo pds constituinte exigiu uma reforma nas organizagbes e também na
educacéo brasileira, fato que a conduziu para uma reestruturagdo da modalidade de
ensino profissionalizante nos anos 2000. Nessa época, ocorreu uma série de debates
sobre as perspectivas para o ensino médio profissionalizante repletos de muitas
opinides, sobretudo no que tange ao Decreto n® 2.208/1997, que regulamentava a
educacao profissional estabelecendo, entre suas diretrizes, que se deveria qualificar,
profissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores. A esse respeito, assim se

manifestaram Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 23):

[ulma primeira posigdo expressa em trés documentos defendidos a ideia ou
tese de que cabe apenas revogar o Decreto n. 2.208/97 e pautar a elaboracéo
a elaboracédo da politica de Ensino Médio e Educacéo Profissional [...]. Uma
segunda posicédo é expressa, mais diretamente, por um documento que se
posiciona pela manutencao do atual Decreto n. 2.208/97 e outros documentos
que indiretamente desejariam que as alteragbes fossem minimas. Por fim,
uma terceira posicao, que consta de um nudmero mais significativo de
documentos, direta ou indiretamente partilha da revogagdo do Decreto n.
2.208/97 e da promulgagéo de um novo decreto.
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O que os autores tentaram expressar foi que a ideia de substituir um documento
por outro n&o asseguraria que a implantagdo de uma nova concepg¢ao de ensino médio
na educacao profissional e tecnolégica fosse de fato efetivada. De fato, notamos essa
inconsisténcia hoje, na pratica, considerando as nuances, contornos e arranjos

educacionais vivenciados nas instituigoes.

2.2 Instituto Federal de Goias — Campus Luziania como /6cus da pesquisa

O Instituto Federal de Goias foi criado pela Lei Federal n® 11.892 em dezembro
de 2008, que transformou os Centros Federais de Educagdo (CEFET) em Institutos
Federais. A instituicdo € uma autarquia federal que goza de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico pedagdgica e disciplinar. Presente, entre outros locais,
no estado de Goias, suas atividades atendem mais de 11 mil estudantes, distribuidos
nos seus 14 campus em funcionamento. Quatro das suas unidades estao localizadas
na regido do Entorno Sul do Distrito Federal, nas cidades de Aguas Lindas, Formosa,
Luziania e Valparaiso.

O Instituto Federal de Goias — campus Luziania € um dos campus fruto da
expansao da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica. Ele abriu suas
portas a comunidade no ano de 2010, com a promessa de ofertar na regido uma
educacao publica, gratuita e de qualidade, capaz de formar os seus estudantes para
atender as demandas da regiao por mao de obra qualificada.

Ao iniciar suas atividades uma das preocupacgdes foi o estabelecimento do
vinculo com a comunidade local, fato que se deu por meio das diversas parcerias
firmadas com os érgédos do governo municipal. A partir de parceria com a Secretaria
de Educacdo do municipio, por exemplo, foi possivel promover formacédo de
professores e outras atividades. Uma das bases conceituais que imprimiam
caracteristicas ao trabalho realizado, na perspectiva da educacéao profissional, foi a
postura progressista adotada pela gestdo da unidade, buscando sempre alinhar os
desafios politicos ao trabalho como principio educativo. O desenlace dessa forma de
conduzir o trabalho na nova unidade do IFG fez com que a comunidade tivesse
confianga na instituicdo e deixasse seus filhos receberem ali a educacéao pretendida.
Ao longo destes dez anos, a confianca que se estabeleceu foi tanta que hoje a
concorréncia para o ingresso é de 8 candidatos por vaga para cada curso ofertado na

modalidade do ensino médio técnico integrado, conforme dados do ultimo edital. A
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Figura 3, na sequéncia, mostra a localizagdo do campus na regidao do entorno do

Distrito Federal.

Figura 3: Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica IFG no estado de Goias
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Campus Aguas Lindas Campus Inhumas
Campus Andpolis Campus Itumbiara
Campus Aparocida de Golania Campus Jatal
Campus Cidade de Goias
Campus Formosa Cadmpus Senador Canedo
Campus Golania Campus Uruacu
Campus Golania Oeste Campus Valparalso

Fonte: Portal do Instituto Federal de Goias — IFG (2020). Disponivel em:
http://cursos.ifg.edu.br/. Acesso em: 4 jun. 2020.

Os desafios postos para esta unidade do IFG foram e continuam marcantes,
sobretudo pela regido na qual se localiza. A cidade dispunha apenas de duas
instituicdbes de educacéo superior, sendo uma publica e uma privada, mas, com a
chegada do IFG, o local ganhou um reforgo de instituicdo publica. O eixo tecnoldgico
dos cursos ofertados se baseou na orientagdo dos estudos realizados pelo
Observatorio do Mundo do Trabalho®, que estabeleceu para o campus trés eixos,
sendo eles: (i) Infraestrutura e informacgao; (ii) Comunicacéo; e (ii) Controle e
Processos Industriais, que compreende as tecnologias associadas aos processos
mecanicos, eletroeletrénicos e fisico-quimicos.

Na primeira oferta de cursos, realizada em 2010, foram oferecidos os seguintes
cursos técnicos integrados: Informatica para a Internet, Quimica e Mecénica e o

técnico subsequente em Edificagdes. Em 2012, ocorreu a ultima oferta do curso

5 Observatorio Nacional do Mundo do Trabalho e da Educagéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica
(EPCT) é uma iniciativa da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC) e constitui-
se como um conjunto de servigos e ferramentas relacionadas ao Mundo do Trabalho e suas interfaces
com a EPCT, afim de subsidiar a Rede Federal de EPCT na formulagao de suas politicas institucionais
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, para que estejam sintonizadas com a realidade social local, como
também ser referéncia na definicdo de politicas publicas em diversos campos de atuagao no pais.
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técnico integrado integral em Mecénica, sendo criado o curso técnico integrado em
tempo integral em Edifica¢des. Isso se deve ao fato de nesse ano os cursos técnicos
integrados terem migrado suas matrizes curriculares para o formato de curso técnico
integrado em tempo integral, processo que ocorreu sem a garantia de condi¢des
estruturais para a permanéncia dos estudantes na escola. Naquele momento, a
estrutura ainda era precaria para acomodar os estudantes durante todo o periodo no
ambiente escolar.

Os dados fornecidos pelo Napne indicam que existem na instituicao trinta
estudantes com necessidades especificas, o que indica a necessidade de um trabalho
voltado de fato para acessibilidade curricular, de forma a atendé-los em todas as suas
dimensdes. Conforme demostrado na tabela 1, abaixo, esses estudantes apresentam
diferentes deficiéncias, requerendo, assim, adequacgdes de acessibilidade para

alcancar um aprendizado efetivo.

Tabela 1: Numero de estudantes por tipo de deficiéncia

DESCRIGCAO DA DEFICIENCIA QUANTIDADE DE ALUNOS
Deficiéncia Fisica 06
Deficiéncia Visual 02
Deficiéncia Auditiva 02
Deficiéncia Intelectual 03
Deficiéncia Mdltipla 00
Altas Habilidades/Superdotagao 00
Transtorno Global Do Desenvolvimento 02
Outros 15
Total 30

Fonte: Relatério Anual do IFG/Napne Campus Luziania 2019.

Por tratar-se de estudantes com variados tipos de necessidade especifica, é
necessario que haja medidas para a oferta de apoio didatico-pedagdgico, tanto aos
professores, quanto aos estudantes. Estas acdes necessitam ser articuladas, por meio
do tripé que sustenta a instituicdo, a pesquisa, o ensino e a extensao. De modo que
se possa promover a capacitacao e acessibilidade por meio de tecnologias assistivas,
realizando as adaptagdes necessarias para o avango da garantia de todos a educagéao
de qualidade. Todavia, € preciso esclarecer que somente 0s recursos por si SO néo
produzirao as necessarias mudangas, sendo necessario que o ensino médio integrado
adotado pela instituicdo avance para além da formacao profissional voltada para
acesso ao mercado de trabalho. E preciso considerar uma formacdo humana integral,
na qual o trabalho seja compreendido como principio educativo e ndo apenas uma

utilidade imediata.
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2.3 O ensino médio integrado no IFG

O ensino médio técnico no Instituto Federal de Goias (IFG) esta regulamentado
pela Resolugdo do Conselho Superior da Instituicdo n° 22, de 26 de dezembro de
2011, elaborada com base na Lei 11.892, de 2008. Na referida resolucéo, os cursos
de educacéo profissional técnica de nivel médio integrados ao ensino médio devem
ser ofertados conforme previsto pelas seguintes bases legais: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBN), n° 9.394/1996, Decreto n° 5.154, de 2004,
Resolugcdo Conselho Nacional da Educacdo e Camara de Educacado Basica
(CNE)/CEB n° 1, de 2005, Parecer do CNE/CEB n°® 39/2004, bem como pelo Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educacao (MEC).

Nesse sentido, os cursos ofertados pelo IFG tém por finalidade ofertar
educacéao profissional técnica integrada ao ensino médio, devendo proporcionar a
escolarizagao basica e formacao técnica a seus estudantes conforme o prescrito pelos
normativos legais. Ao fazé-lo, habilita os estudantes para o prosseguimento dos
estudos na educacgao superior e para o exercicio profissional na area técnica. Tem
ainda o objetivo de formar e qualificar os sujeitos desta etapa para o exercicio de
atividades profissionais, visando a participagao na vida publica e o exercicio pleno da
cidadania (IFG, 2019).

Ainda a despeito dessa modalidade de ensino, € importante ressaltar que ela
tem como fundamento a integragao entre o ensino médio e a educagéao profissional,
de forma a consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental e possibilitar o prosseguimento nos estudos. Assim, conforme Frigotto,

Ciavatta e Ramos (2005, p. 44), o Ensino Médio Integrado é:

[...] aquele possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma
profisséo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar esse projeto para
nivel superior de ensino, mas que potencialize mudangas para,
superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educacéo que
contenha elementos de uma sociedade justa.

Diante dessa colocacdo e das politicas existentes para o ensino
profissionalizante no Brasil, € proposicdo da instituicdo pesquisada apontar como
caminho a profissionalizagdo ainda no ensino médio, ndo por desejar que ali os

estudantes encerrem a sua trajetoria académica, mas por compreender que ha uma
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necessidade de romper com a dualidade estrutural. Afinal, as politicas para os
milhares de jovens, adultos e idosos que buscam, por meio da formagao profissional,
melhores condi¢cdes de vida, sao forjadas em detrimento das politicas educacionais
gue nem sempre sao condizentes com suas reais necessidades.

Mesmo observando que, ao longo da histéria da educagédo brasileira, a
dicotomia marcou as politicas para essa modalidade de ensino, 0 que se visualiza
ainda é a perspectiva de uma universalizacdo da educagao no ensino médio, por meio
de uma integragédo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, como exposto por
Moura (2012), abaixo.

Em vez disso, seria relevante articularem-se internamente no sentido de
apropriarem-se dos principios da politecnia com base unitaria do ensino
médio, para, a partir dai, fomentar nas redes publicas a materializagdo do
ensino médio integrado, profissionalizante ou ndo, como politica publica (p.
66).

Os parcos avangos quanto ao ensino médio integrado visam ainda “estimular a
educacéao profissional, enfatizando a educagéo cientifica e humanistica” (MOURA,
2012, p. 68), por meio da articulagcao entre formacgao geral e educagéao profissional em
um contexto local cujos arranjos produtivos sejam observados e levados em
consideragdao. Nessa perspectiva, o ensino médio integrado é posto como uma
possibilidade de construgao de uma sociedade com melhores oportunidades para

todos.

2.4 O contexto da educacgao inclusiva no Brasil

A Constituicao Federal de 1988 ja sinalizava para a implantagao, no Pais, da
educacao inclusiva. Em seu artigo 208, a Carta Magna assim estabelece: “o dever do
Estado com a educacado sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, p.161).

Em 2008, o Senado Federal, por meio do Decreto Legislativo n°® 186, tornou a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
equivalente a emendas constitucionais. O artigo 24 dessa Convengao expressa a
garantia de que as “pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢bes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem” (BRASIL, 2008, p. 54).



54

Segundo o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2019, o estado de Goias apresentava uma populacido estimada em 7.018.354
pessoas, das quais 208.299 residiam no municipio de Luziania. Destas, pelo menos
3,9% possuiam algum tipo de deficiéncia, quantidade expressiva se considerarmos
gue os dados coletados dizem respeito a pessoas em idade escolar, na faixa etaria de
10 anos ou mais. Nessa perspectiva, ha necessidade de contextualizar a educacgao
inclusiva, para melhor entender as demandas para este publico, que vem crescendo
consideravelmente no Pais e no mundo.

Para tanto, € preciso pensar que, desde o inicio, a educag¢ao especial assumiu
diferentes contextos, inclusive no Brasil. As escolas especiais® foram as principais
responsaveis pelos avangos da inclusdo, ainda que esse modelo de escola tenha
perdido forga com a possibilidade do ingresso dos estudantes com necessidades
especificas no sistema regular de ensino a partir de 1994. Nesse aspecto, a escola
assume o papel de socializacdo e possibilidade de convivéncia das pessoas com
deficiéncia, de maneira a avangar na qualidade de vida em sociedade. A inclusao ou
a exclusao das pessoas com deficiéncia esta intimamente ligada a questdes culturais,
haja vista ndo haver antes da insergdo delas no ambiente regular de ensino, uma
relacao de convivéncia entre educandos. Deste modo o processo educacional busca
a adequada convivéncia, na qual os estudantes com e sem deficiéncia aprendam
juntos e na idade adequada.

No Brasil, até a década de 1950, praticamente ndo se falava em educacgao
especial. A partir de 1970, a educacgéao especial passou a ser discutida, tornando-se
preocupagao dos governos, com a criagao de instituicdes publicas e privadas, 6rgaos
normativos federais e estaduais e de classes especiais. Hoje, ha quem ainda defenda
esse sistema de ensino, no entanto, percebe-se que apesar de seu foco para educar
os portadores de necessidades especificas, também contribui para que esses sujeitos

sejam segregados e excluidos da sociedade que os nega.

6 Segundo Mendes (2010), as escolas especiais datam do século XIX, quando D. Pedro criou o Instituto
Benjamin Constant destinado aos meninos cegos. Helena Antipoff, criou no Brasil o Laboratério de
Psicologia Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais, em 1929. Seu
trabalho inicial foi uma proposta de organizagdo da educacéo primaria na rede comum de ensino
baseado na composi¢cdo de classes homogéneas. Foi responsavel pela criacdo de servicos de
diagnosticos, classes e escolas especiais, em 1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que
a partir de 1945, iria se expandir pelo pais. O modelo de Classes e escolas especiais, essencialmente
baseadas no principio da segregagéo educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino
especial num espaco onde era legitimada a exclusdo e discriminagédo social, o que transformava a
educagéao especial, em um forte mecanismo de seletividade social na escola publica de primeiro grau.
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A educagao, bem como todos os setores da sociedade, € responsavel pela
socializagéo, ou seja, pela possibilidade de uma pessoa conviver com qualidade na
sociedade. Por conseguinte, a educagdo tem um carater cultural acentuado ao
viabilizar a integragdo do individuo com o meio. A Declaragado de Salamanca (1994)
se constituiu como marco e inicio da caminhada para a educagao inclusiva. Ainclusao
€ um processo educacional por meio do qual todos os estudantes, incluindo os com
necessidades especificas, devem ser educados juntos, com o apoio necessario, na
idade adequada e em escola de ensino regular.

Ela deve ser entendida pelos educadores como a possibilidade de todos os
estudantes se perceberem sujeitos mais solidarios, acolhedores diante das
diferencgas, de a escola ser vista como local de renovacgao, e de avancos académicos
adequados ocorrerem indistintamente. Afinal, a nova politica educacional, inaugurada
em 2008, é construida segundo o principio da igualdade de todos perante a Lei e
abrange as pessoas de todas as classes sociais, como bem preconiza a Constitui¢cao
Federal: “[a] educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracgao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p. 12).

Nesse sentido, a pratica da educagéao inclusiva merece cuidado especial, pois
lida-se com o futuro de pessoas com necessidades especificas. Antes mesmo de
incluir, € importante certificar-se dos objetivos dessa inclusdo para o estudante e quais
os beneficios, avangos e possibilidades que ela podera promover. Junto a estudantes
da rede regular de ensino, € necessario saber as adequagdes que devem ser
produzidas para garantir o éxito escolar do educando.

No Brasil, a LDBN, lei n°® 9394/1996, garante as pessoas com necessidades
especificas acesso, preferencialmente, as salas de aula do ensino regular. Aeducacéao
dessas pessoas € denominada de educacao especial em funcédo da “clientela”a que
se destina e para a qual o sistema deve oferecer “tratamento especial”, tal como
contido nos textos das leis n®4.024/1961 e n° 5.692/1971, hoje substituidas pela nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/1996. Registramos no
quadro abaixo os principais marcos legais da educacgao inclusiva no Brasil, de modo

a tracar uma linha do tempo entre as legislagdes e a relagao delas com a tematica.
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Quadro 2: Marcos legais aplicados a educagéo inclusiva

LEI/ ANO

TITULO

ASSUNTO

1975

Declaragdo dos direitos das pessoas
deficientes

Elaborada pelos Estados Membros, tem
como principal objetivo elevar os padrbes de
vida das pessoas com deficiéncia,
garantindo emprego e condi¢des
econdmicas e sociais.

1988

Constituicdo Federal do Brasil

Trata do  atendimento  educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino
e estabelece a educacdo como direito de
todos.

Lei n°
8.069/1990

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Se restringe a relatar que deve haver um
atendimento educacional especializado e
preferencialmente na rede regular de ensino
aos portadores de deficiéncia.

1994

Declaracéo de Salamanca

Proporcionou a mudanca do paradigma da
integracdo para o da inclusdo. A partir desta
declaragdo, os educadores e profissionais
da saude tiveram novas perspectivas em
relacdo a permanéncia e qualidade do
ensino, para as pessoas com deficiéncia.

Lei
9394/1996

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

A modalidade de ensino ganhou um capitulo
especifico. Esse foi um grande avango para
a educacdo, porque confirma o que esta
elencado no artigo 208 Constituicdo
Federal: “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagéao 26 especial”

1999

Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de todas as formas de
discriminagcdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Também
conhecida como Convengdo da
Guatemala

Ela trata especificamente das formas de
eliminar e prevenir qualquer maneira de
discriminacdo, diferenciacdo, preconceito e
exclusdo da pessoa com deficiéncia da
sociedade.

2001

Declaracdo Internacional de Montreal
sobre Inclusédo

Trata da afirmacdo de que todos seres
nascem livres e em igualdade de dignidade
e direitos, observando a necessidade de se
desenvolver um desenho inclusivo em todos
0s ambientes, produtos e servicos.

Decreto
Legislativo
n° 186/2008

Convengdo sobre os Direitos das
pessoas com Deficiéncia.

Aprova a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, assinado em
Nova lorque

2014

Plano Nacional de Educacéo

Trouxe para o ideério da educacéo especial
alguns conceitos que ainda nao haviam sido
debatidos pelas leis que discutem a
educacdo, os quais se referem a Educacéo
Inclusiva.

Lei n°
13.146/2015

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia

Busca assegurar os direitos fundamentais, a
igualdade de condi¢des e o exercicio das
liberdades fundamentais de todas as
pessoas com deficiéncia, visando a inclusao
social e a cidadania.

Fonte: elaborado pelo autor com base em: Landim 2016
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Certamente a legislacdo por si s6 n&o resolve a questao da incluséo, no entanto
€ necessario considerar que, ela € um avango do ponto de vista estrutural, para que

os direitos das pessoas com deficiéncia sejam respeitados.

2.5 Inclusao na EPT

O termo inclusdo comegou a ser difundido na segunda metade do século XX
como o processo de recepgcao de pessoas com necessidades educacionais especiais
na educagdo e no mundo do trabalho. Guhur (2003) situa o marco inicial desse
processo em meados de 1959, na Escandinavia, com o denominado “principio de
normalizagdo’”. A partir de entdo, varios foram os embates provenientes de classes
sociais diferentes sobre a educacgao especial, culminando, inclusive, na elaboracao de
leis especificas para os sujeitos com necessidades educacionais especiais. No inicio,
apresentaram-se as duas perspectivas de educacgao vigentes na educagao especial,

a saber: a integracao e a inclusao:

[...] principio de normalizagédo, entendido como a possibilidade que
deve ser dada a essas pessoas de vivenciar experiéncias as mais
préximas possiveis das que fazem parte do cotidiano normal da vida
humana (ter expectativas e desejos respeitados, realizar projetos,
participar de atividades comuns a vida coletiva, etc.

[..] a integracdo, o aluno é inserido na corrente principal ou
“mainstreaming”, na estrutura ou fluxo comum da escola, ndo havendo
alteragbes na organizagado escolar ou curricular; todavia servigos de
apoio (segregados) podem ser providenciados, desde sala de recursos
ou atendimento parcial em classes e/ou escolas especiais. Trata-se do
sistema de “cascata” (GUHUR, 2003, p. 40).

Assim, os pressupostos da educacgao inclusiva, assim como suas perspectivas
de integracdo, advém da mesma origem, mesmo havendo diferengcas ao longo do

processo histérico de construgao das politicas voltadas a modalidade de ensino.

Historicamente, ndo ha como tracar linhas descontinuas entre o projeto
da integracdo escolar (ou educacgdo integradora, como preferem
alguns) e o da educagao inclusiva. Entendo haver, antes uma evolugéo

7 Segundo Guhur o principio de normalizagéo, é entendido como a possibilidade que deve ser dada a
essas pessoas de vivenciar experiéncias as mais proximas possiveis das que fazem parte do cotidiano
normal da vida humana (ter expectativas e desejos respeitados, realizar projetos, participar de
atividades comuns a vida coletiva, etc.). Proposto inicialmente na Escandinavia e Dinamarca em 1959,
e Suécia em 1969, esse principio torna-se diretriz basica para outros paises na orientagao das lutas de
diversas categorias sociais, em diferentes ambitos das atividades e etapas da vida, bem como nos
movimentos de criacdo de leis educacionais para insercdo de pessoas que apresentam algum tipo de
deficiéncia no sistema regular de ensino.
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conceitual, derivada das multiplas experiéncias, desenvolvidas em
varios paises do mundo [...] (BEYER, 2015, p. 73).

Outrossim, estudos realizados pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educagéo (Setec/MEC) no ano de 2009 apontavam que
havia inclusdo, no Brasil, de 1,5 mil estudantes com deficiéncia em cursos
profissionalizantes e tecnologicos oferecidos pela Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Naquele ano, havia 108 nucleos de apoio as
pessoas com deficiéncia, os quais apontavam que a inclusdo desse publico e a

aceitagao dele por parte da comunidade escolar estavam ganhando forga.

2.6 O curriculo integrado na Educacéao Profissional

O tema curriculo integrado se insere em um contexto de problematicas de
relevancia social que buscam superagao da légica do capital em defesa da emancipagao
humana, logo esta ganhando forga na area educacional. Aisso outras tematicas se inter-
relacionam por se apresentarem em um contexto de discussdes sobre trabalho e
educacao, em defesa da educacao publica para a classe trabalhadora, sobretudo a partir
da revogacao do Decreto n° 2.208/1997 e estabelecimento do n° 5.154/2004.

De forma geral, o Decreto n° 2.208/1997 proibia a oferta da formagao técnica no
nivel médio, e o n® 5.154/2004 propds o restabelecimento dessa garantia, com a intengao
de reinstaurar o ensino médio atrelado ao técnico. Assim, faz-se necessario perceber
indicios sobre as complexas relacdes existentes entre educagao e trabalho que levam ou
nao a emancipagao na educacgao profissional no nivel médio. Assim, para compreender
como a educagao esta sendo organizada, de modo especial a educagao profissional, ha
necessidade de analisar questdes como: de que maneira € possivel construir
procedimentos pedagdgicos que favoregcam a formagdo humana emancipatéria? Quais
as contribui¢gdes que o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) do IFG podem dar
para a organizagao do trabalho pedagogico no curriculo integrado

Nesse contexto desafiador, buscamos pensar o curriculo integrado de forma a
compreender seus desafios e possibilidades no IFG e quais as reais contribuicbes dos
Projetos Pedagdgicos Institucionais, vislumbrando possibilidades para a construgao de
propostas curriculares das diversas areas do conhecimento. Isso porque as reflexdes
sobre a educacao devem ser pautadas em discussdes que abranjam o atual modo de

producao da vida. Importante salientar que a educacéo profissional sempre foi pauta de
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discussdo no meio das estratégias de manutencao do capital, pois

[...] a partir de 1964 e especialmente no periodo do chamado “milagre
econdmico” (1968 a 1973), a formagdo profissional passa a assumir um
importante papel no campo das media¢des da pratica educativa, no sentido de
responder as condigbes gerais da produgao capitalista. No ambito dos setores
produtivos a regulamentacdo da profisséo de técnico de nivel médio, em 1968,
configurou seu papel politico como porta-voz e intermediario entre os operarios
nao qualificados e o escaldao superior, como representante dos que controlam o
poder politico e econdmico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 8).

O curriculo integrado na educagao profissional tem como principio a articulagéo
entre trabalho e educacgao para formagdo humana dos sujeitos. Visa em alguma medida
atender as demandas e mudancas que ocorrem no mundo do trabalho e suas novas
exigéncias, sendo uma delas a inclusdo dos sujeitos com necessidades especificas. Mas

0 que vem a ser esse curriculo integrado? De acordo com Sacristan (2000, p. 201),

[...] o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica
educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situagdes reais. O curriculo na agéo € a ultima expressao de seu
valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencdo, se
faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significagao e valor,
independentemente de declaracdes e propdsitos de partida.

Nesse sentido, o curriculo integrado tem o trabalho como principio educativo no
sentido de permitir, concretamente, a compreensao do significado econémico, social,
histérico, politico e cultural, realizando-se também nas vivéncias dos estudantes,
adquirindo significado e valor. O que notamos € que o movimento pela incluséo das
pessoas com necessidades educacionais especiais vem se consolidando, ainda que de
forma lenta, ao longo dos anos, mediado pelo processo social no qual esta presente o
modo capitalista de subsisténcia. As mudangas ocorridas no campo da educagao,
especialmente no Brasil, apontaram para a inclusdo de diversos setores da sociedade
que nao sejam somente os das pessoas com deficiéncia, mas, também, negros,
desempregados, 6rfaos e outros, por meio da educacgao profissional.

Assim, com todas as mudangas ocorridas, cabe dizer que o IFG também se
constituiu como escola adotando os meios necessarios a manutengcao da educagao
profissional com foco nos mais desprovidos da sociedade. Ele se instalou nas regides
mais distantes dos grandes centros urbanos para atender a classe trabalhadora e seus
filhos por meio de um ensino médio que hoje busca se consolidar como integrado, apesar

das dificuldades postas pela dualidade presente na educacgéao brasileira. Nesse sentido,
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nao poderia deixar de fazer parte dos anseios da instituicdo a inclusdo das pessoas com
necessidades educacionais especificas, para quem a possibilidade de convivéncia e

qualificagao se da também na formacao profissional e no mundo do trabalho.



DEFICIENCIAS
Autor: Mario Quintana

“Deficiente” é aquele que nao consegue modifhcar sua vida,
aceitando as imposicOes de outras pesscas ou da sociedade em
que vive, sem ter consciéncia de que é dono do seu destino.

“Louco” & quem nao procura ser feliz com o que possui.-—-

“Cego” é aquele que nao vé seu proximo morrer de frio, de
fome, de miséria, e sd tem olhos para seus miseros problemas
e peguenas dores.

“Surdo” é aquele que nao tem tempo de ouvir um desabafo de
um amigo, ou o apelo de um irm3o. Pois esta sempre apressado
para o trabalho e quer garantir seus tostdes no fim do més.
“Mudo™ & aquele que nao consegue falar o que sente e se
esconde por tras da mascara da hipocrisia.

“Paralitico” é quem nao consegue andar na direcao daqueles
que precisam de sua ajuda.

“Diabético” €& quem n3o consegue ser doce.

“An3o” é quem nao sabe deixar o amor
crescer.

E, finalmente, a pior das deficiéncias
é ser miseravel, pois:

“Miseraveis” sao todos que nao
conseguem falar com Deus.
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CAPITULO Il
PERCURSO METODOLOGICO

Eu creio pessoalmente que ha pelo menos um
problema... que interessa a todos os homens que
pensam: o problema de compreender o mundo,
ndés mesmos e nosso conhecimento como parte
do mundo.

Karl Popper

Este capitulo descreve os procedimentos metodoloégicos a partir dos quais
realizamos esta pesquisa, desde o método utilizado, o tipo de pesquisa, os sujeitos
participantes até os procedimentos para coleta de dados, como: pesquisa bibliografica
e documental, entrevistas e instrumentos para analisar os dados coletados, seu
tratamento e analise. Assim, aqui descrevemos os procedimentos metodoldgicos

adotados em cada etapa do estudo.

3.1 Procedimentos metodolégicos

Considerando que ha varias formas na ciéncia para elaborar os procedimentos
e métodos em uma pesquisa, no nosso estudo empregamos o método da analise de
conteudo (BARDIN, 2016) e nos valemos também da perspectiva materialista,
histérica e dialética, por entendermos que nosso objeto de pesquisa tem uma relagao
com a totalidade e ndo somente com as partes. Consideramos que a educagao
profissional se materializa por meio de politicas publicas nem sempre lineares, que
hora sdo contraditérias e assumem um papel excludente. Em suma, esta educacéao
carrega os efeitos de uma dualidade estrutural imposta pelo modo de produgao
capitalista, que também se faz presente em nosso pais.

Diante disso, adotamos o pensamento de Minayo (2001, p. 24), para quem o
método pressupde “uma relagao intrinseca de oposigao e complementaridade entre o
mundo natural e social, entre o pensamento e a base material”. Assim, 0 método aqui
adotado nos permitiu analisar as categorias que emergiram nas verbalizagbes dos
entrevistados. A pesquisa se deu por meio de pesquisa bibliografica, documental e

entrevistas semiestruturadas.
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3.2 Natureza, abordagem e tipo da pesquisa

No que concerne a natureza deste trabalho, podemos afirmar que trata-se de
um estudo qualitativo e exploratério, j@ que consideramos que o objeto aqui
apresentado ndo se esgota ou mesmo se desvela por completo, mas se constitui em
meio a histéria da educacgao profissional e tecnoldgica. Na perspectiva de Godoy
(1995), tal estudo valoriza o contato do pesquisador com a situacdo e o ambiente.
Este preocupa-se com 0S processos e ndo somente com os resultados, além de
"compreender os fendmenos que estdo sendo estudados a partir da perspectiva do
participante” (p. 63).

Esse modelo de pesquisa apresenta énfase no processo e ndo somente nos
resultados. Desse modo, foi possivel a obtencéo de significados, de forma sistematica
e com a finalidade de compreender o contexto e aprofunda-lo a partir das perspectivas
dos participantes, das suas experiéncias, seus pontos de vista, suas opinides e seus
significados acerca do tema. Por conseguinte, os dados foram descritos e analisados
detalhadamente para a compreensdo do objeto de estudo e da relacdo dele com
ambiente natural e os contextos.

Como nosso enfoque € na andlise de uma realidade especifica, esta pesquisa
foi do tipo estudo de caso. Segundo Ludke e André (1986), esse tipo de pesquisa vem
se destacando e ganhando aceitacdo entre as varias formas que uma pesquisa
qualitativa pode assumir. Para Gil (2007, p. 72), € um “estudo profundo e exaustivo de
um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o0 seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamento”.
O autor afirma que o estudo de caso vem sendo utilizado frequentemente pelos
pesquisadores sociais por atender a pesquisas com diferentes propésitos. A
abordagem qualitativa e o estudo de caso nos auxiliam, portanto, no alcance dos

objetivos deste estudo.

3.3 Os Sujeitos e o Locus da pesquisa

Elegemos o IFG campus Luziania como lécus de pesquisa, tendo em vista a
nossa aproximacao com o local, ja que é campo de trabalho deste pesquisador. Nesta
pesquisa, tendo em vista nossos objetivos, escolhemos para entrevista servidores que
atuam nesta unidade, sendo eles: dois gestores, ambos do sexo masculino, comidade

entre 35 e 45 anos, com formagdo académica em nivel de doutorado, com
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experiéncias anteriores ao ingresso no IFG na é&rea de educacgdo; quatro
coordenadores dos cursos de educacao basica de nivel médio ofertados no ambito do
departamento de areas académicas, todos do sexo feminino, com idade entre 30 e 45
anos, com formacdo académica em nivel de mestrado e doutorado, também com
experiéncias na area de educacdo anteriores ao ingresso na instituicdo; dez
professores do ensino béasico técnico e tecnoldgico, com idade entre 30 e 40 anos,
com experiéncias anteriores ao ingresso na unidade pesquisada, com formagao em
nivel de mestrado e doutorado; e, ainda, trés pais e/ou responsaveis por estudantes
das turmas dos cursos técnicos integrados acompanhados pelo Napne, todos do sexo
feminino, com idade entre 35 e 45 anos.

3.4 Coleta de dados

Para coleta de dados no IFG, fizemos o termo de anuéncia (anexo C), assinado
pela instituicdo coparticipante, que autorizou a realizacdo da pesquisa no instituto. A
partir disso, foi possivel obter as informag¢des necessarias a realizagédo do estudo,
tanto lendo documentos, como escutando os gestores, professores, coordenadores e,
também, pais dos estudantes.

Nossos dados foram obtidos a partir da consulta e analise dos documentos
institucionais, entre os quais: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPCs), Resolucdo Consup/IFG n° 30, que trata do
atendimento aos estudantes com necessidades especificas, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva, de 2008, entre outros.

Apés a analise documental, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, as
guais, segundo Gil (2002), é aquela que parte de certos conhecimentos basicos
apoiados em teorias e hipoteses gque interessam a pesquisa e, depois, oferece um
amplo campo de interrogativas, permitindo ao entrevistado falar livremente sobre
determinado assunto. Nossas entrevistas contaram com um roteiro ndo rigido de
guestdes norteadoras referentes a acessibilidade dos alunos ao curriculo dos cursos
técnicos integrados na educacao profissional. Na ocasiado, foi apresentada a carta de
autorizacao para realizacao da pesquisa, emitida pelo Instituto Federal Goiano, bem
como a proposta da pesquisa para os gestores do IFG - campus Luziania.
Posteriormente, agendamos uma reunido com os gestores, coordenadores, docentes

e pais/responsaveis para explanacdo dos objetivos, relevancia da pesquisa e
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esclarecimentos a respeito do “Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
sujeitos da educacgéo inclusiva”.

O contato com os sujeitos da pesquisa deu-se da forma que descrevemos a
partir daqui. Em relac@o aos gestores, fizemos convite para participar da pesquisa em
uma reunido previamente agendada, por meio de contato realizado pessoalmente no
proprio campus. A reunido ocorreu dentro do IFG - campus Luziénia, especificamente
na sala de reunido do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Sociedade e
Trabalho (Nepest), na qual explicamos os objetivos da pesquisa. Nesse momento,
lemos o TCLE, e os sujeitos tiveram a oportunidade de aceitar ou nao participar da
pesquisa.

No caso dos coordenadores de curso e docentes, solicitamos a chefia do
departamento de areas académicas um espaco dentro da reunido realizada na
semana de planejamento do segundo semestre de 2019, que ocorreu no mini auditorio
do IFG - campus Luziania. Na ocasido, fizemos o convite e apresentamos o TCLE,
momento em que eles tiveram a oportunidade de aceitar ou ndo participar da
pesquisa.

Ja quanto aos pais/responsaveis pelos estudantes acompanhados pelo Napne,
estes foram abordados individualmente, durante a reunido de pais/responsaveis e
mestres que ocorreu no més de agosto do ano de 2019, no campus. Os pais
convidados foram aqueles cujos discentes sdo acompanhados pelo Napne da
unidade. Fizemos os esclarecimentos sobre a pesquisa e entregamos o TCLE, dando
tempo habil para leitura do termo e devolucao ao final de cada reunido, devidamente
assinado por aqueles que aceitaram participar do estudo. As percepcbes dos
gestores, coordenadores, professores e dos pais e/ou responsaveis por estudantes
acerca do processo de educacao inclusiva nos cursos técnicos integrados foram
coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais gravamos,
transcrevemos e analisamos em categorias de conteudo. Para Lakatos e Marconi
(2003, p. 195), “a entrevista € uma forma de obter informagdes sobre determinado
assunto, utilizada na investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no
diagndstico ou no tratamento de um problema social”.

Durante a entrevista semiestruturada, € utilizado um roteiro com perguntas
iniciais, mas outras questdes podem ser acrescentadas no decorrer do processo. Os
dados provenientes das entrevistas que realizamos foram analisados por meio da

técnica de andlise de conteudo, conforme Bardin (2016), que prevé para tal trés etapas
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principais: 12) a pré-andlise; 22) a exploracdo do material; e 3%) o tratamento dos
resultados. Prodanov e Freitas (2013) afirmam que os dados em uma pesquisa se
referem as informacdes que podem ser Uteis para o pesquisador durante todo o

desenvolvimento da pesquisa.

3.5 Instrumentos de analise de dados

Finalizado o levantamento dos dados, procedemos a sua andlise e
interpretacdo das informacfes coletadas. Para essa etapa, elegemos a analise de

conteudo,

[...] uma técnica de analise das comunicacdes, que ira analisar o que foi dito
nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na analise do material,
busca-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliem na compreensao
do que estéa por tras dos discursos (SILVA; FOSSA, 2015, p. 2).

Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo € designada como um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos. Em
suma, por meio da descricdo dos conteudos e mensagens dos indicadores, sao feitas
inferéncias sobre os conhecimentos no que tange as condi¢cdes de producao/recepcao
das mensagens.

Nesse sentido, procedemos, conforme orienta a autora, dividindo o trabalho de
analise em trés etapas. A primeira é a pré-analise, fase na qual foi possivel organizar
intuitivamente, mas também operacionalmente e sistematicamente as ideias iniciais.
Desse modo, foi realizada a leitura flutuante e, logo em seguida, escolhemos os
documentos que deveriam compor o corpus da pesquisa, seguindo critérios de
representatividade, exclusividade homogeneidade e pertinéncia.

Na sequéncia, fomos para a segunda etapa, a exploracdo do material. Essa
fase propde ao pesquisador esmiucar o conteudo, de forma sistematica, aplicando as
decisbes tomadas e categorizando os dados coletados. Essa etapa, “longa e
fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de decodificacdo, decomposicao
ou enumeracgao, em funcado de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p.
131). Na ocasido, elaboramos os indicadores (recortes, categorias) até chegar a
preparacao do material.

Por fim, chegamos a terceira etapa: o tratamento dos resultados obtidos na

interpretacdo, o que foi feito de forma rigorosa, a fim de se obter resultados
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significativos, propor inferéncias e interpretagdes dos objetivos previstos e resultados
alcancados. Para a autora, o pesquisador deve tratar os resultados brutos de forma a
torna-los significativos e falantes, o que passa por propor inferéncias e realizar
interpretacbes, conforme 0s objetivos previstos. Por compreendermos que NosSso
objeto possui subjetividade, procuramos descrevé-lo com o maior detalhamento
possivel, transitando nas combinacdes das diversas fontes de conhecimentos
consultadas, fato que nos levou a perceber os diferentes momentos histéricos que

envolvem o contexto em quest&o.



—
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MENORES ABANDONADOS
Compositor: Pe. Zezinho / Scj

Dizem que este Pais é feliz porque
0 povo ainda canta nas ruas

Dizem que nossa na¢ao nao vai mal
porque o poveo ainda faz

carnaval

E eu queria somente lembrar que
milhdes de criang¢as sem lar

N3ao partilham da mesma visao

Ha tristeza no seu coracao

Menores abandonados

Alguém os abandonou

Pequenos e mal amados o progresso nao
os adotou

Pelas esquinas e pracas estao
Desleixados e até maltrapilhos
Frutos espurios da nossa nacao
Sac rebentos, porém, naoc filhos
E eu queria somente lembrar que
milhoes de crianc¢as sem lar
Compartilham do mesmo sofrer

Ja nao sabem a guem recorrer
Vivem a margem da nossa nacao
Assaltando e ferindo quem passa
Tentam gritar do seu jeito
infeliz

Que o Pais os deixou na
desgraca

E eu queria somente lembrar

que milhdes de criancas sem lar
Sac os frutos do mal que floriu num
Pais que jamais repartiu.




69

CAPITULO IV
OS ACHADOS DA PESQUISA

Junte o que esta completo e o que néo esta,

0 que concorda e o que discorda, o que esta

em harmonia e o que esta em desarmonia.
Heraclito

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos durante a
coleta de dados, que compreendeu levantamento documental e entrevistas com os
sujeitos desta pesquisa: gestores, coordenadores, professores e pais/responsaveis
dos estudantes com necessidades especificas do IFG campus Luziania. A fim de
preservar a identidade dos sujeitos participantes, langamos mao de cédigos para
descreve-los, sendo G1, G2, para os gestores; Coord.01, Coord. 02, Coord. 03, Coord.
04, para os coordenadores; Prof. 01, Prof. 02, Prof. 03, Prof. 04, Prof. 05, Prof. 06,
Prof. 07, Prof. 08, Prof. 09, Prof. 10, para os professores; e PR. 01, PR. 02, PR. 03,
para os pais ou responsaveis pelos estudantes.

A analise dos dados obtidos foi feita com a técnica de andlise de conteudo de
Bardin (2016) por meio das seguintes etapas: pré-analise, exploragdao do material,
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao dos dados. Em resumo, por meio
dessa técnica, trabalhamos com operacdes que desmembram o texto em unidades
que depois sao agrupadas analogicamente em categorias.

Na pré-analise, organizamos o material coletado, ou seja: as 19 entrevistas —
gravadas e transcritas —, e os documentos institucionais — PDI, PPCs, Resolugao n°
30 —. Na sequéncia, fizemos a leitura flutuante das entrevistas e documentos, de modo
a sistematizar os dados no processo de construgao do corpus da pesquisa.

Em seguida, na exploragdo do material, iniciamos a construgao de operagoes
de decodificagdo por meio do recorte dos textos em unidades de registro. Frases e
paragrafos das observacdes descritas nas entrevistas e nos documentos foram
selecionados e organizados de acordo com o conteudo semantico ou assunto
correlacionado e comparavel. Em outras palavras, as unidades de registro foram
concentradas de forma tematica, alinhadas ao objetivo de nossa pesquisa. Outra
etapa do estudo consistiu no tratamento dos resultados. Para este momento,
realizamos a decodificagao do material coletado, que segundo Bardin (2016, p 131) é

“‘essencialmente operagdes de decodificacdo, decomposicdo ou enumeragido em
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funcao de regras previamente formuladas”. Nesta fase, encontramos nossas unidades
de registro, que, apds variados refinamentos, foram agrupadas analiticamente dando
origem as nossas categorias de analise. Em seguida, passamos a inferéncia e
interpretacdo dos dados. Esta etapa, de forma sintética, representa as descobertas
feitas durante a coleta de dados, sempre prevalecendo a intuicdo, a analise reflexiva
e a critica. Assim, a proposta metodolégica adotada, “analise de conteudo”, respaldou
nossos dados obtidos, as inferéncias e interpretacdes realizadas.

Para melhor visualizagdo do trabalho desenvolvido nas etapas seguintes
apresentamos os quadros de analise. Nos quadros 3, 4, 5, 6 e 7, respectivamente,
apresentamos os excertos das entrevistas realizadas nas unidades de registro que
trata da formacéo dos professores; atendimento educacional especializado; curriculo
integrado; gestao de recursos; educagao especial ou inclusiva, na perspectiva dos
gestores. Como pode-se observar, os excertos apresentam varias concepgdes e
percepcdées em relacdo ao processo de educacao inclusiva dos alunos com
necessidades especificas.

Os roteiros de entrevistas foram os instrumentos por meio dos quais reunimos
as reflexdes e as percepcdes sobre acessibilidade curricular dos grupos da pesquisa.
Eles foram elaborados com base nos objetivos da pesquisa, e cada pergunta realizada
objetivava uma resposta que indicasse se o0 entrevistado detinha conhecimento sobre
0 topico e quais eram as suas impressdes e julgamentos. Sua estruturacédo foi
pensada de modo que nos levasse também a compreender a visdo de cada grupo da
pesquisa no que concerne a formacdo dos professores, atendimento educacional
especializado, concepcdo de curriculo integrado, desenvolvimento de acfes
pedagogicas na instituicdo, conhecimento sobre inclusédo e descricdo de recursos que
eles consideravam ser necessarios para o trabalho dos professores com o aluno

especial.

4.1 A percepgao dos gestores

Aqui apresentamos os relatos do primeiro grupo de participantes da pesquisa
— 0s gestores —, tomando como recorte as falas que se aproximam dos temas
abordados neste trabalho e contribuem para o objetivo geral.

Inferimos das falas que as praticas pedagdgicas empregadas no processo de

inclusdo escolar ainda sao incipientes na instituicdo pesquisada, o que demanda
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formacao continuada dos profissionais da educacgao que ali trabalham. Considerando
isso, apontamos para a necessidade de um produto educacional e ressaltamos que
foi a partir das falas dos sujeitos da pesquisa que foi possivel sua construgcdo. Ao
serem indagados sobre a formacéo dos professores e coordenadores, os gestores
responderam ser algo importante, mas consideraram que o Napne ja se configura
como um avango do ponto de vista da formagéo, haja vista ndo existir antes uma
equipe que acompanhasse os estudantes na escola. No entanto, é preciso
compreender que o Napne ndo € uma equipe responsavel pela formacao dos
educadores. Ele apenas acompanha o estudante, ao ingressar na instituicao, e
observa se ele vai seguir o percurso académico de forma satisfatéria. Neste sentido,

€ importante observar o que diz Porto (2000) sobre formagéo de professores.

A formacao de professores assume, sem duvida, posicdo de
prevaléncia nas discussbes relativas a educagdo numa
perspectiva transformadora. Esta é uma preocupacgao
evidenciada nas investigagbes mais recentes e na literatura da
area, provocando debates e encaminhando propostas acerca da
formacéo inicial e continuada de docentes. Nesse movimento
mundial, a formagédo continuada ocupa lugar de destaque,
estando, de forma crescente, associada ao processo qualitativo
de praticas formativas e pedagdégicas (PORTO, 2000, p. 11).

Assim, embora o Napne disponha de uma equipe que acompanha os
estudantes, a formagao continuada dos professores continua sendo de extrema
importancia para as praticas pedagdgicas na institui¢cao, ja que o trabalho realizado
pelos membros do nucleo ndao alcanga em plenitude a sala de aula. A partir das
verbalizagbes percebemos como a formagao, na visao dos gestores, pode contribuir
para as praticas pedagogicas dos gestores, coordenadores e professores. Assim,
defendemos que é importante levantar essa discussao para que seja possibilitada
uma continua busca pelo aprimoramento dos profissionais que lidam com os
estudantes com NEs. E preciso sempre ter presente que o acompanhamento do
estudante com deficiéncia na instituicao é responsabilidade de todos e ndo apenas do
Napne. Deste modo, o nucleo pode atuar explicitando qual € o caminho a ser seguido,
mas nao pode atuar na sala de aula para sanar as dificuldades dos estudantes.
Conforme o quadro 3, a seguir, ha formacao para a comunidade académica, mas ela
ocorre principalmente durante as semanas de planejamento. Na instituicdo, as
semanas de planejamento ocorrem duas vezes ao ano, o que se mostra insuficiente

diante da necessidade de formar melhor o grupo de professores.
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Quadro 3: Tema: Percepcao dos Gestores - formacdo dos coordenadores e professores

SUBCATEGORIA
Formacao para os coordenadores e professores
MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: Formagao,
semiestruturada professores.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

G1: Esse é um ponto importante [...] na criagdo do Napne. O campus Luzidnia da trés
passos a frente na instituicdo na organizagdo desse Napne e os servidores que estdo ali
dentro atuando, e a forma como esses servidores atuam. Especificamente na area da
formacao, como a gente pode buscar contribuir, sempre a partir de demandas que o préprio
nucleo do Napne nos traz, através de semana de planejamento, de um processo forte que
essa equipe faz de conscientizagdo de servidores, acho que com todas as dificuldades,
concepgdes retrogradas, esse grupo consegue tencionar e tem levado elementos para a
gente resignificar as necessidades especificas.

CATEGORIA
Formagao

G2: Existe formagao? Acho que se a gente for bem sincero, acho que, da maneira como
os professores entendem, a gente nao tem uma formagado, nao vou dizer adequada,
mas a gente sabe todas as dificuldades, as poucas reuniées que participei do [27°49"], as
conversas que ja tivemos a respeito disso a gente sabe a dificuldade imensa.

Sintese da categoria: Gestdo na formagao dos coordenadores e professores para o processo de
inclusdo dos estudantes com necessidades especificas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Notamos que a instituicdo pesquisada apresenta caracteristicas que
demonstram a sua op¢ao por uma educacao inclusiva do ponto de vista educacional.
Nesse sentido, ha uma preocupagao por parte dos gestores com a formagao do
quadro de servidores, o que fica explicito nas verbalizagdes durante as entrevistas.
Outro ponto notado por meio das verbalizagdes € que ainda ha uma fragmentagao no
tocante aos aspectos de uma educagdo inclusiva para acessibilidade e
acompanhamento dos estudantes com NE. Uma forma de romper com esta
fragmentacgao é a implementacado do AEE, recurso por meio do qual as escolas podem
ajudar os estudantes a concluirem o seu processo educativo fazendo com que
obtenham éxito na formagao académica.

O AEE é uma maneira de colaboragao para o trabalho realizado pelo professor
em sala de aula, sendo uma de suas tarefas verificar quais sao as barreiras que
atrapalham a aprendizagem dos estudantes, considerando que ha diferengas nos
processos de aprendizado. Assim, o atendimento que pode ser realizado no ambito
do AEE é, essencialmente, “complementar ou suplementar a formagao do aluno por
meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade” (BRASIL, 2008, p.
01).

Quando indagados sobre o atendimento educacional especializado, os
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gestores apontaram ser importante, ainda que possa ser melhorado. Segundo eles, &
um tipo de acompanhamento que pode auxiliar no aprendizado do estudante,
complementando o que ele aprende em sala de aula, ja que a presenga de
profissionais especializados dentro da escola poderia dirimir muitas das questées
presentes no ambiente educacional. Acreditamos ser importante salientar que a
promocao da acessibilidade e o atendimento aos estudantes com necessidades
especificas passam por assegurar o direito deles a educagao, por meios dos recursos
disponiveis, nos documentos institucionais e por induzir praticas e mudancas
atitudinais. Aqui queremos destacar que no Plano Nacional de Educagédo em Direitos
Humanos, de 2007, estdo estabelecidas agdes que visam assegurar o
desenvolvimento de politicas e estratégias de a¢des afirmativas nas instituicbes de

ensino. Entre estas ac¢des, destacamos:

[c]riar e promover programas basicos e conteudos curriculares
obrigatdrios, disciplinas e atividades complementares em direitos
humanos, nos programas para formagéao e educacgao continuada dos
profissionais de cada sistema, considerando os principios da
transdisciplinaridade e da interdisciplinaridade, que contemplem, entre
outros itens, a acessibilidade comunicacional e o conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (BRASIL, 2018, p. 35-36)

Essas acbes devem possibilitar a inclusdo, o acesso e a permanéncia as
pessoas com deficiéncia ou aquelas que sao alvos de discriminacdo por outros
motivos (BRASIL, 2007b). Assim, considerando que o atendimento educacional
especializado (AEE) pode colaborar com a melhor formagao dos estudantes, este
deveria ser ofertado de forma a tornar efetivo o éxito nos cursos ofertados pela
Instituicdo Educacional. Para tanto, faz-se necessario um esforgo no sentido de que o
servico seja ofertado aos alunos a fim de que os professores também sejam
beneficiados na busca pela superagao das barreiras.

O trabalho do AEE nao pode, no entanto, ser entendido como aula, pois € um
servigo de apoio a sala de aula comum que visa oferecer os meios para a eliminagao
das barreiras e para um efetivo aprendizado. Aqui destacamos que se faz necessario
integrar o atendimento educacional especializado nos PPCs dos cursos técnicos
integrados de modo a garantir a participacao da familia, assim como de outros agentes
educativos no processo de atendimento ao estudante com necessidade educacional
especifica. O quadro 4, na sequéncia, apresenta a fala dos gestores e sua opiniao
sobre AEE.



74

Quadro 4: Tema: Percepgéo dos Gestores — Atendimento Educacional Especializado (AEE)
SUBCATEGORIA

E oportunizado o Atendimento Educacional Especializado, o qual pode melhorar o
desempenho dos estudantes com necessidades especificas.
MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO:
semiestruturada Desempenho académico dos
estudantes, melhora.
UNIDADE DE CONTEXTO

(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

G1: Ai a experiéncia que a gente tem aqui, que podemos melhorar, que precisamos ter
elementos de maior estimulo para os servidores que estdo inseridos nisso, mas nao tenho
duvidas do impacto que isso gera na vida desses jovens, desses alunos, porque gera um
impacto na construgcao da autoestima, porque ele pode se entender melhor, porque para
um jovem de 14, 15 anos, as vezes ele vai se achar burro, como é na fala dos meninos,
menos inteligente, mas se ele tem uma equipe de profissionais dentro da esfera da
escola que consegue diagnosticar isso e consegue ter elementos para dirimir isso e
construir a consciéncia nesse jovem, ele consegue se entender melhor no seu meio e,
sobretudo, além de dirimir isso - ndo quero falar se tratar - sobretudo na construgao da sua
autoestima, que eu acho que é fundamental. A escola, as vezes, € um campo poderoso na
destruicdo da autoestima desses jovens. E, nesse sentido, o Napne, o AEE, podem ter
um papel fundamental nisso, e ndo sdao poucos os jovens que vao ter contribuicao
desse tipo de trabalho.

CATEGORIA
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

G2: Logico, acho que ajuda, agora ndo da para dizer que é... [32'11"]

Sintese da categoria: Consideram que AEE pode melhorar o rendimento escolar para os
estudantes com necessidades especificas.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Quando perguntados sobre o curriculo integrado, seu significado e as
contribuigdes para uma educagao inclusiva, os gestores relataram ser importante,
mesmo porque, conforme disse um dos entrevistados, o “curriculo integrado
apresenta uma percepg¢ao do outro como sujeito” (G1). Por outro lado, afirmaram
também ser complicada a relagao entre o que se espera dos professores e 0 que se
almeja para o curriculo integrado, dado os desafios, como o de conscientizar os
colegas sobre o que de fato é esse curriculo.

Uma das agdes para efetivacao da permanéncia e do éxito dos estudantes com
necessidades especificas na instituicao é a efetivagao do curriculo integrado. E isso
tem muita coeréncia, pois, conforme Machado (2010), a efetivagcdo do curriculo
integrado € um caminho possivel para que educadores superem o projeto técnico-
operacional enderegcado aos cursos técnicos. O autor sustenta que é necessario

superar a dualidade entre teoria e pratica, conhecimento técnico e cientifico.

O aproveitamento dessas oportunidades, contudo, depende do
aumento da interacdo entre docentes vindos de experiéncias
diferentes, da evolugéo do trabalho cooperativo, do desenvolvimento
de capacidades de todos os professores e alunos de trabalhar em
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equipe, tendo em vista a construgdo de processos de ensino-
aprendizagem significativos (MACHADO, 2010, p. 83).

Nesse sentido, a formacao dos professores para o entendimento do que de fato
vem a ser o curriculo integrado é relevante para que sejam implementadas politicas
que atendam os anseios e necessidades dos estudantes deficientes, sobretudo
porque dependendo do tipo de formagdo dada aos professores que estdo na
instituicao, eles podem se sentir educadores ou apenas técnicos. Em suma, enquanto
o educador compreende o sujeito da inclusdo nas suas multiplas dimensdes, o
professor técnico o vé apenas como um executor de atividades por ele apresentada.

Outro aspecto importante é a formagcdo de uma equipe de profissionais
especializados que possa dar o devido suporte aos professores na instituicao,
contribuindo com a melhor efetivagdo das acgdes pedagdgicas, por exemplo.
Destacamos que nas Diretrizes nacionais para educacgao especial na educacao basica

esta prevista:

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns; IV —
educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragédo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem
capacidade de inserg¢ao no trabalho competitivo, mediante articulagido com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artisticas, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 2001, p.
12-13).

Posta esta questado, faz parte de uma instituicdo a promocado de praticas
pedagdgicas que caminhem na diregdo de uma efetiva educacéo inclusiva e, logo, a
adaptacdes de grande ou médio porte para acessibilidade curricular em diferentes
niveis. Uma questdo premente é a implantagdo das salas de recurso® e AEE, posto
que estas podem contribuir com o melhor desempenho dos estudantes atendidos.

Ao serem questionados sobre o curriculo integrado, os gestores apontaram a
importancia de se ressaltar que as disciplinas ndo podem estar dissociadas umas das
outras, posto que o préprio conhecimento nao é dissociado. Nesse sentido, Santomé

(1998, p. 155) defende que as instituicdes de ensino estdo “extremamente

8 As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado, que tem como
objetivos: prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (TEA) ou superdotagéao,
matriculados na rede publica de ensino regular (MEC 2010).
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condicionadas ao uso dos livros-textos, como recurso didatico. Esta forma de recurso
€ o instrumento através do qual ocorre a reprodugcdo do conhecimento”. Assim, a
aprendizagem deve superar a ideia de que a aula deve dar-se apenas por meio do
livro-texto, serem voltadas para a correcdo de exercicios e concentrarem-se na
aplicacao de conteudo, mesmo que este tenha relagdo com o cotidiano e as demandas

da regido em que o estudante esta inserido.

[A] escolarizagdo sustentada pelos livros-textos é um contrassenso,
pois na medida em que neste recurso encontra-se tudo o que cada
estudante tem de recordar para passar de ano, este poderia deixar de
ir a instituicdo escolar e dedicar-se a memorizacao de tais livros, sem
precisar do corpo docente (SANTOME, 1998, p.181).

Posta essa observacio do autor e diante das falas analisadas, o que se pode
perceber € que o curriculo integrado ainda encontra dificuldade de caminhar na
instituicdo. Nao basta que exista um curriculo integrado; € necessario que ele se torne
efetivo e cumpra a sua finalidade, sobretudo no que diz respeito ao acompanhamento
dos estudantes com necessidades especificas, que, como os demais estudantes,

devem ser assistidos por completo e compreendidos em suas multiplas dimensdes.

Quadro 5: Tema: Percepgéo dos Gestores — Curriculo Integrado
SUBCATEGORIA

Significado do termo “curriculo integrado” e sua contribui¢ao para aprendizagem
MODO DE COLETA: Entrevista semiestruturada | UNIDADE DE REGISTRO: -curriculo,
integrado, disciplinas.

UNIDADE DE CONTEXTO

(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

G1: Entdo, quando a gente pensa curriculo integrado, a gente esta pensando s6 esse sujeito
que tem necessidades especiais e como ele se integra aqui dentro? E um sujeito que néao
tem necessidades especiais tem que estar integrado na percep¢ao do outro, porque
senao isso ndo é uma formacgao integral.

CATEGORIA
CURRICULO INTEGRADO

G2: Esse curriculo integrado é uma coisa tdo complicada da gente trabalhar, porque se a
gente fala de curriculo integrado é entender que as disciplinas ndo estao separadas
em niveis, elas precisam conversar entre elas. O que eu vejo na matematica tem que ter
uma relagéo...

Sintese da categoria: Ha uma percepcgao de que o curriculo integrado e o acompanhamento dos
estudantes com necessidades especificas, sdo questdes que carecem de melhora.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Quando indagados a respeito de quais eram as agdes que desenvolviam para
incentivar a inclusdo no campus, os gestores responderam que ha tentativas de

realizar agbes, mas que elas ainda sdo muito pontuais, considerando a grande
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necessidade. As acgdes estdo mais voltas a acessibilidade arquitetdnica do que
propriamente ao curriculo adotado pela instituigdo. Um dos gestores, inclusive, relata
que ndo houve tempo para executar algum tipo de agéo voltada para acessibilidade
do curriculo integrado no campus. Certamente, o caminho para implementagéo de
acdes com vistas a educacgao inclusiva no ambiente escolar esbarra nas dificuldades,
sobretudo no movimento dialético, com seus avancos e retrocessos.

Uma das agdes apontadas pelos gestores para o acompanhado dos estudantes
com necessidades especificas é Plano de Permanéncia e Exito. Nele, estdo previstas
situacoes de combate a retencao e evasao dos estudantes por meio de medidas que
os leve a conclusdo do curso com éxito e a almejada formagdo. Como exemplo de
acdes, estdo os diversos projetos de ensino, cursos de verdo que buscam levar os
estudantes a integralizar as disciplinas, monitorias para os estudantes que tenham
dificuldades em alguma disciplina e, especificamente por parte do setor de apoio
pedagdgico ao discente e do Napne, ha, ainda: acolhimento dos estudantes no
ingresso, formagado com os docentes para atendimento aos estudantes, orientagdes
etc. Nem todas essas agodes, contudo, sao percebidas pelos docentes como formagao
continuada de professores.

Apontamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional LDBEN, n°
9394/1996, traz um capitulo especifico sobre a educacido especial, no qual a
estabelece como “uma modalidade de educacdo escolar, que deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 25). Esta mesma Lei ainda enfatiza que
“os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacao especificos para atender as necessidades dos estudantes da educacéao
especial” (BRASIL, 1996, p. 25). Outra questdo apontada pela LDBEN é a
possibilidade da terminalidade especifica, aceleragcdo nos estudos, bem como
professores com especializagao para o atendimento educacional especializado.

No que diz despeito a questdo dos recursos, uma proposicao apontada foi a
auséncia de financiamento para efetivacdo de uma politica inclusiva, visto que o
Estado vem cortando os poucos recursos existentes e, ainda, ndo apontando uma
perspectiva de investimentos em novos projetos. Destacamos que a auséncia do
recurso provoca mudangas nos projetos ja existentes e auséncia de projetos futuros,
ante as determinagdes do Estado. Os recursos publicos para efetivacao de atividades

pedagogicas voltadas a inclusdo sao importantes para garantir que sejam exequiveis.
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Sobre isso, 0 quadro 6 apresenta a verbalizagdo dos gestores, suas percepgodes e

inquietagdes.

Quadro 6: Tema: Percepgéo dos Gestores — Gestdo de Recursos
SUBCATEGORIA
Acbes que se desenvolve para incentivar a inclusdo no campus
MODO DE COLETA: Entrevista semiestruturada | UNIDADE DE REGISTRO: Atividades,
projetos, Napne.

n

8 UNIDADE DE CONTEXTO

% (EXCERTOS DE ENTREVISTAS)
<
4 E G1: Nos tentamos, né? Nos vamos tentando desde a estruturacdo da instituicdo, com o
8 w1 | acesso a quem tem necessidades especiais, ao cego, ao cadeirante etc., até as questoes
I-II_J 0O | mais de fundo, que sdo do campo do psicélogo, da psique, da formagao intelectual, cultural.
< O | Que ai tem a equipe do Apoio ao Discente, que temos um pedagogo, duas psicélogas com
o'ff atendimento constante, a formacdo de um nucleo, que é o Napne, para [atendimento]

ﬂ especifico e, mais, levar esses elementos ao conjunto dos professores e dos servidores.

)

G2: Na minha [gestéo], eu néo tive tempo ainda de fazer isso. N&o tive tempo de
implementar, de colocar isso, mas a gente tem, como se diz, eu vou precisar muito do apoio
ao discente, principalmente porque tem aquele contato com o aluno, do [36'43"], para a
gente promover essas agoées de incluso.

Sintese da categoria: Nesta categoria, foi possivel observar que os entrevistados acompanham e
fazem a gestdo dos recursos empregados para o acompanhamento dos estudantes com
necessidades especificas, no entanto, a verba se apresenta insuficiente.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Quando se trata da percepgao do que vem a ser educagao especial e inclusiva,
apontaram que nao possuem um conhecimento profundo sobre o assunto, seja
porque nao o estudam com frequéncia, seja por tratar-se de um aprendizado recente.
O gestor 2 destacou que seu primeiro contato com o termo inclusdo se deu em um
congresso do qual participou em 2015. Ao fazer o resgate desse tema na memoéria, o
gestor demonstrou preocupagao com os estudantes do ponto de vista pedagdgico, ao
relatar que ndo se trata apenas de trabalhar um material diferenciado para um
estudante especifico, sendo dar as condi¢des e acessibilidade para que todos possam
aprender com 0 mesmo material.

Outra preocupacéao apresentada pelo gestor 2 foi a de nao excluir os estudantes
no ambiente da sala de aula. Segundo ele, é necessario trabalhar com toda a turma e
até trabalhar com jogos e outras atividades que possam contribuir com a formacao
daqueles que possuem alguma necessidade especifica. A participacdo dos
estudantes no ambiente escolar pode refletir nas oportunidades que eles terdo na vida
em sociedade, logo as adaptagdes curriculares sao importantes. Elas podem facilitar
a compreensao da comunidade sobre a educagdo inclusiva, rompendo com o

esteredtipo que valoriza a deficiéncia em detrimento do sujeito deficiente. Assim,
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concordamos com o Decreto n° 7.611/11, que dispde sobre o AEE, e, no Art. 2°, § 1°,

faz a seguinte distingdo na forma do atendimento:

| — Complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado
no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2001, n.p. grifo nosso).

Em suma, o desenvolvimento do estudante poderia ser complementado,

evitando-se uma configuragao paralela ao sistema existente e a segregagéo, o que

facilitaria as vivéncias dos estudantes na escola. No quadro 7, apresentamos as

verbalizagdes referentes a categoria abordada.

Quadro 7: Tema: Percepgao dos Gestores — Educagao especial e inclusiva

CATEGORIA
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

SUBCATEGORIA
O que se entende por educagao especial ou inclusiva
MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: Inclusao,
semiestruturada ensino especial.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

G1: Pouco. Alguns elementos de legislagdo, mas ndo sou uma pessoa que verticalizou em
cima disso.

G2: Aincluséo eu aprendi em um congresso que fui no Pibid em 2015. Até aquele momento
eu achava que inclusao era assim: "Vou trabalhar esse material com a turma e esse
material com aquele aluno que tem alguma necessidade”. Ai a pessoa me dizia: "Ndo, vocé
nao esta incluindo, esta excluindo”. Ai eu aprendi o sequinte: que quando eu proponho uma
atividade tem que ser uma atividade que seja entendida tanto por aquele individuo que tem
a necessidade como para a turma, para que naquele momento que eu for trabalhar aquela
atividade, ele ndo se sinta excluido, mas se sinta de fato incluido. Entao, por exemplo, tem
casos que eu preciso trabalhar com a turma toda, entao mesmo que eu comece de uma
maneira mais simples, que seja uma brincadeira, um jogo, mas que eu consiga trazer todo
mundo, inclusive aquele aluno.

Sintese da categoria: O conhecimento dos gestores sobre inclusdo e ensino especial para os
estudantes com necessidades especificas ainda se mostra insuficiente, fato que aponta para
necessidade de formacao continuada.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

A seqguir, apresentamos as contribuigdes, aproximagoes e percepgdes sobre os

temas abordados, na perspectiva do segundo grupo de entrevistados, considerando

as categorias geradas.
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4.2 A percepcao dos coordenadores de curso

O trabalho dos coordenadores de curso ocupa lugar importante no processo de
ensino aprendizagem dos estudantes com necessidades especificas. S&o eles que
auxiliam os professores em sua pratica escolar, estabelecendo, inclusive, um contato
com a familia dos estudantes. Suas atividades estdo diretamente ligadas as rotinas
pedagogicas da instituicdo escolar e ao ensino por ela proporcionado. S&o eles que
mantém a relagdo harmobnica entre alunos, professores, gestores e pais/responsaveis.
Escuta-los durante a realizacado desta pesquisa foi primordial para entender como a
escola, locus desta pesquisa, acompanha os estudantes, realiza a formag¢ao dos
docentes e promove a inclusdo escolar por meio do acolhimento e atendimento aos
estudantes com necessidades especificas.

As categorias identificadas nas falas dos coordenadores de curso foram as
mesmas destacadas nos gestores. Ao longo das entrevistas foi possivel observar que
os coordenadores sdo mestres ou doutores em suas respectivas areas de formacao,
as quais sao consideravelmente diferentes umas das outras. Quando questionados
sobre a formacdo dos professores, os coordenadores relataram ser de muita
importancia. No entanto, apontaram que falta ainda formacao ou treinamento para que
eles possam atuar com estudantes deficientes. Dos quatro coordenadores
entrevistados, apenas um relatou nao ter tido a possiblidade de formacédo para o
atendimento aos estudantes com necessidades especificas, todavia, para os demais
as formagdes foram insuficientes. Ademais, também apontaram a semana de
planejamento como uma das acgdes de formagao para o quadro de professores que
atua na escola.

Evidenciamos aqui a possibilidade de um treinamento, apontado por um dos
coordenadores, que diz respeito ao fato “do que fazer”. Como os acompanhamentos
deveriam ou nao ser realizados enquanto se esta com os estudantes, os
coordenadores, enquanto membros do processo de gestdo, devem estimular a
formacao dos professores, indicando quais as melhores praticas pedagodgicas para
atender os estudantes com deficiéncia na escola. Essa € uma postura que exige desse
profissional mais do que receber e observar os planos de ensino ou outros
documentos que os professores devem entregar ao final de cada periodo letivo. Sua
funcao esta muito além de questdes meramente burocraticas.

Os coordenadores sdao a mola propulsora do processo de formacado dos
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professores, pois sdo os primeiros a entrarem em contato direto com as situagdes que
exigem melhor formagao dos docentes. A missdo de preparar a escola para receber
os estudantes com NE passa, portanto, pelos coordenadores, que também sao
professores e, por conseguinte, sabem o que ocorre na sala de aula. No contexto do
IFG campus Luziania, sdo eles quem primeiro recebem a lista de estudantes com
alguma deficiéncia e, assim, apontam aos docentes o que cada um deve ou nao
realizar dentro de suas fungdes especificas com os alunos. O quadro 8 evidencia a

fala desses profissionais no que tange a formagao para si e para os professores.

Quadro 8: Tema: Percepc¢ao dos coordenadores de curso — Formagao dos professores

SUBCATEGORIA

Formacao para os coordenadores e professores

MODO DE COLETA: Entrevista UNIDADE DE REGISTRO: Formacéo,
semiestruturada professores, semana de planejamento.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Coord. 01: Vou ser bem sincero, falta ainda muita atividade. Nao percebo quase nenhuma.
Eu percebo que tem algumas atividades, principalmente na conscientizacdo, mas acho que
ainda falta algo mais choque, um choque de realidade.

Coord. 02: Acho que pode melhorar. Eu mesma acho que n&do tive nenhuma
oportunidade para fazer... um treinamento ndo. Talvez conscientizacdo sim. Nés temos
muitos e muitos debates. Parece inclusdo, para aceitar e promover essa inclusdo, mas
treinamento mesmo esta faltando. Falta coisa.

CATEGORIA
Formacao

Coord. 03: Agora tem as atividades na semana de planejamento, mas antes néo tinha
planejamento nenhum. Os alunos simplesmente chegavam e vocé tinha que se adaptar a
eles, ndo tinha nenhuma, nada especifico. S6 com o EJA que ja teve uma vez que eles fizeram
um, como se fosse um curso, € uma capacitacdo em EJA.

Coord. 04: A gente ndo tem feito o trabalho de recep¢cdo, mas a gente tem feito o trabalho
continuo. N&o tem tido essa previsdo, de a gente ja saber que vai entrar um aluno com
deficiéncia, mas depois que entra a gente ja faz a identificagdo e ai a gente ja trabalha de
maneira integrada porque aqui a gente tem o servigo de apoio ao discente e tem o servico de
psicologia. E, pelo menos na coordenacdo da EJA, o trabalho € muito de maneira
integrada.

Sintese da categoria: Nesta proposicao, foi possivel observar que a formagéo dos coordenadores e
professores para o processo de inclusdo dos estudantes com necessidades especificas na instituicdo
ainda é pouco efetivada.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Ao serem indagados sobre o atendimento educacional especializado AEE, os
coordenadores apontaram que nao percebem uma formacao efetiva por parte da
instituicdo. Relataram, ainda, que caso houvesse uma equipe de AEE na escola
melhoraria a aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que os docentes ja
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possuem diversas atribuicdes. Nos cabe aqui salientar que segundo a Politica
Nacional de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, o atendimento pela equipe de
AEE é ofertado de modo suplementar, devendo ocorrer em cooperagcdo com o
professor de cada disciplina. Aparentemente, ndo é a visdo que tem a maioria dos
coordenadores, posto que suas falas reproduzem a ideia de uma educacéo inclusiva
separada da sala de aula regular. A partir das falas € possivel observar que para os
coordenadores, apesar de a inclusdo ser uma realidade social quando se trata de
alunos com NEs, € necessario trabalhar de maneira realmente integrada. Aqui
queremos apontar a afirmagdo de Frigotto (2010) quando trata do propdsito de

entender o desenvolvimento da sociedade. O autor quer

[...] demarcar primeiramente a dialética materialista histérica enquanto uma
postura, ou concepgdo de mundo; enquanto método que permite uma
apreenséao radical (que vai a luz) da realidade e, enquanto praxis, isto &,
unidade de teoria e pratica na busca da transformacéao e de novas sinteses
no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica (FRIGOTTO,
2010, p 79).

Dessa forma, o que se pretende enquanto busca da inclusédo é que ela de fato
ocorra sem gerar discriminagdes, de maneira premente aquela oportunizada pelo
modo de vida capitalista, em que se despreza a condicdo humana dos sujeitos. Nesse
sentido, o que se espera é que a inclusido seja analisada dentro do processo dinamico
no qual se insere a educacgao profissional. O processo que conduz a acessibilidade
curricular deve também assumir a perspectiva do trabalho como principio educativo,
e a educacéo profissional de nivel médio deve privilegiar isto como sua base a fim de
se garantir a inclusdo daqueles que possuem alguma deficiéncia. Assim, em seus
curriculos, deve haver objetivos, conteudos e métodos, além de o trabalho como
produtor das realidades humanas (BRASIL, 2012, p. 16). Em suma, ndo se pode
separar o conhecimento tedrico do conhecimento pratico, e a formagao deve caminhar
para inclusao integral dos estudantes.

Nao perceber isso como condigdo humana dos estudantes € caminhar para
exclusdo daqueles oriundos de realidades em que a exclusdao é um componente
natural da sociedade. Trabalho, nesta pesquisa, € assumido como parte integrante da
formacao humana, ndo sendo possivel privilegiar a nogao puramente mercantil que o
compde. Nesse sentido, € importante dizer que dada a visao de trabalho aqui
apresentada, entendemos que o trabalho proporciona a compreensao do processo

historico de producdo do conhecimento. Dessa maneira, revela-se ainda mais
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importante uma politica de inclusdo que dialogue com a historicidade dos sujeitos e
compreenda que este processo envolve as contradicdes em meio a sociedade na qual
se vive.

O quadro 9 evidencia, portanto, a visdo dos coordenadores em relagcdo ao
trabalho do atendimento educacional especializado, mencionado pela Lei brasileira de
inclusdo, a qual prevé o atendimento dos estudantes por profissionais especializados.
Essa diretriz aponta para a necessidade de a escola ter uma equipe que trabalhe com

os alunos de forma a obter melhores resultados na aprendizagem.

Quadro 9: Tema: Percepgéo dos coord. de curso — Atendimento Educacional Especializado (AEE)

SUBCATEGORIA

E oportunizado o Atendimento Educacional Especializado, o qual pode melhorar o
desempenho dos estudantes com necessidades especificas

MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: Desempenho
semiestruturada académico dos estudantes.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Coord. 01: O curriculo integrado... bom, querendo ou nao, os alunos com necessidades
especificas estao inseridos na sociedade e nao podemos excluir eles. Com isso, se nao
adequarmos 0 nosso curriculo e nossa vida, estamos fazendo a exclusdo dessas pessoas.
[...]. Entdo, quando vocé fala de pessoas com necessidades especificas, o curriculo poderia
ajuda-las, inseri-las no meio, é uma forma de fazer com que ela se sinta dentro da sociedade.

Coord. 02: Nao, nao temos. Acho que ndo consigo dizer se ele ajuda esse estudante, mas
acho que o nosso curriculo ndo tem nada que impega um aluno, por exemplo, se nés temos
rampas, uma escola receptiva, temos sinalizagcdo por toda a escola, temos libras e
professor de libras, acho que ndo tem nada que impega um aluno com deficiéncia frequentar
a nossa escola.

Coord. 03: Poderia se realmente as pessoas trabalhassem de maneira integrada, porque
dessa forma os alunos poderiam também... as disciplinas que eles tém um pouco mais de
dificuldade, eles poderiam ser auxiliados por outras que eles nao tém tanta
dificuldade. Seria uma forma realmente de eles serem auxiliados.

Coord. 04: O curriculo integrado... bom, querendo ou ndo, os alunos com necessidades

CATEGORIA

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

especificas estao inseridos na sociedade e ndo podemos excluir eles. Vou ser bem sincero,
falta ainda muita atividade. Nao percebo quase nenhuma.

Sintese da categoria: Nesta questéo evidenciou-se que o AEE poderia melhorar o rendimento escolar
dos estudantes com necessidades especificas, desde que ocorresse de maneira integrada, no entanto
ele nao é oportunizado na institui¢do.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Sobre as possibilidades de uma formagao integral a partir das dimensdes
postas para o curriculo integrado, entre as quais a exigéncia de que “a relagao entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formacéao, sob os eixos do trabalho, como ciéncia e da cultura” (RAMOS, 2005, p.
122), os coordenadores ainda relataram que o curriculo seria uma maneira de fazer

com que os estudantes alcangassem nivel de aprendizado melhores, considerando
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suas especificidades. Todavia, mesmo sendo uma oportunidade Unica, ha dificuldades

na realizagao do trabalho, pois as disciplinas mostram-se distantes umas das outras.

O quadro 10 apresenta excertos das percepcdes dos coordenadores sobre

essa categoria. Outros pontos, como a falta de motivagao para o trabalho integrado,

foram apontados nas falas, no entanto, as partes selecionadas foram as que serviram

ao proposito do estudo. Manifestamos o reconhecimento pelos coordenadores que

demostraram empenho diante das dificuldades postas para o atendimento aos

estudantes em questdo. As dificuldades sdo superadas pela diligente capacidade de

iniciativas dos coordenadores na busca por oferecer o melhor aos estudantes com

NEs.

Quadro 10: Tema: Percepgao dos coordenadores de curso — Curriculo Integrado

CATEGORIA
CURRICULO INTEGRADO

SUBCATEGORIA
Significado do termo “curriculo integrado
Contribuigédo do curriculo integrado para aprendizagem

MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: curriculo,
semiestruturada aprendizagem

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Coord. 01: Falando do ensino médio integrado ao técnico? Seriam diretrizes para que nés
possamos ter tanto uma formagéao do cidadao que deveria adquirir isso no ensino médio e,
também, fornecendo uma profissdo para esse aluno, para que ele possa entrar no mundo do
trabalho. Entdo, acho que o curriculo integra todas as disciplinas, tanto as disciplinas do
técnico quanto as disciplinas da area comum.

Coord. 02: Primeiro, é a oportunidade tnica de se ter um curso técnico integrado ao médio,
e o problema é que eu acredito que o IFG tem uma perspectiva interessante sé que o Brasil
nao esta preparado para ter um curriculo integrado. Minha opiniao.

Coord. 03: Para mim, o curriculo integrado é uma forma de fazer com que o aluno consiga
ter um desempenho maior a partir do momento em que ele consegue aplicar as
disciplinas de uma forma mais cooperativa. Seria eficiente se todas as disciplinas
conseguissem conversar, convergir entre si, mas atualmente ndo é o que se faz, porque
muitos professores acabam dando contetdos que sdo conteudos parecidos nas mesmas
disciplinas e essas disciplinas ndo estdo conversando entre si.

Coord. 04: Assim, quando a gente lembra da palavra integrado é unido, da integragao. Ai, por
exemplo, mostra a integragdo do curriculo aqui no IFG ou dentro do curso, da EJA, e a gente
tem que lembrar que eles estdo fazendo o ensino médio, mas a formacao profissional.
Entao, a integracdo se da nessas duas instancias, das disciplinas de formacdo do ensino
basico, do ensino médio e mais as disciplinas técnicas, do curso da area de informatica.

Sintese

da categoria: A proposicdo apresentada aqui demonstra que o curriculo integrado e o

acompanhamento dos estudantes com necessidades especificas, possuem uma relacdo de
cooperagao, no entanto é preciso aprofundar a concepgéao de curriculo integrado.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.
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No que diz respeito a categoria gestédo de recursos, relataram que ha recursos
humanos no sentido de oferecer a aula. No entanto, para os coordenadores falta
capacitacdo, o que poderia se configurar como recurso, dada as condigdes humanas
ja existentes na instituicdo. Aqui é importante destacar que, nos documentos
analisados, ha previsao para destinar recursos para formag¢ao e capacitacdo dos

docentes, segundo o PDI:

7.lmplementar e consolidar a agenda de capacitacdo para os membros da
comunidade académica que atuam e\ou atuardo nos Napne; [...] recursos
humanos e de infraestrutura fisica, pelo menos um curso de especializacao
nos proximos cinco anos. A principio, estes cursos deverdo priorizar,
dentre outras, as areas para a capacitacdo de servidores, tais como gestao
de recursos humanos, visando atender a demanda de qualificacéo e titulacao
de servidores decorrentes da nova institucionalidade. E importante ressaltar
também como prioritarias as areas de formacéao de professores e aquelas
para qualificagdo de trabalhadores para atendimento as demandas regionais
(IFG, 2019, p. 26, grifo N0ss0).

Desse modo, consideramos que a previsdo orcamentaria existe e que se faz
necessaria a implementacao da politica de formagao para que os servidores possam
atuar com a educacao inclusiva. Para que a escola nao figue somente sobre a
responsabilidade dos gestores, salientamos a necessidade de construir arranjos
cooperativos que possam tornar efetiva a inclusdo na educacéo profissional, por meio
de regime de colaboracdo com outros setores da sociedade. E importante, ainda,
salientar que essa modalidade de ensino € dotada de uma diversidade capaz de fazer
com que nao somente pessoas com NEs se beneficiem das praticas pedagdgicas
adotadas pelos setores envolvidos, senao todos ou boa parte dos alunos.

Quando o recurso existe e a escola nao adota como politica a possibilidade de
levar o conhecimento adquirido para o ambiente externo, corre-se o risco de o
estudante, mesmo tendo boa qualificagdo, ficar fora do mercado de trabalho.
Consideramos ser tarefa da escola e dos setores envolvidos na formacédo do
estudante tornar viavel o ingresso nos postos de trabalho existentes, sobretudo
considerando os eixos sobre os quais a instituigcao esta estruturada: ensino, pesquisa,
extensdo. Assim, se possibilita a insercdo do aluno com deficiéncia no mundo do
trabalho, rompendo com a légica de que é necessario ofertar uma educacgao
profissional apenas para colocar o estudante deficiente no mercado de trabalho, como
ja fora considerado em décadas passadas. Esse fundamento segrega a modalidade

de ensino aqueles que por alguma razao ndo conseguem desenvolver suas atividades
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de forma completa em razdo da sua limitagdo e, em suma, ndo dialoga com a
perspectiva em que o trabalho deva ser considerado como principio educativo.

O quadro 11, a seguir, mostra as verbalizagdes dos coordenadores ao serem
questionados sobre a categoria em questao. Outra perspectiva apontada diz respeito
aos arranjos produtivos locais, sobretudo porque, apds a conclusao dos seus cursos,
os estudantes devem ingressar no mercado de trabalho. Destacamos ser importante
na implementacdo da politica de inclusdo para a instituicio a construcido de
mecanismos de desenvolvimento dos arranjos produtivos existentes na cidade, de
forma que os estudantes possam, ao sair da escola, superar a condi¢gao de exclusao

proveniente da falta de qualificagéo, levando progresso ao local em que vivem.

Quadro 11: Tema: Percepgao dos coordenadores de curso — Gestdo de Recursos

SUBCATEGORIA
Ac¢des que se desenvolve para incentivar a inclusdo no campus

MODO DE COLETA: Entrevista semiestruturada UNIDADE DE REGISTRO: Atividades,
projetos, Napne, capacitagao.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Coord. 01: Olha, se a gente tivesse aluno com deficiéncia visual, por exemplo, eu acredito
que sim. No laboratério de microbiologia nds temos varios tipos de células que seriam
sensoriais, que o aluno poderia tocar membranas e organelas. Acho que se fosse um aluno
com deficiéncia, tem como vocé montar modelos atémicos ou modelos na area de Biologia ou
mesmo na area de Matematica que esse aluno possa aprender com o contato.

Coord. 02: Acho que o maior recurso que a gente tem é humano, acho que falta boa
vontade. Nao é questao de necessitar de um lapis, de uma caneta, isso tudo vem para melhor
o cotidiano, mas se a pessoa - como falei mais cedo - ndo quer esse tipo de convivio, de
relacionamento, ndo adianta entregar recurso para ela que ela ndo vai saber usar.

Coord. 03: Primeiro, tinha que ter uma capacitagao para entender o que pode ser feito para
cada caso, mas uma capacitacdo em que desse, pelo menos para a area de exatas, realmente
algum tipo de resultado, porque ndo adianta falar: [...]. Entdo, mostrar qual tipo de prova e
como essa prova realmente vale ao aprendizado do aluno. [...]. Nao uma coisa mais tedrica
porque teoria, da drea de exatas, a gente vai pegar a internet e vai ler, agora algo com
uma abordagem mais pratica realmente ensinando as metodologias para usar em sala
de aula com os alunos.

CATEGORIA
GESTAO DE RECURSOS

Coord. 04: Como no caso do D., a gente ja comentou que talvez fosse interessante ja
alfabetiza-lo em braille. [...] ndo tem e acho que o recurso, tanto material, do equipamento,
quanto o recurso humano, de pessoal capacitado para poder fazer essa mediagao. [...Jtem
esses materiais que é a nossa realidade hoje, que seria apenas esse, mas a gente sabe que
tem outras realidades, né? Do surdo, mudo, que a gente poderia ter aplicativos aqui,
softwares, aparelhos tecnologicos, e o recurso humano. Se a gente tivesse um assistente de
libras ou assistente para a situagdo do D. que ainda néo é alfabetizado em libras, mas que
tem baixa viséo e ele tem dificuldade de locomogao aqui na escola.

Sintese da categoria: A gestado de recursos empregados para o acompanhamento dos estudantes com
necessidades especificas € incipiente, mas existe um movimento para que ela se consolide por meio
do Napne.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.
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Quando abordados sobre a educacgao especial e inclusiva, os coordenadores
dizem a considerarem como a oferta da mesma oportunidade a todos os estudantes,
sendo importante a sensibilidade para que esse movimento ocorra dentro da escola.
Sobre essa questao, houve duas falas que nos chamaram atencdo no momento da
entrevista. Uma das coordenadoras relatou que apesar das escolas buscarem ser
inclusivas, suas experiéncias a levam a preferir que existam escolas préprias para
alunos com necessidades educacionais especiais. Outro coordenador ainda relatou
nao saber exatamente o que significa o termo inclusdo ou mesmo educagao especial,
ainda que visse no curriculo integrado um bom aporte para a educacéo inclusiva, ja
que apontaria para o mundo do trabalho e, ao mesmo tempo, para a inser¢cao da
pessoa com deficiéncia na sociedade.

Aqui enfatizamos a necessidade da formacao no sentido de compreender o
significado dos termos educacéo inclusiva e educacao especial. Ambos possuem
similaridades e significados bem definidos, e € importante destacar que a educagao
inclusiva deve estar voltada para uma “cidadania global”, plena, livre de preconceitos
e que reconheca e valorize as diferengcas. Em uma dimensao do Direito Humano a
Educacao, a inclusido é o reconhecimento da protecéo dos direitos fundamentais, que
podem ser assegurados pelo Estado.

Nesse sentido, poderiamos dizer que a educacao inclusiva, ou “educacao para
todos”, ja esta contemplada na legislagao brasileira. O que falta, no entanto, é a
efetivagdo desse direito de maneira plena. A educacao especial, no entanto, € uma
modalidade de ensino na qual se deve promover o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas com necessidades educacionais especificas.

Consideramos que construir um processo inclusivo exige esforgo, disposigao,
dialogo e partilha para que as mudangas acontegam. O trabalho deve ser realizado
de maneira integrada entre os diversos setores da escola para que reais mudangas
ocorram. Para tanto, todos precisam estar envolvidos, alimentando, promovendo e
resguardando o direito a educacgao de qualidade na escola.

Essa dimensdo ganha maior importancia dado o atual contexto em que as
desigualdades e exclusdes sociais se aprofundam, provocando mudangas em
diferentes cenarios. Em um momento em que a escola precisa dar respostas aos
diversos cenarios, contribuindo com a formagao critica de seus estudantes e
democratizando os espacgos de aprendizagem, assume, ainda, o papel de abertura

para ser local de acessibilidade, estimulando a convivéncia entre os diferentes, a
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aceitagdo de todos que convivem no espago pedagogico, de modo a erradicar a
segregacao e promover uma politica inclusiva. Somente assim é possivel encorajar
os estudantes a assumirem-se como liderangas que forjam seu proprio protagonismo.
O quadro 12, a seguir, apresenta os excertos das entrevistas realizadas com os
profissionais que atuam na coordenagéo dos cursos técnicos integrados da instituigao

pesquisada.

Quadro 12: Tema: Percepg¢ao dos coordenadores de curso — Educagao especial ou inclusiva

SUBCATEGORIA

O que se entende por educagdo especial ou inclusiva

MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: Inclusdo, ensino
semiestruturada especial.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Coord. 01: Inclusdo é ter a mesma oportunidade que os outros. Se ele tem a mesma
oportunidade, acesso a educagao, acesso a estar naquele local de transporte... eu acho
que isso é inclusao. A aceitacao é parte dessa inclusdo, mas uma vez que o aluno frequenta,
aqui ele é aceito. Acredito que sim.

Coord. 02: Educacgéo inclusiva eu posso nao saber especificamente o que significa a
palavra, nesse termo eu ndo conhego muito bem, mas pegando pela ideia do que seria a
educacgéo inclusiva, como falei mais cedo, eu falei que a educagdo é uma forma de trazer o
aluno para dentro da sociedade, ndo uma forma de excluir. [...].

Coord. 03: Eu preferia quando vocé tinha salas especiais nas escolas, pelo menos o que...
na minha familia, o meu irmao se desenvolvia muito melhor do que quando colocaram ele em
uma sala em que seria a sala inclusiva. Ndo adianta vocé colocar uma crianga ou adolescente
com dificuldade dentro de uma sala com mais 30 alunos que aparentemente sdo normais.

CATEGORIA
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

Coord. 04: Acho que a inclusdo seria essa sensibilidade da percep¢dao de uma necessidade
realmente especial, de que eu preciso ter uma letra maior para o aluno que enxerga menos,
para o outro aluno que ndo escuta como vou me comunicar? Aquele que nao se locomove, eu
€ que vou chegar até ele e ndo ele chegar até mim, e ai toda a estrutura. Entdo, essa
necessidade especial, e cada um de nés tem uma necessidade especial, de alguma maneira
nos temos.

Sintese da categoria: Evidenciou-se nesta proposicdo que o conhecimento sobre o tema existe, mas
ele se apresenta ainda de forma pouco efetiva. O conhecimento dos coordenadores sobre inclusao e
ensino especial para os estudantes com necessidades especificas esta centrado em uma visédo que ja
nao existe ou apenas assistencialista.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Em nossa perspectiva, a escola deve acompanhar os estudantes considerando

os diversos setores que podem atuar para assegurar o direito de todos a uma
educacao publica, gratuita e de qualidade, com aprendizagem e confirmagao da
profissionalizacdo dos estudantes. Em suma, em uma perspectiva do Direito Humano
para a educacao, levantamos a proposta de que a instituicao escolar deve caminhar

considerando as seguintes dimensbdes: politicas publicas, parcerias, familia,
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estratégias pedagogicas, gestdo, todas direcionadas a aprendizagem e a
profissionalizagdo dos estudantes com NEs em um curriculo integrado.

O curriculo integrado, levando em consideracao o respeito e responsabilidade
para com os estudantes, tem como concepc¢ao o ideario de uma educagao que
emancipe o educando, entendendo-o como sujeito de direitos que caminha para
representar suas proprias ideias. Nesse sentido, se a educacao profissional € uma
alternativa para transformar vidas, ela deve possibilitar a criacdo de superagcao de
limites, sobretudo nas camadas mais baixas da sociedade. E certo que muitos
avancgos ainda precisam ser feitos nesta modalidade de ensino, mas € preciso avangar
para que o trabalho como principio educativo chegue de fato a ser uma formagao
humana integral. Para tanto, propomos o que consta no diagrama abaixo como uma
maneira de melhorar o processo de inclusdo das pessoas com necessidades

educacionais especificas, possibilitando sua profissionalizagao.

Figura 4: Envolvimento dos setores na aprendizagem e profissionalizagao

| POLITICAS |
PUBLICAS

- ™

sTiG APRENDIZAGEM
ESCOLAR E _— PARECERIAS
=2 PROFISSIONALIZAGAO . -
pd
ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

\ ESCOLA

FAMILIA |

.a

Fonte: Elaborado pelo autor.

A proposta, portanto, explicitada no organograma acima, é que todos estejam
envolvidos no processo de aprendizagem e profissionalizagdo dos alunos com
necessidades especificas. Assim, a gestdo escolar podera organizar o processo de
formacéao da equipe escolar com base nas politicas publicas existentes, contando com
a parceria dos professores, familia e setores da sociedade para melhorar as
estratégias pedagogicas na escola e garantir um melhor desenvolvimento do
estudante. O que se espera nesse sentido € que se efetive de fato o curriculo

integrado de modo acessivel a todos.
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4.3 A percepcao dos professores

A formacédo docente, segundo Tardif (2014), €& constituida a partir da
consolidagao de saberes advindos da formacao, experiéncia, curriculo e disciplina,
constituindo elemento essencial na formagado docente. Dessa forma, os excertos
representativos aqui apresentados constituem a soma das experiéncias vivenciadas.

As categorias empregadas para este grupo de participantes da pesquisa foram
as mesmas empregadas para os demais. Conforme o grupo entrevistado, a formagao
constitui elemento fundamental para quem atua na sala de aula com estudantes NEs.
Os relatos mostram que os professores ndao se sentem preparados para atender
estudantes com algum tipo de restricdo, mesmo porque, como justificam, nem todos
possuem licenciatura, ocupando apenas a carreira de tecnélogo, o que dificultaria o

entendimento sobre inclusdo.

Os educadores, os professores e os auxiliares de agdo educativa necessitam
de formacdo especifica que Ihes permita perceber minimamente as
problematicas que seus alunos apresentam, que tipo de estratégia devem ser
consideradas para lhes dar resposta e que papel devem desempenhar as
novas tecnologias nestes contextos (CORREIA, 2008, p. 28).

O autor revela que nao basta que apenas os professores estejam preparados
por meio de formagao continuada, senado todos que trabalham na escola. O professor
esta na linha de frente e é o responsavel direto pela sala de aula, carecendo, pois, da
formacéao para atuar com o estudante NEs, todavia, todos precisam ter conhecimento
a respeito. Assim, a formagao permanente é um dos fatores imprescindiveis para que
profissionais que estdo na escola possam atuar efetivamente frente aos estudantes
com NEs que estdo sob sua responsabilidade em sala de aula, independentemente
da diversificagao do publico. Devemos oferecer as condigdes para acessibilidade ao
aprendizado e adequar as condi¢des de modo que a presenca do aluno ndo seja
meramente fisica, na sala de aula ou em qualquer parte da escola.

Os desafios postos para o grupo de professores em tempos atuais € o de, em
conjunto com outros setores da sociedade, da escola e da familia, construir uma
educacao na perspectiva inclusiva que atenda de forma adequada os estudantes, com
as suas diferentes caracteristicas, potencialidades e ritmos de aprendizagem. Nessa
perspectiva, ndo adianta apenas oferecer o acesso, mas sim promover, também, a
permanéncia e o éxito na escola. E imprescindivel investir, portanto, na formacao

continuada dos professores, com vistas a atuagao na diversidade do corpo discente
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que chega a escola, incluindo nesse contexto os que tém alguma deficiéncia.

Nesse sentido, embora reconhegamos os avancos existentes na instituicao

pesquisada, ainda se faz necessaria uma formacdo docente para acompanhamento

dos estudantes da educagao especial em uma perspectiva inclusiva, de modo a se

aprimorar, sobretudo, as praticas pedagodgicas para um processo formativo que

realmente forme os estudantes com NEs para o mundo do trabalho. E importante

reconhecer que a escola € o espago privilegiado para essa formagédo, com espagos

que favorecem a discussao de questdes presentes no cotidiano. Logo, consideramos

que essa formacao deve levar em conta a realidade do ambiente profissional no qual

os professores estejam inseridos e favorecer momentos que mobilizem os recursos

necessarios no contexto da agdo pedagdgica por eles praticada. No quadro 13,

apresentamos as percepc¢des e as contribuicdes dos professores.

Quadro 13: Tema: Percepgao dos professores — Formagao dos professores

CATEGORIA
FORMACAO DOCENTE

SUBCATEGORIA
Considera que ha necessidade de capacitagdo para que os docentes possam atuar frente as
questdes pedagogicas em sala de aula com estudantes que tenham deficiéncia

MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: formacao,
semiestruturada treinamento, deficiéncia

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Prof. 01: Com certeza. Acho que sem isso fica dificil elaborar qualquer trabalho com aluno com
necessidades especificas. O professor tem um papel importante e, por isso, ele tem que ser
qualificado.

Prof. 02: Considero. Ndo tive nenhuma disciplina voltada para inclusdo, nada. Entdo, a
gente sempre trabalhou a parte da didatica, da pedagogia para um grupo que fosse homogéneo.
Prof. 03: Com certeza, porque o aprendizado dos estudantes ndo é igual, ainda mais quando
a gente tem alunos com deficiéncias de aprendizagem mais graves [...] os cursos de
licenciatura, muitas vezes, ndo dao conta de ensinar para os professores todos os desafios do
dia a dia.

Prof. 04: Aqui no IFG, né? Ah, eu ndo tenho duvida que é fundamental. Eu falo assim
primeiro por mim, eu ndo tenho essa qualificagcdo. A gente tenta aprender, I€ os documentos,
mas [...] A gente tem s6 assim: poucos momentos na semana de planejamento e, assim, € muito
concentrado, [...]. Entdo, eu ndo me sinto habilitado.

Prof. 05: Acho gque essa é a condi¢ao.... Para acontecer aquilo que a gente chama de educacao
inclusiva de fato acho que precisaria partir do pressuposto de que todos os docentes conhecem,
estdo abertos e sabem como atuar diante de estudantes que tém necessidades especificas.
Esse seria um pressuposto inicial.

Prof. 08: Sim, porque nem todo mundo tem licenciatura. Eu ndo sei se no curso de
licenciatura tem algo especifico - eu acredito que sim -, mas como nem todos sao licenciados,
acho que falta sim.

Sintese da categoria: Nesta categoria ficou evidenciado que a capacitagdo dos docentes para atuar
com os estudantes com necessidades especificas é fundamental, pois nem todos possuem formacao
para atuar com as demandas da educacao inclusiva e consideram seus conhecimentos insuficientes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.
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No tocante a gestédo dos recursos, observamos que os docentes apontaram o
auxilio do treinamento como uma maneira de promover a inclusdo. E expressiva a
forma como eles tém certeza de que, uma vez ensinados ou treinados, poderiam
trazer melhores resultados aos estudantes. Ainda que cada sujeito seja unico e a
mesma experiéncia aplicada a um, talvez ndo sirva a outro, o grupo de professores
entende ser necessario um treinamento que Ihes tragam recursos facilitadores da
aprendizagem. Entre outras questdes, os professores querem aprender como podem
administrar e fazer a gestao da sala de aula, favorecendo a inclusdo dos estudantes.

E conveniente registrar que, mesmo com o conhecimento pouco efetivo sobre
a inclusao, os professores sempre apontaram a presenca do Napne como referéncia
nesse quesito. Segundo eles, o trabalho realizado pelo nucleo apresenta sempre
dados referentes aos estudantes NEs que estdo no campus. Como ja mencionado,
nao é atribuicao deste nucleo realizar formacgao para os professores. Um dos trabalhos
que realizam, por exemplo, € o levantamento de quantos estudantes foram
matriculados e possuem necessidades especificas, além de apresentarem aos
professores o nome, turma e qual a necessidade de cada aluno e observarem ao longo
do ano se estes alunos estdo ou nao tendo seu direito respeitado no que se refere a
educacao escolar.

A sala de recursos, mesmo que exista, demanda um movimento de todos os
profissionais para que funcione de fato, o que faz com que, por vezes, ocorra uma
confusdo na aplicagdo dos papeis de cada sujeito no processo. Nesse espago 0s
estudantes podem buscar o apoio necessario para melhorar suas aprendizagens, de
modo a ampliar ou mesmo possibilitar a execugdo de determinadas atividades,
necessarias ou pretendidas pelo aluno com necessidade especifica.

No local, por exemplo, sao realizados junto ao estudante, a identificacdo das
barreiras que ele enfrenta no contexto da sala de aula e que impedem ou limitam sua
participagdo nas aulas e, por conseguinte, na aprendizagem. Também sao
identificadas as habilidades que o estudante possui e, a partir dai, apontados os
melhores recursos ou estratégias para auxiliar e promover as possibilidades de
participacdo do aluno nas atividades escolares, em relacdo constante com a
comunicagao e o espaco.

Em resumo, apesar de os professores verem na sala de recursos uma grande
solugdo para a questdo da inclusdo do estudante com necessidades especificas,

incluir ndo se limita a um local. O atendimento a ser realizado neste espaco é feito de
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forma complementar ou suplementar a formag¢ao do aluno, por meio de servigos de

acessibilidade, mas nao é suficiente. O quadro 14, na sequéncia, apresenta os

excertos com as verbalizagcbes dos professores, nas quais percebemos uma busca

pela sala de recursos como ambiente adequado para o acompanhamento dos

estudantes.
Quadro 14: Tema: Percepgao dos professores — gestdo de recursos
SUBCATEGORIA
Recursos sdo necessarios para os professores atuarem com estudantes com necessidades
especificas
MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: recursos,
semiestruturada infraestrutura, acessibilidade

CATEGORIA
GESTAO E RECURSOS

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Prof. 01 E eu diria [...] acho que as condicGes materiais, fisicas do Instituto tém que proporcionar
isso também, inclusive para dizer: "Como vou elaborar uma prova? Como vou atender esse
aluno de uma maneira separada dos demais sem que ele seja discriminado?". Ou preparar
uma aula especifica para ele, acho que teria que ser uma aula especifica com uma atividade
especifica para ele, e a gente ndao tem condicGes para fazer isso, acho que esses seriam
passos importantes.

Prof. 02: Tempo e dedicacdo do ponto de vista do professor. Do ponto de vista da instituicao
precisa de fato de investimento em qualificacéo e estrutura.

Prof. 03: [...] o professor tem que estar aberto, tem que ter a sensibilidade de entender cada
caso e ter essa flexibilidade pedagdgica. Acho que a primeira coisa € ter uma flexibilidade,
adaptacdo, até porque no mundo sera assim também. O outro aspecto, do ponto de vista
pedagdgico... precisa aprender mais, trocar experiéncias com experiéncias bem-sucedidas,
mestres que trabalham com esse publico ha mais tempo.

Prof. 05: Acho que depende muito de cada deficiéncia. Mas, por exemplo, determinados niveis
de autismo, mais severos, exigem uma tutoria de um profissional mais préximo da
confianca desses estudantesy...]

Prof. 08: Treinamento, salas especificas para quando houver necessidade e algum
suporte especializado para ocorréncias locais, quando ocorre momentaneamente algum
problema. [...] recursos como para o deficiente visual tem o recurso da gravagéo, audicéo,
computador para deficientes visuais, algo aumentado e tal.

Prof. 09: Principalmente na sala de recursos penso que materiais manipulativos, € como
uma acessibilidade, vocé tem que pensar alguns mdédulos de referéncia que ele atingiria o
maior nimero possivel de necessidades.

Sintese da categoria: A proposigédo indicou que a gesté@o e recursos aplicados ao atendimento dos
estudantes com necessidades especificas demandam ainda esforcos para se tornarem efetiva,
sobretudo no que se refere a implanta¢@o da sala de recurso.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Acerca do atendimento educacional especializado os professores afirmaram

ser importante para que eles possam realizar as adequagdes necessarias ao

acompanhamento dos estudantes, uma vez que nao conseguem sozinhos realizar

uma acessibilidade ou adequacéao do conteudo. Enfatizaram que os professores por

vezes sao muito cobrados em relagao ao conteudo e que precisam cumprir 0 prescrito.




94

Destacamos que, conforme afirma Fernandes (2011, p. 88 ), “0o movimento de inclusédo
busca ampliar a acdo da escola em relagdo ao processo de ensino”, logo devemos
primar por uma escola que seja promotora da participagdo dos diversos sujeitos
sociais ali presentes, consolidando as diversas instancias representativas, como os
conselhos de classe — nos quais estao presentes outros setores da sociedade civil e
os pais/responsaveis dos estudantes —, grémio estudantil, colegiado de professores e

representantes de turmas, e o proprio Napne.

Quadro 15: Tema: Percepgéao dos professores — Atendimento Educacional Especializado (AEE)

SUBCATEGORIA

O Atendimento Educacional Especializado pode melhorar o desempenho dos estudantes
com necessidades especificas

MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: desempenho
semiestruturada académico dos estudantes.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Prof. 08: [...] conseguir fazer essa adequagdo do conteido. Como eu disse, nem todo
conteudo da para fazer e a gente ndo tem esse apoio, essa sala de recursos, esse
professor AEE para acompanhar no contra turno.

Prof. 09: Seria fortalecer os Napnes no sentido de dar condi¢cdes para que ele possa atuar,
por exemplo, uma sala de recursos, com profissionais especializados que possam assessorar
0s professores justamente nisso, em como trabalhar com esses alunos, em como fazer uma
adaptacdo curricular, uma avaliacdo adaptada. Entdo, acho que seria isso.

Prof. 10: Boa pergunta. O professor geralmente é muito preocupado que ele tem que
cumprir um contetdo, uma certa ementa que o curso tem, entdo ele fica as vezes engessado
naquilo ali. Ele fica preocupado: "Ah, esses alunos precisam aprender determinado contetdo
porque esse aluno vai querer depois fazer um Enem, um vestibular, e ele precisa ter isso
aqui'.

CATEGORIA
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)

Sintese da categoria: a categoria apresentada indica que o AEE pode vir a melhorar o rendimento
escolar para os estudantes com necessidades especificas, mas que é inexiste na institui¢ao.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Com relagao ao curriculo integrado, confirmaram sua necessidade, embora o
vejam como desafiador, dada a complexidade de realmente integrar os diversos
conhecimentos nos variados componentes curriculares. Lembraram que as praticas
para um curriculo integrado nao séo tdo simples de serem realizadas. Diante disso,
apontamos que o curriculo integrado tem como premissa, segundo Frigotto, Ciavatta

e Ramos (2005, p. 44), o

[...] possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente desfavoravel —
em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no
nivel médio, ndo podendo adiar esse projeto para nivel superior de ensino —
mas que potencialize mudancas para, superando-se essa conjuntura,
constituir-se em uma educagao que contenha elementos de uma sociedade
justa.
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Assim, trabalhar na perspectiva do curriculo integrado exige da categoria
docente que ampliem suas relagdes com a comunidade para, assim, perceberem
quais sdo as reais necessidades dos estudantes com ou sem deficiéncia. Assim,
ficardo abertas as possibilidades de acessibilidade, estimulo e convivéncia para além
do conteudo escolar, o que enriquecera as experiéncias dos estudantes com os
necessarios arranjos locais. Isso leva o foco do processo ensino-aprendizagem para

o sujeito que aprende e n&o para a sua deficiéncia.

Quadro 16: Tema: Percepgao dos professores — Curriculo Integrado

SUBCATEGORIA
Significado do termo “curriculo integrado” e sua contribui¢ao para aprendizagem

MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: curriculo,
semiestruturada aprendizagem.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Prof. 04: O curriculo integrado acho que ainda é um desafio, principalmente no meu caso que
sou da area, vamos dizer, comum, e a gente realmente pensar dentro dessa caixa, chamada
disciplina [...]. Nosso curriculo tem o curriculo com nome de integrado e ainda integral, mas
acho que a gente nao consegue ainda realmente integrar com os demais componentes
curriculares.

Prof. 06: Acho que é necessario, é importante, porque forma a base.

Prof.07: Acho que é interessante, apesar de, na pratica, nao ser uma coisa tao simples de
se fazer. Entao, se vocé olhar a teoria, ela ¢é interessante, mas acho que a gente ainda tem um
longo caminho para percorrer até a gente realmente chegar na efetivagao desse curriculo
integrado.

CATEGORIA
CURRICULO INTEGRADO

Sintese da categoria: na categoria apontada, o curriculo integrado e o acompanhamento dos
estudantes com necessidades especificas se mostraram desafiadores para os entrevistados. Para eles,
€ necessario um curriculo integrado, no entanto, ele ndo se efetiva na pratica.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Sobre a educacgéao especial e inclusiva, os professores desconhecem o que de
fato vem a ser esta modalidade de ensino e qual a sua finalidade. Alertam, inclusive,
para o fato de saberem, basicamente, apenas as informag¢des repassadas pelo
Napne. Nesse cenario, faz-se ainda mais urgente uma formagao que leve aos
professores o conhecimento necessario sobre as deficiéncias, com o intuito de
garantir o direito de todos os alunos NEs a uma educagao inclusiva no ensino
profissionalizante, que apresente subsidios eficazes para a aprendizagem. O que aqui
nos causa surpresa € o fato de nao haver, na visdo dos professores, subsidios
suficientes para apontar o caminho para consolidagao de ag¢des que sirvam como
referéncia no acompanhamento dos estudantes com NEs. Apontaram, ainda, que as
poucas iniciativas sdo dos membros do Napne, os quais exercem a funcao de forma
voluntaria, estando concomitantemente lotados em diferentes funcgdes.

Enfatizamos a necessidade de um acompanhamento sistematico das praticas
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pedagogicas, com o intuito de planejar, supervisionar, analisar e reformular as praticas
do processo de ensino aprendizagem, com vistas a uma educacéo integral e de
qualidade para todos os estudantes. Para tanto, porém, € preciso que a escola se
torne apta a responder as necessidades de seus alunos, ja que cada sujeito é diferente
um do outro (MANTOAN, 2006).

Vale lembrar que antes de ter o direito a educagdo assegurado, as pessoas
com necessidades educacionais especificas eram excluidas no mundo do trabalho.
Antes disso, empregar uma pessoa com deficiéncia era considerado como forma de
exploragéo e crueldade (SASSAKI, 2003).

Diante do contexto, para além da questao do conhecimento sobre a incluséo, é
necessario aos professores observar que ha uma legislagao pertinente sobre o direito
dos educandos. A Declaracdo de Salamanca, por exemplo, aponta que as escolas
devem dar as condi¢gdes necessarias para que os estudantes NEs possam ingressar

no mundo do trabalho.

Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho.
Escolas deveriam auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-
los com as habilidades necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo
treinamento em habilidades que correspondam as demandas sociais e de
comunicacdo e as expectativas da vida adulta. Isto implica tecnologias
adequadas de treinamento, incluindo experiéncias diretas em situagdes da
vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais maduros e com
necessidades educacionais especiais deveria incluir programas especificos
de transicao, apoio de entrada para a educacao superior sempre que possivel
e consequente treinamento vocacional que os prepare a funcionar
independentemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades
e apos o término da escolarizacdo. Tais atividades deveriam ser levadas a
cabo com o envolvimento ativo de orientadores vocacionais, oficinas de
trabalho, associagdes de profissionais, autoridades locais e seus respectivos
servigos e agéncias (BRASIL, 1994, p. 13).

Se falta o conhecimento sobre a educagdo especial ou inclusiva aos
professores, como seria possivel garantir que o direito dos estudantes seja
respeitado? Nao se pode negligenciar a necessidade que os alunos apresentam ou
desconhecer, no exercicio da fungcdo docente, o que vem a ser a educacao especial.
A formacéao continuada dos professores, nesse contexto, mostra-se urgente.

Inferimos que a discriminacao e as barreiras em relagao a inclusao das pessoas
com deficiéncia sdo removidas quando estes sujeitos participam de maneira plena da
vida em sociedade. A inclusdo beneficia toda a comunidade em que a pessoa esta

inserida. Esta maneira de pensar aponta para o modelo social da deficiéncia, na qual
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apresentam as barreiras da sociedade, como por exemplo a escola, empresas, €
outros setores, sendo como impeditivas, para que o sujeito se desenvolva. Tais
barreiras se manifestam sobretudo por meio de seus ambientes restritivos, politicas
discriminatérias e suas atitudes preconceituosas que refutam a minoria e todas as
formas de diferencas (SASSAKI, 2003).

Quadro 17: Tema: Percepgéao dos professores — Educagao especial ou inclusiva

SUBCATEGORIA
O que se entende por educagéo especial ou inclusiva

MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: inclusdo, ensino
semiestruturada especial.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

Prof. 05: Eu comecei a saber mais sobre esse tema depois que entrei para o Napne. Acho que
antes disso s6 mais o que a gente vé de linhas gerais mesmo.

Prof. 06: Nao, nunca li nenhum documento oficial sobre inclusdo e meu conhecimento é
muito mais técnico do ponto de vista da acessibilidade, porque isso, sim, esta dentro da
minha area técnica especifica. Entao, a acessibilidade fisica dentro do que a gente considera
de desenho universal.

Prof. 07: Eu acho que as discussées, o trabalho dos colegas, igual tem aqui o nucleo
pedagogico, que a gente sabe, o Napne, que desenvolve um trabalho com os alunos, inclusive
aléem do que deveriam ser atribuicbes deles, a gente sabe que faltam profissionais,
psicopedagogos e outros profissionais que a gente sabe que deveriam existir para atender
essas questées e nado tém, entao eles acabam...[...] Entdo, a gente acaba aprendendo com
a atividade, com o esforco deles em atender e promover a inclusdao realmente desses

alunos, a gente acaba aprendendo um pouco sobre a incluséo.

CATEGORIA
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

Prof. 08: Eu sei pouca coisa, eu sei quase nada. Eu sei o que a gente discutiu aqui, 0 que a
gente aprendeu e o que eu tento prestar atengdo no que vocés falam. Eu tenho sé essa pratica,
essa tentativa boa de alguma maneira tentar ajudar alunos fora da sala de aula, mas se vocé
me perguntar se eu conhecgo referéncias, nao.

Sintese da categoria: Na categoria indicada, o conhecimento dos professores sobre inclusdo e ensino
especial para os estudantes com necessidades especificas s6 se deu a partir da criagcdo do Napne na
instituicdo. Para os entrevistados, o conhecimento sobre o tema ainda é pouco.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Nesse contexto, percebemos as lacunas deixadas pelo processo formativo
vivido pelos professores, de modo particular por aqueles que vem de cursos em que
a formacgao ofertada ndo contempla disciplinas voltadas para a diversidade. Diante
dessa realidade, é notavel a necessidade da formagao continuada dos professores,
embora sua falta ndo possa ser um impeditivo para que a inclusdo ocorra. Cabe a
comunidade escolar, de maneira particular aos gestores, coordenadores, professores
e pais/responsaveis, buscarem o conhecimento necessario para o0 acompanhamento

das necessidades especificas dos estudantes. A esse respeito assim se manifestaram
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Karagiannis, Stainback e Stainback (2007, p. 21):

[o] ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos — independentemente de
seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural — em escolas e
salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sao
satisfeitas [...] Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias
tém oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissionais, a sociedade toma a decisdo
consciente de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para
todas as pessoas, com 0s consequentes resultados de melhoria da paz
social.

Diante disso, defendemos que uma educacéo inclusiva deve caminhar para a
superacao das desigualdades, das discriminagdes e basear-se nas relagdes sociais
existentes na escola, a fim de que todos aprendam respeitando as necessidades de
cada um. E necessario que esta educacao atue nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, aprimorando a formacdo humana e cidada como pressuposto basico para
o exercicio da profissdao, bem como, que se articule com o mundo do trabalho, de

modo a desenvolver o sujeito de forma integral.

4.4 A percepgao dos pais/responsaveis

No que tange a percepgdo dos pais ou responsaveis (Codigo PR) sobre a
educacéo inclusiva e a condugao que a instituicdo da aos sujeitos com necessidades
especificas, apresentamos nesta parte a analise das entrevistas realizadas com esse
grupo de participantes.

Inicialmente, é importante comentar que o ingresso do estudante com
deficiéncia na escola pesquisada faz-se por meio de selegao, cujo edital prevé reserva
de vagas para Pessoas com Deficiéncia (PcD). Receber esses estudantes a cada
inicio de ano nao é facil, mesmo que as vagas nao sejam completamente preenchidas
ou que alguns alunos, por desconhecerem seu direito, concorram as vagas sem
reserva. O Napne, nesse contexto, observa os estudantes no periodo de ambientagao,
gue corresponde ao primeiro bimestre letivo, e constata quando necessitam do apoio
da educacao inclusiva, geralmente, ja no inicio das aulas. Essa agilidade é importante,
pois o come¢o do ano letivo € um momento em que os alunos conhecem e se
familiarizam com o novo modelo de escola, conhecem os professores e
departamentos e tomam conhecimento sobre as possibilidades que a instituicdo

oferece, o que faz com que o olhar sobre ele ajude na ambientagao e permanéncia.
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Apesar de todos os desafios e lacunas existentes, os pais/responsaveis
reconhecem que a instituicdo recebe os estudantes no contexto escolar de forma
humana, o que muito chamou aten¢ao no decorrer das entrevistas. Todavia, também
demonstraram, muitas vezes, que ha uma auséncia de um acompanhamento
pedagodgico mais sistematico, no que se refere a elaboragéo de agdes promotoras de
acessibilidade curricular.

Ao serem questionados sobre que importancia a escola tem na vida do filho, os
pais/responsaveis responderam ser grandiosa, mas também desafiadora, posto que
€ necessario a escola lidar com emocgdes e frustacbes do estudante, durante o seu
periodo de permanéncia nela. Para eles, 0 acesso a escola promove de forma singular
o contato social com outros grupos e amplia o horizonte da resolugédo de problemas,
superando as dificuldades que os filhos possam vir a ter ao longo da vida.

Conforme os entrevistados do grupo ora abordado, s&o0 necessarias
metodologias de ensino adaptadas para que os filhos possam aprender de maneira
efetiva os contetdos e as explicacdes dos professores. E importante, para eles, ainda,
a formacgao dos professores para a acessibilidade curricular, considerando que nem
todos estdo sensiveis as necessidades educativas dos estudantes. Para os
pais/responsaveis, um planejamento integrado, continuo e sistematico pode contribuir
na realizagcao das diversas atividades no ambiente escolar.

O Napne foi reconhecido como uma das possibilidades para que se efetive a
inclusdo na instituicdo, no entanto, os pais/responsaveis também apontaram que
somente isto ndo é suficiente para garantir que os filhos estejam efetivamente
incluidos na escola. Nesse sentido, o que podemos inferir € que o nucleo de
acompanhamento vem cooperando com o processo de inclusdo dos estudantes com
necessidades especificas, atuando de forma direta com os professores, estudantes,
gestores e os pais ou responsaveis, mas nao é suficiente. A fala dos responsaveis
apontou para a responsabilidade que este nucleo ocupa no processo de incluséo,
viabilizando, ainda que de maneira indireta, propostas e metodologias para o
acompanhamento dos estudantes.

O quadro 18 demonstra a percepgcdo dos pais ou responsaveis sobre a
importancia que a escola ocupa na vida escolar do filho. Para eles, a contribuicao da
escola na construcao da vida dos filhos é de suma importancia, considerando o papel

que desenvolvem de formar para a vida.
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Quadro 18: Tema: Percepcdo dos pais/responsaveis — importancia da escola

SUBCATEGORIA
Importancia do espago escolar na vida do seu filho

MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: escola,
semiestruturada aprendizagem, trabalho

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

PR 01: Bom, hoje, no médio, é um desafio grandioso. A cada instante eu percebo a contribuigdo
na construgdo de um ser humano melhor nas suas responsabilidades, na sua independéncia,
deixando o M. enfrentar sozinho seus obstaculos, a caminhar com suas proprias pernas,
aprendendo a lidar com suas proprias emogées e frustragées, ensinando o M. a pescar ao
invés de dar o peixe. A contribuicdo na formagdo académica respeitando seus limites e seu
conhecimento, porque hoje o M. ndo tem professor de apoio, hoje M. encara os obstaculos
sozinho e consegue resolver sozinho com seus professores.

CATEGORIA
ESCOLA

PR 02: Garantir o acesso dele a outro grupo social e promover a socializagao dele.

PR 03: Acho muito importante porque é onde vai aprender o convivio social, aprender a lidar
com situagées diferentes, superar as dificuldades, fazer novas amizades. E um espago
muito importante, o espago académico. Saber construir uma critica, sabendo que a critica nao
€ so destrutiva, mas a critica também é construtiva, saber se posicionar diante de determinadas
situagbes. Eu acho muito importante.

Sintese da categoria: Manifestagdo da importancia da escola enquanto espago de aprendizagem e

construcao das relagdes sociais e da formagao para o trabalho.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

A escola é, portanto, o espaco para que o aluno caminhe com as “préprias
pernas”, como relatado pela PR1. Para ela, a escola ndo deve ser um empecilho na
busca pela construgéo da autonomia do estudante, mesmo que ele apresente alguma
deficiéncia, pois isso pode interferir em suas praticas e na compreensédo da vida
cotidiana. Assim, quanto maior for a autonomia dada pela escola ao aluno, maior sera
sua condicdo de acesso aos diversos ambientes na sociedade, maior sera a
superagao dos momentos de frustragcdo que o mundo apresenta, tanto para alunos
nao deficientes, como para os que possuem alguma deficiéncia.

Sobre a representagao da escola, os pais/responsaveis observaram que este
deveria ser um espaco para a formacao profissional no qual se alinhe teoria e pratica.
Segundo eles, é preciso que o aprendizado adquirido na escola caminhe na diregao
da emancipacdo do estudante deficiente, possibilitando a inser¢cdo no mundo do
trabalho. Por conseguinte, conhecimentos atualizados devem fazer parte do cotidiano,
pois, assim, os estudantes estardo em constante contato com as mudangas que
ocorrem na sociedade, de forma que nao se sintam excluidos ao sairem da escola.

Embora a escola seja um espago seguro para acolher os filhos, os

pais/responsaveis entrevistados apresentaram a preocupag¢ao com os diversos tipos
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de preconceitos que o0 aluno poderia vir a ter nela. Disso, inferimos que a associacao
do ambiente escolar a acolhimento ainda ndo se construiu com bases solidas, mesmo
porgue a acolhida sempre esteve presente na familia, mas ndo necessariamente em

outras escolas pelas quais os filhos passaram.

Quadro 19: Tema: Percepgéo dos pais/responsaveis — Representagao da escola

SUBCATEGORIA
O que a escola representa

MODO DE COLETA: Entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: profissao,
semiestruturada inclusdo, pratica, diferencas.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

PR 01: Para nés é um apoio significativo no desenvolvimento académico do M., uma porta
aberta para uma vida profissional futura. Eu, como mée, desejaria que a escola tivesse
um preparo maior, um casamento entre teoria e pratica. Nem todos estao preparados para
a inclusdo da deficiéncia intelectual, porque existe uma diferenga entre as deficiéncias.
Julgando suas habilidades com achismo e deixando de enxergar o individuo M.[...] Hoje, o
M. é maduro, tem suas opiniées formadas, sabendo lidar com suas diferengas e emocédes, e
isso ele adquiriu no Ensino Médio. Entéo, eu vejo uma evolugao muito grande como a pessoa
M. em saber lidar com a sua deficiéncia, porque por mais que a gente queira a inclusao no
total, ela fica meio que vazia, mas eu sou muito grata ao que meu filho hoje é.

CATEGORIA
REPRESENTACAO DA ESCOLA

PR 02: Um espago de mdultiplos aprendizados e a possibilidade de integrar o mercado de
trabalho futuramente.

PR 03: A escola representa um arcabougo de conhecimentos atualizados através dos
professores, do planejamento de ensino, uma possibilidade para uma ingressao social
melhor, a possibilidade de uma faculdade com um alicerce bom, no caso do IF, que é um
exemplo para nés muito bom. Entdo, a escola também representa tudo isso.

Sintese da categoria: A escola ocupa lugar de representagéo profissional, em que se respeitam as
diferencas, se pratica incluséo e se tem o estudante como sujeito humano.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Sobre a participacao da familia na vida escolar do estudante, apuramos que o
contanto com a escola é bastante proficuo tendo em vista a instituicdo sempre buscar
o dialogo como forma de fomentar a participacdo dos pais/responsaveis na vida
académica do estudante. O IFG campus Luziania promove troca de experiéncias e
compartilha o que foi benéfico ou ndo para o progresso do aluno, atitudes vistas pelos
pais/responsaveis como benéficas para o processo de ensino aprendizagem do
estudante com deficiéncia, para além das adequacdes realizadas. No entanto,
apontaram ser importante tornar os conteudos acessiveis aos alunos a fim de se
respeitar as limitagdes de cada um, independentemente se deficientes ou nao.

Como possivel caminho para a superacdo de fragilidades, os pais ou

responsaveis apontaram o atendimento extraclasse como uma maneira que a escola
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encontra para melhorar o rendimento do estudante. Tal medida ndo € um reforgo

escolar, mas é vista por eles como aproximagao do professor a realidade do aluno.

Quadro 20: Tema: Percepg¢éo dos pais/responsaveis - Participagéo familiar na escola

CATEGORIA

PARTICIPACAO DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM

SUBCATEGORIA
Promogao e participagédo da familia no processo de aprendizagem do estudante

MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE  REGISTRO:  dialogo,
semiestruturada conhecimento, participagdo, abertura.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

PR 01: Hoje, na instituicdo que M. frequenta, eu sou muito grata a tudo que desde o primeiro
[ano] do ensino médio que ele esta na instituicdo, entao é uma interagdo muito bonita, muito
harmoniosa, sempre participando, querendo conhecer mais um pouco do M. e eu s6 tenho
0s meus agradecimentos a essa instituicdo, assim como ele s6 tem a agradecer, porque é uma
troca de conhecimento, de conhecer porque ninguém é [mestre] nisso. E um mundo
desconhecido, é uma ferramenta que a gente nao sabe utilizar e a gente sé tem que trocar
informagées e saber lidar com a situagéo, e isso o IFG é uma porta aberta para isso. Ela sempre
disponibilizou o convivio entre pai e escola.

PR 02: Com dialogo diario e compartilhamento do que deu certo e o que precisa ser mantido
ou modificado.

PR 03: Acredito que a escola tem dado muito apoio, com reforgos, disponibiliza
professores para dar aula de refor¢co para ela, e sempre que a gente procura a escola, a
escola nos atende muito bem, estao sempre de portas abertas, sempre que eu procuro, inclusive
vocé, que procurei e sempre me atendeu, o departamento. Entdo, a escola esta sempre, assim,
de portas abertas para nos.

Sintese da categoria: participagdo dos pais/responsaveis, por meio do dialogo, e abertura do espaco
escolar, troca de experiéncia e vivéncias.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Naturalmente, muitas sao as dificuldades enfrentadas pelos pais/responsaveis,

que relataram sempre haver um desafio a se enfrentar. Conforme o grau da

deficiéncia, ha maior ou menor dificuldade, o que faz da persisténcia algo necessario

para eliminar algumas barreiras, como a do medo e da inseguranca. Para os

pais/responsaveis, a presenca do filho deficiente na escola deve atentar para

questdes necessarias a sua permanéncia e éxito, como para a importancia de

profissionais capacitados para atuarem com o publico da educacéo inclusiva. Estes,

com base na proépria politica de inclusao proposta pela instituicdo, devem viabilizar a

efetivagdo de agdes que planejem, coordenem e avaliem os resultados obtidos pelos

estudantes em relagao aos aprendizados adquiridos. Os excertos abaixo demostram

como os pais/responsaveis se sentem em relagao a vida escolar e suas dificuldades.
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Quadro 21: Tema: Percepgédo dos pais/responsaveis — Dificuldades enfrentadas

CATEGORIA
DIFICULDADES

SUBCATEGORIA
Dificuldades enfrentadas pela familia ao trazer o aluno para a escola

MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: desafios,
semiestruturada dificuldades, direito, familia.

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

PR 01: O trajeto do M. comegou ha oito anos, vou falar um pouco do passado. No fundamental,
quando eu fui instruida pelo médico do M. que eu tinha que ensina-lo mais do que ele sabia, e
M. ndo sabia pegar condugéo coletiva, para mim, como mée, foi desafiador. Um certo dia eu:
"Hoje vocé vai de bnibus”. Levei até a parada, coloquei ele no coletivo, ele falava assim: "Mae,
estou com medo". Eu respondi para ele: "Eu também estou com medo, mas vamos enfrentar
esse medo juntos. Entra, que mamae vai estar esperando vocé la na parada”. E assim eu fiz.
Fiz o percurso da condugdo do coletivo, do énibus, e quando o énibus parou eu estava la.
Abracei, encorajei e "Amanhé vai ser de novo". E isso foi uns 15 dias, esse trajeto. Quando eu
percebi que ele estava seguro de si, que ele percebeu que pode fazer sozinho, eu disse: "Hoje
vocé vai fazer sozinho. Eu nédo vou te levar na parada, ndo vou te esperar na parada”. E ele fez
sozinho, mas eu estava la escondida, porque hoje eu percebo que é muito dificil sozinho, mas
quando a gente junta as forgas, quando a gente atribui a confianga que vence o medo juntos...
isso foi tudo junto, eu e meu filho vivemos isso juntos e deixamos de ser um e passamos a
somar. Porque percebemos que é muito dificil chegar a um lugar sozinho, mas juntos somos
fortes, somos guerreiros, enfrentamos nossos medos juntos.

PR 02: A resisténcia, do adolescente em entrar em um novo ambiente e o desinteresse dele
pela escola. No comecgo, sim. Agora, no IFG eu quero tirar ele de todo jeito e ele ndo aceita de
Jeito nenhum...]. Ndo sei, para mim é o basquete que segura ele ai.

PR 03: Gracas a Deus nao tivemos grandes dificuldades, nao. Porque ela é muito sociavel,
nao é hiperativa. Entdo, ela é muito tranquila. Eu tinha muita inseguranga. Inclusive eu mesma
nao queria que ela fosse devido ao fato de ela ficar la o dia todo, ndo queria de forma alguma,
mas era o sonho dela, e ela conseguiu [ficar] bem classificada, entao hoje eu vejo que eu tinha
uma visédo errada no sentido de deixar o adolescente solto em um pavilhdo enorme daquele.
Entao, a alegria dela foi contagiante, a alegria dela me trouxe seguranga e nés néo tivemos
dificuldades com a escola, gracas a Deus.

Sintese da categoria: Os pais/responsaveis indicaram que os desafios para seus filhos constituem
eixos a serem trabalhados em prol da superacéo, na perspectiva da resisténcia, da autonomia e da
timidez.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

No tocante ao processo de inclusdo, aos avangos e as conquistas, os

pais/responsaveis apontaram que os profissionais da escola devem estar sensiveis

aos estudantes que chegam com alguma deficiéncia, pois enxergar cada aluno como

sujeito humano, com suas caracteristicas singulares, potencialidades e fragilidades,

indo, pois, além da parte académica, € essencial. Para os pais/responsaveis, ja &

suficiente o desafio de enfrentar um diagndstico dificil. Falta de sensibilidade por parte

dos que estao na escola potencializaria o aspecto da deficiéncia e faria com que seus

filhos ndo avangcassem na aprendizagem.
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Quadro 22: Tema: Percepgdo dos pais/responsaveis — Dificuldade e avangos na inclusdo

SUBCATEGORIA
Dificuldades encontradas no processo de inclusdo e avangos conquistados

MODO DE COLETA: entrevista | UNIDADE DE REGISTRO: conquistas,
semiestruturada avancos, dificuldades

UNIDADE DE CONTEXTO
(EXCERTOS DE ENTREVISTAS)

PR 01: [...] como pessoa, que esses profissionais tiveram a sensibilidade de enxergar ndao
s6 o aluno, mas a pessoa do M. [...] gratidao a todos que estiveram envolvidos, dispostos,
mesmo que ainda ndo tivemos um ponto positivo, mas que estao dispostos a mudar a histéria,
a mudar a teoria, a fazer um avango mais do que nés temos [...] Deixo aqui a minha homenagem
a vocés que tém essa sensibilidade, um olhar diferente, a conhecer nao sé6
academicamente, porque academicamente talvez vocé venha a enxergar M. como um ser
humano frustrado, mas a pessoa, a evolugao, é muito significante para mim como mae.
O que pode melhorar? Eu desejaria, como mae, que a escola tivesse uma ponte entre
teoria e pratica, um casamento. Nem todos o0s profissionais estdo preparados para ser
professor de um portador de deficiéncia intelectual. [...]. Eu ndo quero nunca, eu sei que nunca,
Cicero, vou encontrar um ambiente escolar como um colo de mée, acolhedor, que acalma, que
acalenta. Nao vou encontrar, mas eu s6 desejo que esse ambiente seja aberto as diferengas
das deficiéncias, respeitando o conhecimento do M. e suas habilidades adquiridas,
porque é louvavel onde meu filho esta.

CATEGORIA
DIFICULDADES NA INCLUSAO E AVANCOS CONQUISTADOS

PR 02: No inicio do diagnéstico era pouco conhecido, mas felizmente a professora ou
professor demonstrou interesse em ajuda-lo e desenvolver cada vez mais o diagnéstico.

PR 03:

Sintese da categoria: As dificuldades e avangos estao relacionados ao olhar que existe sobre o sujeito
da inclusdo. Para os entrevistados, a escola deveria ir além das percep¢des academicista.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bardin, 2016, p. 44.

Assim, para que haja uma educacao inclusiva de fato € necessario ir além das
normatizacdes. E preciso avancar no sentido de articular educacao integral (formacao
geral e profissional) com desenvolvimento social e econdmico, de maneira tal que
essa dinamica permita a inclusdo dos individuos por vezes deixados a margem da
sociedade brasileira.

O que observamos ao longo da nossa pesquisa € apos a escuta dos sujeitos
que participaram foi que as falas se aproximam quando se trata da formacao para
atendimento aos estudantes com necessidades especificas ou no que tange as
dificuldades encontradas para compreender e superar a fragmentag¢ao do curriculo,
assim como em relagao a auséncia de atendimento educacional especializado para o
publico da educacéo inclusiva.

No entanto observamos também que as falas se distanciam no que diz respeito
a maneira como esta formacao pode ser oferecida. Enquanto para o grupo de gestores
a formacdo ja ocorre por meio do Napne, para os professores e para 0s
pais/responsaveis a compreensao € de que a formacdo ainda nao existe. Os
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coordenadores, por sua vez, acham que o Napne é apenas uma maneira de provocar
a discussao sobre a inclusdo e acessibilidade dentro da instituic&o.

Em suma, nas verbalizagdes apresentadas, notamos que € realmente
necessario caminhar na busca de uma educagéao para todos, incluindo os sujeitos da
educacao inclusiva. Contudo, na contramao desta evidéncia comum, eles também
discordam quando apontam a escola como um mecanismo de consolidagdo desta
inclusdo. Para alguns dos sujeitos da pesquisa € preciso considerar que a escola
especial seja uma saida para quem tem alguma deficiéncia. Outro fator de
discordancia € quando apontam que o curriculo integrado pode de fato trazer alguma
ajuda na superagdo das barreiras para inclusdo dos alunos com necessidades
especificas. Para eles, é dificil dizer que o curriculo é integrado quando na verdade
nao €. No nosso entendimento, é preciso superar a ideia de que as pessoas com
necessidades educacionais especiais precisam de uma escola s6 para elas. Afinal,
todos devem aprender com as diferencas, o que inclui as diferencas presentes nos

alunos deficientes.



EU QUERO
Autor: Patativa do Assaré

Quero um chefe brasileiro
Fiel, firme e justiceiro
Capaz de nos proteger

Que do campo até a rua

0O povo todo possua

O direito de viver

Quero paz e liberdade
Sossego e fraternidade

Na nossa patria natal
Desde a cidade ao deserto
Quero o operario liberto
Da exploracdo patronal

Quero ver do Sul ao Norte
0 nosso caboclo forte
Trocar a casa de palha
Por confortavel guarida
Quero a terra dividida
Para quem nela trabalha

Eu quero o agregado isento
Do terrivel sofrimento

Do maldito cativeiro
Quero ver o meu pais

Rico, ditoso e feliz

Livre do jugo estrangeiro

A bem do nosso progresso
Quero o apoio do Congresso
Sobre uma reforma agraria
Que venha por sua vez
Libertar o camponés

Da situacao precaria
Finalmente, meus senhores,

Quero ouvir entre os primores
Debaixo do céu de anil

As mais sonoras notas

Dos cantos dos patriotas
Cantando a paz do Brasil
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CAPITULO V
O PRODUTO EDUCACIONAL: Orientagcoes Pedagdgicas para Acessibilidade

Curricular: Orientagoes, Principios e Praticas

Por vezes sentimos que aquilo que fazemos ndo
é sendo uma gota de agua no mar. Mas o mar
seria menor se lhe faltasse uma gota. O que eu
faco, é uma gota no meio de um oceano. Mas sem
ela, o oceano sera menor.

Madre Teresa de Calcuta

Neste capitulo, apresentamos a trajetéria de constru¢do do produto
educacional, resultado da investigagcdo desta pesquisa (Apéndice A), prerrogativa
basica de um mestrado profissional®. Como sabido, foi objetivo desta pesquisa
analisar, descrever e especificar como ocorre a inclusdao dos estudantes com
necessidades especificas no IFG campus Luziania, bem como se ha formagao para
os professores atuarem com estudantes inclusos na sala de aula. Assim, nesta
proposta de produto, buscamos fomentar os debates a respeito da inclusdo das
pessoas com necessidades especificas no ensino médio integrado, ultima etapa da
educagao basica, pelo fato de nos permitir acessar a educacio profissional na
instituicdo pesquisada.

A educacao inclusiva possui marcos legais que a fundamentam como politica
publica, e a colocam como condi¢ao de direito diante dos Estados que assumiram
compromisso de implementa-la. Diante disso, as Orientagbes abordam os principais
marcos regulatérios de nivel internacional, nacional e local, apontam os principios da
educacao inclusiva, além de caracterizar seu publico. Sdo abordados, ainda,
conhecimentos gerais sobre determinadas deficiéncias: deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva (surdez), deficiéncia multipla, deficiéncia fisica, transtornos globais

do desenvolvimento, autismo (TEA) e deficiéncia visual. Enfoque especial foi dado as

9 No Brasil, os mestrados profissionais foram criados a partir da Portaria n°® 47, pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em 1995. Em seguida, foram regulamentados
pela Portaria n°® 80, de 1998, do Ministério da Educagao (MEC). Os mestrados profissionais podem
estar ligados a diversas areas, entre elas a educagéo e o ensino e as transformag¢des econémico-
sociais, oriundas das mudangas na tecnologia e do aumento da procura por profissionais com perfis de
especializacdo distintos dos tradicionais. Até os dias atuais, diversos programas de mestrados
profissionais foram implementados no Pais. A area ensino foi criada em 2011 pela Portaria n° 83,
havendo, nessa area, 157 programas de pos-graduacdo, que abrigavam 177 cursos, sendo 33 de
doutorado e 76 de mestrado profissional (LEITE, 2018).
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orientagdes que enfocam as questdes relacionadas a deficiéncia visual, buscando
defini-la, abordar suas causas, seus fatores de risco, sua identificacdo, além dos
cuidados ao se trabalhar com estudantes com deficiéncia visual, a historia do braille e
os recursos de acessibilidade para os deficientes visuais. Isso se deve ao apoio que
este pesquisador recebeu da professora Doutora Sinara Pollom Zardo, da Faculdade
de Educacao da Universidade de Brasilia, especialista na area, que proporcionou mais
possibilidades de material relacionados a deficiéncia visual para o produto.
Considerando-se a necessidade dos profissionais da area de ensino e a
integracdo do aprendizado, posto que boa parte das pessoas que cursa o mestrado
profissional em educagédo esta ligada a escolas, busca-se, por meio do produto
educacional, alinhar teoria e pratica. Dessa forma, de acordo com Moreira (2004, p.

134), a pesquisa no mestrado profissional em ensino deve ser:

[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e conteldo, este trabalho se
constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais.

Por tratar-se de uma pesquisa de mestrado profissional, pressupde-se a
elaboracdo de um produto educacional que caminhe ao encontro das demandas
levantadas durante a pesquisa, no sentido de contribuir com elas, e que seja possivel
ser utilizado por outros setores e profissionais futuramente. Assim sendo, o produto
educacional desta pesquisa foi denominado Orientacbes Pedagodgicas para
Acessibilidade Curricular: orientagdes, principios e praticas e tem como objetivo
subsidiar o trabalho de gestores, coordenadores de curso, professores e da
comunidade académica no acolhimento e acompanhamento de estudantes que
tenham alguma necessidade educacional especifica.

Propomos, com ele, que as orientacdes constituam um primeiro passo nas
acles de inclusao, podendo a instituicdo, posteriormente, continuar dando seguimento
a formacdo dos professores e de todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes. As orientacbes podem servir a diversos publicos,
podendo ser consultadas por todos os profissionais que atuam na educacao, bem
como por qualquer pessoa com interesse na tematica.

De forma focalizada, o produto propde possibilidades para mudancas a serem
implementadas na organizagao curricular e na pratica pedagogica dos cursos técnicos

integrados de nivel médio, no IFG campus Luziania; além disso, ressaltamos a
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necessidade de, em médio prazo, haver uma reflexdo seguida de transformacdes no
curriculo desses cursos, de forma que tornem-se acessiveis a mais estudantes. De
forma macro, o produto pode contribuir com praticas pedagdgicas na educagao
profissional, com um todo.

A construcdo de um produto educacional e sua aplicacdo tornam-se
instrumento do ensino. O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa passou
por trés etapas distintas, mas relacionadas entre si: As duas primeiras
compreenderam formacoes, destinadas a professores sobre Educacédo Inclusiva, na
perspectiva da educacgao especial, quando foram abordados aspectos da teoria e da
pratica pedagdgica. A segunda etapa, por sua vez, constituiu um treinamento para um
grupo de dez professores no Laboratério de Deficiéncia Visual (LDV) da Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia (UnB). A terceira e Ultima etapa constituiu a
construcdo de um ebook-video que aborda as deficiéncias e as possibilidades de
acessibilidade curricular para os deficientes visuais. Na Figura 5, estdo apresentadas

as etapas que compreenderam a elaboracao do produto educacional desta pesquisa:

Figura 5: Etapas de elaboracao e aplicagao do produto educacional

ETAPA DO
PRODUTO
EDUCACIONAL
|
1* ETAPA Formacéo ) AN 3 ETAPA' Elaboracio
OUNEE-8 SCmana ac Deficiéncia Visual - BSOS | BECSSmmcade
v planejamento 2020/1 | LDV - UnB 202074 I cumcular

Fonte: Elaborado pelo autor

Sobre a segunda etapa, importante descrever o treinamento realizado com o
apoio da professora Dra. Sinara Pollon Zardo. Basicamente, esse treinamento
consistia em aprender como produzir materiais acessiveis para as pessoas com
deficiéncia visual. Na fotografia abaixo, os professores estdo no Laboratério de
Deficiéncia Visual (LDV) na UnB.
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Fotografia 1: Professores em treinamento no Laboratério de Deficiéncia Visual (LDV- UnB)

Fonte: Arquivo do autor.

Durante a formacao para producao de materiais acessiveis para pessoas com
deficiéncia visual, o grupo de professores esteve no Programa de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especiais (PPNE) na Universidade de Brasilia, momento que
tomaram contanto com os recursos de acessibilidade disponiveis na instituicdo. Na
ocasido, os participantes puderam conhecer as formas como a UnB tem trabalhado
com os estudantes que chegam a educacéao superior. Foi apontado pelas professoras
presentes que a inclusao dos estudantes com necessidades educacionais especiais
requer um movimento transformador pelo sistema escolar, sobretudo do ponto de vista
da definigdo das responsabilidades de cada um no processo. Para elas, as mudancgas
devem se iniciar pela acessibilidade curricular, abrangendo a arquiteténica,
comunicacional, metodolodgica, instrumental, programatica e atitudinal, rompendo,
assim, com o preconceito que ha quando se pensa o estudante na instituigao, seja
profissionalizante ou superior de ensino.

Outro fator importante apontado € que para uma efetiva inclusdo a mao de obra
especializada precisa ser considerada, sobretudo quando se esta no inicio do
processo inclusivo, uma vez que ela pode colaborar com as diversas divergéncias
passiveis de ocorrer na implementagao de agdes inclusivas. Os professores do IFG
presentes nesse momento manifestaram a angustia de perceberem que a inclusao
esta somente a cargo de cada docente, como se outros setores ndo estivessem
envolvidos para efetivar este movimento. No entanto, o que se esclareceu foi a

necessidade de parcerias com outros setores da sociedade.
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Fotografia 2: Grupo de professores em reunido no PPNE — UnB

Fonte: Arquivo do autor.

Os marcos regulatérios que se constituem no conjunto de normas,
leis e diretrizes que regulam o funcionamento da educag¢ao no Brasil estabelecem os
elementos do processo de formagao dos docentes, assim, apontamos para a troca de
experiéncias entre instituicdes e de experiéncias exitosas que funcionam na RFEPT
quando ocorrem momentos como esse.

Passado o momento de construgédo do produto, da-se inicio a fase validagao.
Segundo a Capes (BRASIL, 2013), os produtos educacionais precisam passar por
uma validacdo em pelo menos duas instancias deliberativas, sendo que tal validagao
configura ato obrigatério para finalizagdo da pesquisa. Diante disso, o produto desta
pesquisa foi validado por um grupo de docentes que participou da semana de
planejamento no IFG campus Luziania 2020/1, ocasidao na qual foi apresentada a
primeira parte deste produto educacional, que consistiu na formagao sobre
acessibilidade e inclusao escolar. Na sequéncia, foi validado, ainda, pelo grupo de
professores que participou do treinamento na Universidade de Brasilia (UnB), no
Laboratdrio de Deficiéncias Visuais (LDV). Ambas as etapas contaram com a ajuda da
professora Doutora Sinara Pollom Zardo, da Faculdade de Educagao da Universidade
de Brasilia, e o produto foi apresentado aos professores do IFG Campus Luziania

durante a semana de planejamento 2020/1.



EXALTACAO A0 NORDESTE
Autor: Luiz Gonzaga de Moura

Eita, Nordeste da peste,
Mesmo com toda séca
Abandono e solidao,

Talvez pouca gente perceba
Que teu mapa aproximado

Tem forma de coracao.

E se dizem que temos pobreza
E atribuem a natureza,
Contra isso, eu digo nao.

Na verdade temos fartura

Do petroleo ao algodao.

Isso prova que temos riqueza
Embaixo e em cima do chao.
Procure por ai a fora

“Cabra” que acorda antes da aurora

E da enxada lanca mao.
Procure mulher com dez filhos

Que quando a palma nao alimenta

Bebem leite de jumenta
E nenhum da pra ladrao
Procure por ai a fora
Quem melhor que a gente canta,
Quem melhor que a gente danca
Xote, xaxado e baiao.

Procure no mundo uma cidade
Com a beleza e a claridade

Do luar do meu sertao.
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O FIM E APENAS O COMEGO

Ninguém entra em um mesmo rio uma segunda
vez, pois quando isso acontece ja ndo se é o
mesmo, assim como as aguas que ja sdo outras.

Heraclito

Neste capitulo, apresentamos nossas consideracdes em nada finais e fazemos
uma retrospectiva dos diversos aspectos que nortearam nosso estudo — desde o
primeiro contato com o tema da pesquisa até as lacunas que emergiram ao final —.
Nesta parte, propomos uma reflexdo sobre as questdes que incialmente levantamos
para o estudo e se elas foram ou n&o respondidas.

Para além de fazer uma sintese do processo de investigacao e dos resultados
obtidos, queremos fazer uma reflexao sobre o questionamento inicial que nos levou
até aqui. Estaria a instituicao da educacao profissional preparada para a educacao
inclusiva? Esta traz na sua historia principios que remetem a luta pela insercédo das
pessoas com deficiéncia na escola e que orientaram os movimentos pela inclusao, na
busca por caminhos que levassem a um ambiente educacional solidario e que
estimulasse a autonomia dos estudantes. Dessa forma, mesmo querendo dizer que a
instituicao esta preparada, sabemos que a educacgao profissional apresenta desafios
significativos na sua génese, os quais se amplificam quando somados aos da
inclusdo. O IFG nasce com objetivos claros de atender os trabalhadores e seus filhos,
trazendo na sua historicidade um ideario de lutas e conquistas e € também uma
instituicdo para estudantes com necessidades especificas.

Os Institutos Federais de Educacgao tém sua origem na Escola de Aprendizes e
Artifices, em 1909, destinada aos “desvalidos da sorte”. Seu carater meramente
assistencialista da época cedeu lugar a transformacéao, ao longo dos anos. Assim, em
2008, uma nova configuragdo ganhou forga transformando as escolas técnicas em
Instituto Federais, os quais tinham uma configuragcédo prépria. Nela, o tripé ensino-
pesquisa-extensao forma a possibilidade de uma educacao de fato omnilateral, capaz
de produzir um sujeito critico e reflexivo. Nao obstante, a escola da qual falamos
possuiu e ainda possui uma dualidade estrutural, ainda que nao tao perceptivel.
Enquanto boa parte dos brasileiros segue para uma formagao para atender os
interesses do capital, aqueles que possuem melhores condi¢des de vida seguem para
uma formacao intelectual, destinada aos que vdo administrar ou governar o Pais. E

necessaria uma mudanga no cenario para que se compreenda a educagao
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profissional para além da dimensdo do capital, considerando essencialmente a
dimensdao humana, o que ao nosso ver sO sera possivel por meio de processos
formativos que desafiem gestores, coordenadores, professores e a prépria instituicao
a perceber a “centralidade e seu compromisso com o processo educativo”.

Pesquisas realizadas no campo da educagao nos apresentam um leque de
possiblidades de conhecimento. Todavia, aos poucos notamos que ha uma diferenga
entre o dito e o escrito, entre o que fago e o que falo, e essas contradicdes nem sempre
sdo captadas nos estudos. A trama subjetiva de um trabalho demanda do pesquisador
a sensibilidade de entender as demandas que emergem dos sujeitos de pesquisa. E,
no processo, alguns sentimentos véo se aflorando e deixando suas marcas, como o
da impoténcia diante de cenarios nos quais nao se podera intervir. Nos demos conta
de que muitos estudantes com necessidades especificas passaram pela instituicao
pesquisada e nao receberam a educacdo que necessitavam, o que os levou ao
abandono ou mesmo a reprovagoes, diversas vezes. Tal constatagdo gera um
sentimento de frustracdo, pois o fracasso esta relacionado a ndo termos alcangado
esses estudantes em momento oportuno.

Como diria Freud (1937 apud KUPPER, 1997), tudo é muito complexo, e,
talvez, a profissdo de educar é impossivel, dada a sua imprevisibilidade, ao fato de
sempre nos escapar algo, ja que nao se sabe o0 quanto nossas agdes podem
influenciar nossos estudantes. Certamente, esta pesquisa ndo responde a todas as
inquietacdes existentes entorno da sua proposta. Porém, certamente, fomentara o
debate, ampliando as discussbes sobre educacéo profissional e inclusdo. Afinal, a
“‘educacao para todos” € um tema inesgotavel.

Observamos que o0s novos paradigmas educacionais apontam para uma
formacéao continuada dos gestores, coordenadores, professores e servidores técnicos
administrativos da instituicdo educacional. Mas nao a qualquer formagao, senao
aquela que busque sensibilizar a comunidade académica para reais necessidades de
construcéo de um curriculo integrado e integral, no qual se possa formar os estudantes
de maneira plena.

Trabalhar a acessibilidade curricular significa cuidar do aprendizado e também
da formacgao social, sempre tendo em vista que o estudante sera um trabalhador ou
trabalhadora que buscara, por meios diversos, a validacdo de suas proprias
identidades. Todos, independentemente das suas necessidades, sdo pessoas inteiras,

gue possuem a capacidade de atuar no mercado de trabalho, de se relacionarem com
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outras pessoas, de amarem e serem amadas, de apaixonarem-se e serem
apaixonantes, de terem sentimentos de empatia e de prazer pelo que realizam.

O curriculo, nesse contexto, deveria aproximar os estudantes das relacdes
sociais, culturais, na sua vida concreta. Ele pode ser um caminho para que o estudante
sinta o seu lugar de origem, seu espaco de pertencimento, sua cidade. E a formagéao
deveria dar aos envolvidos o conhecimento necessario para oferecer uma educagao
de qualidade a esse publico, que tem tanto direito como qualquer outro.

Percebemos, ao longo da pesquisa, a fragilidade das orientagdes dadas aos
professores e a escassez de recursos disponiveis para que eles possam atuar na sala
de aula frente aos estudantes com NEs. A caréncia gera angustia, inseguranga e medo
nos gestores, coordenadores, professores, que acabam por excluir o estudante,
mesmo que de forma imperceptivel e nada intencional. E necessario, diante da
realidade, que haja movimentos ndo somente por parte dos professores, mas também
das gestdes e coordenagdes a fim de garantirmos melhores condigbes para o trabalho
pedagdgico com os estudantes deficientes e, consequentemente, tornar a educagéao
para todos uma realidade.

Entre os desafios que necessitamos enfrentar, destacamos neste trabalho a
busca (i) por um curriculo que atenda as reais necessidades de estudantes com
deficiéncia; (ii) por recursos financeiros que proporcionem a formagao docente; e (iii)
pela sensibilizacdo dos profissionais que atuam na escola a respeito do acolhimento
desses estudantes e do engajamento necessario nos diversos servigos voltados a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. As praticas inclusivas na EPT sédo desafiadoras
e exigem que mudancas atitudinais ocorram, pois ndo podemos de maneira alguma
negligenciar a presenga dos alunos que nos chegam. Transpor as barreiras postas &
o caminho para o envolvimento de todos na estruturagao da acessibilidade curricular.

Os gestores, coordenadores e professores escutados nesta pesquisa
compartilham pensamentos semelhantes em relagdo a educacgao inclusiva. Os pais a
veem como um instrumento de garantia de direitos a seus filhos. E os agentes da
escola a enxergam como uma educacgao que se efetivara como um direito humano,
mas que, por ora, necessita de validagao. As entrevistas nos possibilitaram desvelar
as percepgoes dos entrevistados sobre a educacao inclusiva, sobre a formacéao dos
professores e sobre a implantagdo da educacao inclusiva na educacgao profissional no
IFG Campus Luziania.

A dificuldade de entender o que é a proposta de um curriculo integrado, a
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auséncia de formacgao e treinamento para lidar com os estudantes da educacéao
inclusiva, a auséncia de recursos, bem como a dificuldade de acessar o deficiente e
promover a acessibilidade curricular ou, ainda, a auséncia de respostas aos
questionamentos feitos, seja por receio ou por desconhecimento sobre o tema
perguntado foram os fatores com os quais lidamos durante a pesquisa. Eles nos
ajudaram a perceber que as instituicdes atuam de forma diferente com relagdo ao
tema, objeto desta pesquisa, interpretando os marcos regulatorios e as politicas para
educacao inclusiva de formas distintas. Dentro do proprio IFG, o conhecimento dos
gestores, coordenadores, professores em relagdo a inclusdo ainda € pouco explorado
e precisa se aperfeicoar.

Apesar de os sujeitos da pesquisa estarem atuando na escola em setores
diferentes, foi possivel perceber que ha uma relagdo concreta no que concerne ao
trabalho realizado, desde o ingresso do estudante até a sua saida da escola. O
contexto do espacgo onde a instituicao esta localizada contribui para que os servidores
da escola atuem pensando na realidade em que estdo inseridos. Logo, a analise dos
dados revelou que os entrevistados apontam a inclusdo como uma preparagao para
vida no mundo do trabalho.

Na tentativa de compreender as praticas adotadas pela instituicdo quando se
trata da implementacao da educacgao inclusiva, foi possivel perceber em diversos
momentos que os sujeitos apontam o Napne como o primeiro recurso humano na
busca pela garantia do direito dos estudantes a uma educagao inclusiva plena. Os
gestores, coordenadores e professores, mesmo compreendendo que o nucleo nao
tem responsabilidade sozinho pela inclusao, reforcaram a necessidade de fortalecer
essa instancia colegiada para que ela consiga avangar na busca por uma educagao
inclusiva realmente plena, a qual dialogue com os principios de uma formacéao
omnilateral.

Essa demanda que se revelou na recorréncia das falas, conduziu-nos a
elaboragao do produto educacional, um E-book com orientagbes para acessibilidade
curricular, que pode ser encontrado na plataforma eduCAPES. Ele visa o dialogo com
0s anseios e perspectivas percebidos e contou com dois momentos de treinamento
quando da sua formulagdo. Esse processo coletivo de construgdo de produto foi
consideravelmente benéfico, posto que ja se houve falar em mudangas no
acompanhamento dos estudantes com deficiéncia visual na instituicao, por exemplo.

Ademais, nossa analise permitiu perceber que, no processo de inclusdo dos
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estudantes com NEs no ensino médio técnico integrado, o AEE se configura como
condigdo essencial para o ingresso, permanéncia e éxito dos estudantes nesta
modalidade de ensino.

Certamente, esta pesquisa contribuira com a continuidade e avanco do
atendimento, do trabalho do Napne e da educacéo inclusiva do IFG campus Luziania.
Algumas questdes ndo tiveram suas respostas neste estudo, fato que nos leva a
indicar que outras pesquisas necessitam serem realizadas para melhora-lo,
aperfeicoando o trabalho e a busca por uma educacao publica de qualidade para
todos. Uma lacuna esta na questao da insergéo dos sujeitos da educacgao inclusiva no
mundo do trabalho de forma efetiva, pois apesar de haver a Lei n°® 8.213/1991, que
trata da contratagcdo das pessoas deficientes pelas empresas, € necessario
compreender como elas chegam a estas empresas e como se mantém no ambiente
laboral. Apontamos isso, pois apesar dos estudantes sairem com a certificacdo para
exercicio profissional em um curso técnico, nem sempre sao contratados para realizar
trabalhos de acordo com sua formacéao, o que contrasta com a ideia de uma inclusao

plena na sociedade.
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“Meu estado de espirito sintetiza estes dois sentimentos e os supera: sou
pessimista com a inteligéncia, mas otimista com a vontade. Em cada
circunstancia, penso na histdria pior, para por em movimento todas as
reservas de vontade e ser capaz de abater o obstaculo”

Anténio Gramsci
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Prefacio

Escrever um prefacio de uma producao académica € uma atitude e uma tarefa que me causa uma
alegria sem tamanho! Trata-se de conhecer uma obra em sua versao primeira, cheia de sonhos,
antes de ser mostrada ao mundo. Fico muito feliz com a distincao que me conferem, sinto-me
honrada em poder proceder assim e lograr participar desse singular momento de producao,

de socializacao de um texto, de uma obra, que sempre € a realizacao de um sonho, de uma
intencionalidade afetiva.

Recebi o convite de Cicero Batista dos Santos Lima, para prefaciar esta producao académica, fruto
de seus estudos no Mestrado em Educacao Profissional do Instituto Federal Goiano — Campus
Morrinhos, aqui destacado sobre “As Orientacdes Pedagogicas Para Acessibilidade Curricular”. Esta
producao é de fundamental importancia para conhecermos um pouco mais sobre a educacao
inclusiva, principalmente as que tratam da organizacao pedagodgica com vistas a complementar

a escolarizacao de alunos com deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos.

O IFG atualmente conta com uma “Resolucao CONSUP/IFG n° 30, de 02 de outubro de 2017, que
aprovou o Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
- NAPNEs do IFG”, no entanto ainda estamos na fase inicial deste processo, mas em processo

de desenvolvimento continuo, priorizando tanto a formagao continuada dos servidores quanto
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estudos e implementagao das questdes pertinentes a organizagao
pedagogica. Cicero nos coloca a disposicao uma obra sobre
inclusao, no contexto atual do Brasil, representa um grande desafio,
no sentido de construir uma proposta pedagdédgica/bibliografica
que representa um acréscimo em relacao ao que ja esta debatido

e exposto, contribuindo para algum avanco teérico/pratico na
construgao da educacgao inclusiva.

Assim, 0 autor Nos provoca e Nos ensina, com sua producao
académica, a trilhar cada vez mais os caminhos desafiantes
postos no atendimento de qualidade socialmente referenciada
aos Nossos estudantes com necessidades educacionais
especificas.

Neste sentido, recomendo a leitura e o estudo desta produgao
académica em formato de guia, aos professores, servidores
técnico-administrativos, gestores, estudantes, pesquisadores,
enfim, a todas as pessoas que querem contribuir para

ofertar uma educagao cada vez mais inclusiva, acessivel e de
qualidade socialmente referenciada.
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E preciso reforgar; em nossa sociedade, cada vez
mais, a atencao dispensada as minaorias, com

o intuito de reduzir a exclusao social e buscar
melhor qualidade de vida. Numa sociedade
democratica que, de fato, precisa colocar

acima de tudo o exercicio da cidadania nasua
plenitude, nao ha apenas direitos, mas tambéem
deveres para com a coletividade.

Oneida Cristina Gomes Barcelos Irigon
Pro-Reitora de ensino/IFG.
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Assim como sao especiais os estudantes com necessidades especificas, sdo especiais, também,
voces, gestores, professores, servidores técnicos administrativos que desempenham importante
papel na articulacao dos servicos e dos recursos que permitem responder as necessidades
educativas dos discentes na perspectiva do direito a educacao para todos, tal como expressam os
documentos legais e normativos vigentes.

Nesse contexto, a atencao a diversidade se concretiza em medidas que levam em consideragcao nao
sO as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos estudantes com necessidades especificas,
mas, também, seus interesses e suas motivacoes, independentemente da natureza de sua
deficiéncia fisica, mental, intelectual ou sensorial.

A educacao desses alunos requer agdes especializadas que, simultaneamente, adotem alternativas
e procedimentos pedagogicos variados, observados os principios da equidade e da qualidade.

E indiscutivel, assim, a importancia que a presente Orientacado Pedagdgica para Acessibilidade
Curricular, aqui apresentada, desempenha na organizacao das acdes pedagodgicas para o
atendimento educacional aos estudantes com necessidades educacionais especificas do Instituto
Federal de Goias.
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Esperamos contribuir com a comunidade académica na busca de uma educacao inclusiva, para
que nossos jovens, adultos e idosos que possuem necessidades educacionais especificas possam ter
participacao plena e efetiva na sociedade em que estao inseridos.

Esperamos que aproveitem o E-book e desejamos...

Um bom trabalho para todos!

Um grande abraco!
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Apresentacao

O esforco do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica - ProfEPT em promover
uma educacao inclusiva, com vistas a atender os estudantes com necessidades especificas, resultou
neste Produto Educacional ao qual demos o nome de Orientacdes Pedagodgicas para Acessibilidade
Curricular: Orientacdes, Principios e Praticas. Com o objetivo de levar a comunidade escolar alguns
conhecimentos sobre as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, este guia aborda
de forma breve e direta acdes pedagogicas voltadas a tais estudantes. Estas orientacdes foram
pensadas, discutidas a fim de se atender as necessidades especificas dos discentes, da familia e do
corpo docente, bem como as mudancas politicas e sociais que se fazem presentes no contexto da
educacao escolar.

Nesse sentido, estas Orientagcdes constituem um primeiro passo no desenvolvimento de agcoes

para o atendimento aos estudantes com necessidades especificas. A elaboracao deste documento
compreendeu as etapas de formacao e treinamento de professores e a construgcao deste E-book. Os
eixos fundamentais destas Orientacdes sao: Fundamentos Legais e Bases Conceituais da Educacao
Inclusiva na Perspectiva da Educacao Especial, Principios da Educacao Inclusiva e Caracterizacao do
publico da educacacao Especial.

O conteudo foi organizado de forma a atender as atualizacdes da legislacao e as adequacodes
a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva de 2008 do
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Ministério da Educacao, bem como contemplar o previsto na Portaria n® 30/2017 do IFG, que trata

da instituicao dos NAPNEs. O movimento de inclusao escolar previsto para nossa Instituicao esta
ainda em implementacao de modo continuo e processual a fim de atender a diversidade presente
no IFG. Com isso, nao buscamos um apagamento das vivéncias passadas: nds nos orientamos por
novos paradigmas, facilitadores do processo de ensino-aprendizagem voltados a implementacao de
efetiva e eficaz educacao inclusiva.

E de suma importancia a viabilizacdo da educacéo inclusiva, a fim de que seja possivel promover
Os ajustes e as alteracdes necessarias a adequacao e acessibilidade do curriculo, a atualizacao e a
otimizacao do sistema de ensino na perspectiva de inclusao educacional. Destacamos, entretanto,
que as acoes favorecedoras e propiciadoras de inclusao e de apoio as pessoas com deficiéncia sao
de responsabilidade de todos os segmentos da sociedade.

Cicero Batista dos Santos Lima
Marco Antonio de Carvalho
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I. Fundamentacao legal

Apresentamos aqui as Orientagdes Pedagodgicas para Acessibilidade Curricular, em consonancia
com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Inclusao Educacional (MEC, 2008)e
com a Lei n°13146/2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Este guia tem como objetivo garantir acesso, participagcao e condi¢coes
adequadas de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do espectro autista - TEA
e altas habilidades/superdotacao, preferencialmente, em classes comuns do ensino regular.

Neste sentido, orienta-se as Instituicdes de ensino a dispor de:

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
E BASES CONCEITUAIS
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* Oferta de atendimento educacional especializado na propria instituicao educacional,
no periodo denominado de contra turno e, quando necessario, no proprio turno de matricula
do estudante;

e Continuidade de estudo e acesso as mais elevadas etapas e modalidades de ensino ao
estudante;

* Promocao de acessibilidade fisica e curricular, bern como ajudas técnicas nas comunicacoes;

* Formacao continuada dos professores que atuam no ensino regular na perspectiva de
educacgao inclusiva;

* Transversalidade da modalidade de Educacao Especial em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino; e

» Efetivacao de politicas publicas institucionais.

A formulacao desta Orientacdes Pedagogicas baseia-se nos instrumentos legais elencados a seguir:

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
E BASES CONCEITUAIS
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I.I. Legislacdo internacional

* Declaragao Universal dos Direitos
Humanos: constitui um dos documentos basicos
das Nagodes Unidas e foi assinada em 1948, na
qual ha a garantia de educacao para todos
independentemente de suas origens ou de suas
condicdes sociais.

* Declaragao de Jomtien, aprovada pela
Conferéncia Mundial sobre Educacao Para Todos,
em 09 de margo de 1990.

* Declaracao de Salamanca, no ano de 1994,
que propoe a concepc¢ao de educacao para todos
e o respeito as diferencas.

* Convencao da Guatemala, de 28 de maio
de 1999, afirma que as pessoas com deficiéncia
tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo

o (2] 3

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
E BASES CONCEITUAIS
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como discriminagao com base na deficiéncia, toda

diferenciacao ou exclusao que possa impedir ou anular
o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais.

* Declaracao Internacional de Montreal sobre
Inclusao, aprovada pelo Congresso Internacional
“Sociedade Inclusiva” em Quebec— Canada, em 05 de
junho de 200]1.

* Convencao da Organizacoes das Nacoes Unidas
(ONU), no ano de 2006, estabelece que os Estados Parte
devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em
todos as etapas e modalidades de ensino, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social
compativel com a meta de inclusao plena.

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
E BASES CONCEITUAIS



Saiba mais assistindo ao video
“Acessibilidade € meta de modelo
de avaliacao de deficiéncia da ONU",
explica professora pela TV Senado.

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS
E BASES CONCEITUAIS
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I. II. Legislacdo federal

¢ Constituicao da Republica Federativa do Brasil,
de 1988. Dispoe, dentre outros assuntos, que o dever do
Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia
de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de
ensino.

* L ei n°7.853, de 24 de outubro de 1989,
regulamentada pelo Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro
de 1999. Dispoe sobre a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

* L ei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educac¢ao nacional (LDB).

* Lein®10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece
normas gerais e critérios basicos para promocao da
acessibilidade.

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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* Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Libras.

* Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencgao Interamericana para a
Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

* Decreto n° 186, de 09 de julho de 2008. Aprova o texto da Convencao da ONU sobre os direitos
da pessoa com deficiéncia.

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
E BASES CONCEITUAIS
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I. III. Legislacdo interna

* RESOLUCAO N° 30, de 02 de outubro de
2017 - Aprova o Regulamento dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas - NAPNEs. Retificada pela
RESOLUCAO n° 001, de 04 de janeiro de 2018.

* RESOLUCAO N° 002, de 20 de fevereiro
de 2017 - Aprova o Regulamento para Acoes
Afirmativas nos cursos de Pds-Graduacao stricto
sensu do IFG.
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O sistema educacional tem a competéncia de
propiciar recursos e meios capazes de atender
as necessidades educacionais especiais de
todos os estudantes, de modo a oportunizar-
Ihes condi¢des de desenvolvimento e de
aprendizagem, segundo os seguintes principios:

e Respeito a dignidade humang;

e Educabilidade de todos os seres humanos,

independentemente de comprometimentos

que possam apresentar;

» Direito a igualdade de oportunidades
educacionais;

* Direito a liberdade de aprender e de
expressar-se; e

* Direito a ser diferente.

3 %

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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I. Caracterizacao do Publico da
Educacao Especial

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, tem-se que: Na
perspectiva da educacao inclusiva, a Educacao Especial
passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista - TEA e altas habilidades/superdotacao.
Nestes casos e outros que implicam em transtornos
funcionais especificos, a Educacao Especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para
o atendimento as necessidades educacionais desses
estudantes (MEC, 2008, p. 9).

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS
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I. Deficiéncia Intelectual/Mental

Segundo a Associagao Americana de Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento - AAIDD,
deficiéncia intelectual/mental é a “incapacidade caracterizada por importantes limitagdes, tanto
no funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo, expressa nas habilidades
adaptativas conceituais, sociais e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos de idade”
(AAIDD, 2006, p. 20).

O modelo tedrico do Sistema 2002, proposto pela AAIDD, apresenta uma relagcao dinamica entre

o funcionamento do individuo, os apoios oferecidos e os contextos. Esse modelo abrange cinco
dimensodes principais: habilidades intelectuais (Dimensao |); comportamento adaptativo (Dimensao
[I); participacao, interacdes, papéis sociais (Dimensao lll); saude e contexto (Dimensao V). As
habilidades intelectuais referem-se a inteligéncia, compreendida como uma habilidade mental
geral, cuja aplicacao da-se por meio do raciocinio, do planejamento, da resolucao de problemas, do
pensamento abstrato, da compreensao de ideias complexas e da aprendizagem rapida, baseadas
nas experiéncias da propria pessoa.

O comportamento adaptativo € a reuniao das habilidades conceituais, sociais e praticas que foram
aprendidas pelas pessoas e sao colocadas em pratica em seu cotidiano. Quanto a participagao,
interacoes e papéis sociais, observa-se que a participacao e as interacoes podem ser verificadas pelo
envolvimento da pessoa em atividades sociais cotidianas. Com relacao a saude, faz-se referéncia

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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Saiba mais assistindo ao programa
“Inclusao e Acessibilidade - Deficiéncia
Intelectual”, com a professora Miriam
Adalgisa Bedin Godoy.
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a saude fisica e mental do individuo, definida pela

Organizacao Mundial de Saude - OMS como sendo um
estado de bem-estar completo: fisico, mental e social.

Acrescenta-se que essa dimensao influencia o
funcionamento humano nas demais dimensoes. Por
fim, apresenta-se o contexto — ambientes e cultura

Cuja representacao é a descri¢cao das condicoes
interrelacionadas em que vivem as pessoas no seu
cotidiano. A deficiéncia intelectual/mental refere-se,
portanto, a um estado particular de funcionamento
intelectual iniciado na infancia, apresenta caracteristica
multidimensional e € passivel de responder positivamente
aos apoios individualizados oferecidos a pessoa.

Dessa forma, destacasse que a avaliagao da condi¢cao
do estudante tem como finalidade a identificacao

da (s) necessidade (s) do estudante para o consequente
direcionamento de atendimento (s).

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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II. Deficiéncia Sensorial

I1. I. Deficiéncia Auditiva/Surdez

O Decreto Federal n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, alterado pelo Decreto n°® 5.296/2004,
estabelece como deficiéncia auditiva a “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZ".

E importante considerar que o individuo ndo exposto a um ambiente linguistico que propicie a
aquisicao de uma lingua, ao longo dos seus primeiros anos de vida, apresentara defasagem em seu
desenvolvimento linguistico. Isso porque a infancia € o periodo denominado “6timo” para aquisi¢ao
de uma lingua. Cole e Cole (2004) afirmam que o desenvolvimento da linguagem de uma crianga
gue nao € exposta a uma experiéncia linguistica direta, mas apenas a vida cotidiana organizada pela
linguagem, nao tera como desenvolver todo o seu potencial linguistico.

Para que haja um desenvolvimento completo, o estudante precisa escutar (ou ver) a linguagem.
Considerando a linguagem como uma capacidade humana que se desenvolve na interagcao
com o outro (VYGOTSKY, 2000) e considerando, ainda, que, 96% das criancas surdas sao filhas de
pais ouvintes, a instituicao educacional se apresenta como o ambiente privilegiado de aquisi¢ao
da primeira lingua. Dessa forma, a educacao do estudante surdo devera organizar-se de modo

a promover o seu desenvolvimento, considerando o importante papel desempenhado pela
linguagem.
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Saiba mais assistindo ao programa
“Inclusao e Acessibilidade - Surdez e
Deficiéncia Auditiva”, com a professora
Irene Stock, professor Eliel Machado
de Moraes e a intérprete de Libras
Jiane Cwick.
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Na area da deficiéncia auditiva/surdez, as alternativas de

atendimento estao intimamente relacionadas as condi¢oes
individuais do educando, ao grau da perda auditiva e do
comprometimento linguistico, a época em que ocorreu a
surdez, bem como a idade em que o estudante ingressou
na instituicao educacional, fatores que sao determinantes
na identificacao do tipo adequado de atendimento. Para
atender a essas necessidades, a educacao dos surdos

sera conduzida numa perspectiva bilingue, onde a Libras
(como primeira lingua - L1) e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa (como segunda lingua - L2) sdo linguas
de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo dos estudantes, resguardado o direito
de opc¢ao da familia ou do proprio estudante quanto a
proposta educacional bilingue ou oralista.

E importante utilizar, com estudantes com deficiéncia
auditiva/surdez, uma didatica que privilegie o canal visual.

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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As atividades devem ocorrer de forma a

promover a vivéncia de experiéncias e
devem transpor os muros da instituicao
educacional, aliando-se aos servicos
oferecidos pelas organizacdes publicas
e da sociedade civil presentes na
comunidade.
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Saiba mais assistindo a palestra da
Marcia Denise Pletsch, professora
da Universidade Federal Rural

do Rio de Janeiro - UFRR] para a
Jornada Pedagogica da Educacao
Inclusiva 2019.
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III. Deficiéncia Multipla

O termo Deficiéncia Multipla tem sido utilizado com
frequéncia para caracterizar o conjunto de duas ou

mais deficiéncias associadas, podendo ser de ordem
fisica, sensorial e/ou intelectual. Entretanto, conforme
documentos orientadores nacionais (MEC, 2002, v. 4), a
caracterizacao do estudante com deficiéncia multipla nao
se dara apenas em decorréncia da somatoria aleatoria

de suas deficiéncias, mas da observacao quanto ao grau
de implicacao dessas deficiéncias para a pessoa. Nesse
sentido, o nivel de comprometimento e as possibilidades
funcionais do estudante, de sua comunicacao, de sua
interacao social e de aprendizagem sao o que determinam
as necessidades educacionais do estudante.

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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Saiba mais assistindo ao programa
“Inclusao e Acessibilidade -
Deficiéncia Fisica”,com a
professora Verdénica Volski.
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IV. Deficiéncia Fisica

A deficiéncia fisica é caracterizada pelo comprometimento
de condi¢cdes motoras que acometem algumas pessoas
de forma a comprometer-lhes a mobilidade, sua
coordenacao motora geral e/ou sua fala. Geralmente, essas
implicacoes sao consequentes de lesdes neurologicas,
neuromusculares, ortopédicas, reumaticas ou ma-
formacao de natureza congénita. Dessa forma, conforme
documentos orientadores nacionais (MEC, 2004),

a deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento

do aparelho locomotor, que compreende o sistema
osteoarticular, o sistemna muscular e o sistema nervoso. As
doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas,
isoladamente ou em conjunto, podem produzir quadros
de limitagoes fisicas de grau e gravidade variaveis,
segundo o(s) segmento(s) corporal(is) afetados(s) e o

tipo de lesao ocorrida.

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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Saiba mais assistindo ao video da
Claudia Lopes sobre autismo e
inclusao escolar.
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V. Transtorno do Espectro Autista

Até 2013, os manuais utilizados pelos profissionais da saude
para diagnosticar e classificar o que hoje € denominado
apenas por Transtorno do Espectro Autista (TEA) eram o
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-IV-TR) da American Psychiatric Association (APA)

e a Classificacao Internacional de Doencas (CID-10) da
Organizacao Mundial de Saude (OMS). Tais manuais
utilizam os termos Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID).

Na CID-10 sao designados oito tipos clinicos de TGD: o
Autismo Infantil, o Autismo Atipico, a Sindrome de Rett,

o Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtorno

com Hipercinesia associada a Deficiéncia Intelectual e
Estereotipias, a Sindrome de Asperger e outros Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Transtornos Globais do
Desenvolvimento Nao Especificados. O DSM-IV-TR,

por sua vez, apresentava cinco tipos clinicos dentro da
classificacao de TGD: o Transtorno Autista, o Transtorno

DEFICIENCIAS REFERENCIAS
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Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Rett, o Transtorno de Asperger e o Transtorno Invasivo
do Desenvolvimento sem Outra Especificagao.

Importante saber que, embora os manuais de classificacao diagndstica anteriormente citados
utilizem os termos TGD e TID, muito ja se inovou nos estudos relacionados ao autismo nos
ultimos anos. Isso tanto em decorréncia de inumeros estudos quanto da atualizagao para o DSM-
V-TR, vigente desde que, se utiliza o termo Transtornos do Espectro Autista (TEA), que surge
oficialmente no referido manual englobando o Transtorno Autista (autismo), o Transtorno de
Asperger, o Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Rett e o Transtorno global

do desenvolvimento sem outra especificacao do DSM-IV-TR. Assim, aqueles diagndsticos que
foram feitos com base no DSM-IV-TR como TGD/TID sao compreendidos no DSM-V-TR como

TEA. O quadro clinico do TEA é caracterizado por déficits em dois dominios centrais: 1) déficits

na comunicagao social e interacao social e 2) padrdes repetitivos e restritos de comportamento,
interesses e atividades. Os sintomas desses transtornos, conforme traz o DSM-V-TR: representam
um continuum unico de prejuizos com intensidades que vao de leve a grave nos dominios de
comunicagao social e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos
distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade dos
critérios para o diagnostico de transtorno do espectro autista e para identificar alvos mais focados
de tratamento para os prejuizos especificos observados (DSM-V-TR, 2014).
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Esse avanco na classificacao do transtorno evoca
transformacodes importantes para os estudantes
com Transtorno do Espectro Autista - TEA, pois
representa um passo a mais rumo a instituicao de
politicas publicas e educacionais que levem nao so6
a compreensao dessa condicao desafiadora para
a educacao, mas a garantia de seus direitos, tal
como a Politica Nacional de Protecao da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, Lei 12.764,

de 27 de dezembro de 2012, que além de apontar
as diretrizes para consecucao da referida politica
publica, enumera os direitos da pessoa com TEA e
a caracterizacao do transtorno para efeitos legais.
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Saiba mais sobre estratégias para a
identificacao de altas habilidades e
superdotacao assistindo a palestra
da doutoranda Denise A. Brero
para o “Ciclo de palestras sobre
educacao inclusiva”.
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recomendadas pelo Ministério da Educacao e Desporto

(FLEITH, 2001).

O primeiro anel, habilidade acima da média, envolve tanto
habilidades gerais (como facilidade no processamento

de informacodes, capacidade de pensamento espacial

e de emitir respostas apropriadas a novas situacoes,
memoria e fluéncia de palavras), quanto habilidades
especificas (que consistem na capacidade de adquirir
conhecimento e habilidade para atuar em uma ou mais
atividades de uma area especifica, como portugués, fisica,
escultura e fotografia, por exemplo). O segundo anel,
envolvimento com a tarefa, refere-se ao grau de motivacao
envolvido na execucao da atividade ou na resolucao de
um problema. Dessa forma, o individuo pode ser descrito
como perseverante, dedicado, autoconfiante, esforcado e
trabalhador.

O terceiro anel, criatividade, diz respeito a fluéncia, a

flexibilidade e a originalidade de pensamento, abertura a
novas experiéncias, curiosidade, sensibilidade a detalhes e
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auséncia de medo em correr riscos. Renzulli (1986) defende a ideia de que o enfoque nas definicoes
de superdotacao deve considerar nao o fato do individuo “ser ou nao ser superdotado”, mas, sim,

o de “desenvolver comportamentos de superdotacao”. Ele enfatiza que “as criancas superdotadas
e talentosas sao aquelas que possuem ou sao capazes de desenvolver este conjunto de tracos e
aplicalos a qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano” (p. 81).

Nessa perspectiva, a visao de superdotacao como um fenémeno inato e cristalizado deve ser
substituida por uma visao mais dinamica e flexivel, levandos e em consideracao a importancia da
interacao entre individuo e ambiente no desenvolvimento de comportamentos de superdotacao
(FLEITH, 1999). E importante destacar que nem todos os estudantes com altas habilidades/
superdotados ou talentosos apresentam as mesmas caracteristicas e habilidades, e nem todos
expressam plenamente o mesmo nivel de desenvolvimento do seu potencial. Cada um tem

um perfil proprio e uma trajetoria particular de realizagcao. No entanto, todos eles necessitam

de atendimento educacional especializado. O acesso limitado a experiéncias educacionais
significativas também é considerado como um dos fatores que pode mascarar as potencialidades
do estudante superdotado.
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A deficiéncia visual refere-se a uma
situagao de perda total da visdo -
denominada cegueira—ou a um
quadro de baixa Visao.

Saiba mais assistindo ao “Inclusao e
Acessibilidade - Deficiéncia Visual”

com a agente universitaria Evelize
Vasco e a professora Eglecy Liprnann.
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VII. Deficiéncia Visual

VIL.I. O que e?

Decreto n® 5.296, de 2004 - “Deficiéncia Visual-cegueira,
na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregdo optica; a baixa visao,
que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregdo éptica; 0s casos NOs quis a
somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°% ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condi¢des anteriores”.

Para entender melhor o que significa dois décimos de
acuidade visual, pode-se exemplificar, dizendo que o
individuo com essa acuidade, apenas possui a percepgao
da luz.
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VIIL II. Surdocegueira

A surdocegueira ndo se refere apenas 3 soma das condigdes impostas pela surdez e pela cegueira.
A pessoa surdacega apresenta varias dificuldades em razio da falta de um sentido que lhe permita
perceber os fatos do ambiente que a cerca, impossibilitando a antecipacdo do que vai acontecer ao
seu redor. Esses estudantes necessitam de recursos e metodologias que possibilitern a construgao
do conhecimento com a utilizagao dos sentidos remanescentes, entre eles o cutaneo, cinestésico
(corporal — articulagbes e musculos; e sensorial visceral), gustativo e olfativo (MEC, SEESP, 2004).

As pessoas surdocegas presentam caracteristicas distintas e variaveis, interligadas a fatores que a
levaram a essa condi¢ao. Esses fatores e as consequéncias deles decorrentes variam de acordo com
o0 ambiente familiar, social e cultural, bem como de acordo com © acesso a recursos de atendimento
clinico, escolar e a outros servigos necessarios ao seu desenvolvimento. Portanto, diante de tanta
diversidade, tragar um perfil especifico para a pessoa surdocega nao & tarefa facil, tampouco
adequada.

Dessa forma, o estudante surdocego, devido as necessidades individuais bastante particulares,
necessita de acompanhamento e indicagio de atendimento especifico e suporte as suas
necessidades educacionais especiais, a fim de que suas potencialidades e habilidades sejam
desenvolvidas. No atendimento ao estudante surdocego deve-se priorizar otoque, visando
minimizar as limitagdes visuais e auditivas nas suas interagdes com o outro.
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VIIL III. Causas

S3o varios os fatores que podem causar a cegueira, cada um deles, com suas implicagoes
psicologicas e emocionais. De maneira genérica, podemos considerar que nos paises em
desenvolvimento as principais causas sao: infecciosas, nutricionais, traumaticas e causadas por
doengas. Nos paises desenvolvidos sdo mals importantes as causas genéticas e degenerativas.

As causas mais frequentes sao:

» Catarata: opacificacado do cristalino, que é uma espécie de lente situada atras da pupila,
através da qual passam os raios de |uz para a retina. Nessa doenga, a formagao da imagem fica
parcial ou totalmente prejudicada. Atualmente, modernos métodos cirurgicos ja estao sendo
empregados, com grande possibilidade de éxito;

» Diabetes: esss doenga, caracterizada pela Hiperglicemia, isto €, aumento irregular do
nivel de glicose no sangue, pode provocar a danificagdao dos vasos sanguineos da retina, com
consequéncias, geralmente, irreversiveis;

» Cegueira congénita: nos casos de ma-fermagao congénita do aparelho ocular na fase fetal;

¢ Glaucoma: doenga caracterizada pelo aumento exagerado da pressao intraocular, que
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provoca além de dores em muitos casos, perdas
irreversiveis da visao,

* Retinopatias: conjunto de patologias
que acometem a retina, provocando a sua
degeneragao progressiva. Dentre elas, as
mais comuns s3o: a Retinose Pigmentare a
Retinopatia Senil;

* Toxoplasmose: doencga transmitida atraves
do contato com alguns animais, que pode levar
a perda total ou parcial da visdo. Manifesta-
se tanto no homem quanto Nos animais e em
certos casos pode ser fatal;

¢ Descolocamente de retina: ocorre quando
a retina se desprende da coroide, camada
responsavel pelo envio dos nutrientes aquela.
Consequéncia, geralmente, de pancadas nos
olhos, da perfuragaoc da retina, ou da diabetes.
No primeiro e no segundo caso, ha a infiltragdo
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do humor vitreo (liquido que preenche o globo ocular); e, no terceiro em virtude da fragilidade
capilar, existente na pessoa portadora daguela doenga, os vasos se rompem, provocando, com a
hemorragia, o referido afastamento da retina. O tratamento & cirdrgico e, para que obtenha sucesso,
deve ser realizado antes que a lesdo atinja a macula, regido central da reting;

» Causas acidentais: por acidentes, em geral, em que se verifique a perfuragdo do globo ocular
ou a exposi¢gao da coérnea a agentes corrosivos, pode ocorrer a perda abrupta e irreversivel da visio;

» Hipoxia/Hiperoxia: complicagdes que ocorrem em alguns casos de partos demasiadamente
prematuros, nos quais o bebé sobrevive, porém, perde a visdo em virtude da baixa oxigenag¢ao do
cérebro (hipolaxia), ou do excesso do oxigénio (hiperoxia), na hora do parto ou na UTl neonatal,
quando o aparelho ocular do recém-nascido ainda se encontra imaturo.
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VII. IV. Fatores de Risco

* Historico familiar de deficiéncia visual por doengas de carater hereditario: por exemplo,
glaucoma;

¢ Historico pessoal de diabetes, hipertensao arterial e outras doengas sistémicas que podem
levar a comprometimento visual, por exemplo: esclerose multipla;

* Senilidade, por exemplo: catarata, degeneragao senil de macula;

* Ndo utilizagdo de 6culos de protegao durante a realizagao de determinadas tarefas (por
exemplo, durante o uso de solda elétrica);

* N3o realizagao de cuidados pré-natais e prematuridade;

* Ndo imunizagdo contra rubéola da populagaoc feminina em idade reprodutiva, o que pode
levar a uma maior chance de rubéola congénita e consequente acometimento visual.
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VII. V. Identificacao da Deficiéncia Visual

Podemos identificar a partir de simples observagbes
como:

a) desvio de um dos olhos;
b) ndo seguimento visual de objetos;
¢) nao reconhecimento de familiares;

d) necessidade de aproximacao excessiva de objetos
para haver seguimento;

e) busca de um lado especifico do olhar como
tentativa de visualizagdo.

Em todos os casos, deve-se procurar um oftalmologista

para diagnostico especifico g, se for necessario, um
profissional especializado em baixa visao.

© (4]
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VII. V1. Cuidados Cotidianos ao
Trabalhar com Deficientes Visuais

O estudante cego, como todos os estudantes,
tem um grande interesse naquilo que voce g, vé,
ouve efala. Entao, localize-a

* Indicando a posigao (direita, esquerda,
abaixo, acima), nunca usando termos ali, 13, que é
tdo comum em nossa fala de videntes.

¢ Descrevendo asfiguras que apresenta
para que possa acompanhar em igualdade de
oportunidade a criagao da imagem em seu
consciente.

* Permitindo que ela togue os objetos para
que possa ter clareza de sua constituigdo e de
algumas definigdes (aspero, duro, mole, gelado,
quente, liso).
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* Proporcicnando o manuseio de objetos desconhecidos, de miniaturas (brinquedos) para
apropriagdo de formas e conceitos (por exemplo), ao tratar do assunto animais selvagens, buscar
miniaturas, mesmo que de plastico para que tenha nog¢ao de suas formas e associar o tamanho,
tomando como base a sua propria altura e a das pessoas da sala, fazendo tatilmente a comparagao
ou usando barbante na proporgao do tamanho para que o estudante possa manusea-lo e perceber
questdes de dimensbes.

* N3o esquecer que, como todos os alunos tém temperamentos e formas de aprendizagens
diferentes, o estudante com deficiéncia também tem suas especificidades, por isso:

* Evite comentarios impertinentes.
« Faca estudante sentir-se aluno como os outros e ndo como o “cego” da sala.

* N3o se refira a cegueira como desgracga, foque seus comentarios e agbes a partir do que esse
estudante cego pode fazer, mas nao exite em pronunciar a palavra cego, fagca-o com naturalidade.

» N3o se exalte ao ver a pessoa cega consultar o relégio, discar o telefone ou assinar o nome,
essas sao atitudes comuns a todos os ditos “normais’, isso nao faz da pessoa cega extraordinaria,
mas sim mostra o quanto pode ser autdnoma.
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» N3o fale de “sexto sentido” nem de "compensagao da natureza” isso perpetua conceitos
erroneos. O que ha na pessoa cega é o simples desenvolvimento de recursos mentais latentes em
todas as criaturas.

» Oferec¢a ajuda na realizagao das atividades cotidianas sempre no sentido de ensina-la a fazer
sozinha.

* Ao ensinar-lhe descer uma escada, posicione sempre sua mao No corrimao.

FUNDAMENTOS LEGAIS PRINCIPIOS DEFICIENCIAS REFERENCIAS
E BASES CONCEITUAIS



49
» N3o guie a pessoa cega empurrando-a ou puxando-a pelo brago. Basta deixa-la segurar seu
bracgo, que o movimento de seu corpo |he dara a orientagao de que precisa. Nas passagens estreitas,
tome a frente, coloque o brago para tras e deixe-a segui-lo, com a mao em seu punho (se crianga) e
no ombro ou cotovelo (se aduito).

* Anuncie a chegada de alguém ou um acontecimento: € importante para que a faga sentir-se
inclusa no grupo.

* N3o a deixe repentinamente quando estiver conversando com ela e tiver que parar para
resolver qualquer coisa gue surgir, avise-a para que nao fique falando sozinha.

¢ Toque-a carinhosamente para expressar o carinho e o sorriso que ela nao pode ver.

* Mantenha um ambiente onde tudo permanega sempre no mesmo lugar para facilitar o
conhecimento do ambiente e sua locomogao pela sala e, se houver necessidade de mudanga ou
insercao de um novo objeto na sala, avise para ela onde esta localizado e leve-a para que possa tocar
e perceber a distancia deste objeto e sua localizagao.

* A principio, propicie quée conheca os colegas através da voz e também do toque em cada um,
explicando sempre 2 turma que este € o jeito que ela pode ver.
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* Em ambiente abertos, o uso constante da bengala & prioridade, pois ela € o olho desse
deficiente em relagdo ao lugar onde deve ou nao pisar.

* Quando em duvida, pergunte como melhor ele entenderia. Isso ajuda bastante quando o
estudante ja consegue se expressar.

¢ Para adequacao de materiais, sempre, coloque-se no lugar e lembre-se de que o deficiente
visual necessita tocar em coisas para conhecer, ou seja, a presenca de relevo é essencial.

* Na alimentacgao, oriente sobre os alimentos que serdo servidos e em que posigao do prato
estdo localizados, por exemplo: o arroz esta na parte central do prato, o feijac a direita e acima e o
bife a esquerda e abaixo, a salada esta logo abaixo do feijao, proxima da borda inferior direita do
prato. Depois que o estudante aprende as horas, essa orientagao pode seguir o posicionamento do
relégio: a salada esta as trés horas, o arroz ao centro, o feijao esta as nove horas.

» Quando for algum liquido (bebida) nunca encha até a borda do copo, deixe ac menos um
dedo de distancia.

* Mesmo sendo cedo, é necessario que o aluno conhega os sinais Braile para cada letra e
também os convencionais que sdo de uso de todos da sala de aula.
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Saiba mais assistindo ao video do
canal "Heoje na Histdria Mundial” sobre
o Louis Braille.
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VIII. Um pouco da historia do Braile

Louis Brille nasceu em 04/01/1809 era uma crianga
enxergava perfeitamente até perder a visao em uma
brincadeira na marcenaria de seu pai, aos trés anos de
idade, em que foi atingido por um dos instrumentos em
um olho. A infec¢do causada por esse ferimento atingiu
também o outro olho g, aos cinco anos de idade, estava
completamente cego.

O sistema Braile é hoje um cédigo universal de leitura tatil
e escrita, usado por pessoas cegas, inventado na Franga
por Louis Braille. Reconhece-se © ano de 1825 como o
marco deste importante conquista para a educagaoe a
integragdo dos deficientes visuais na sociedade.

Louis Braille morreu em 06/01/1852 de tuberculose.
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Saiba mais assistindo ao documentario
"200.Anos do Bralle no Brasil"
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VIII. I. Um pouco da historia do Braile no
Brasil

Sob o ponto de vista histérico, a utilizagdo do Sistema
Braile no Brasil pode ser abordada em trés periodos
distintos:

1854 3 1942: Em 1854, o Sistema Braile foi adotado no
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje, Instituto
Benjamim Constant), sendo, assim, a primeira instituigao
na Ameérica Latina a utiliza-lo. Deve-se isso aos esforgos de
José Alvares de Azevedo, um jovem cego brasileiro que o
sistema havia aprendido na Franga.

1942 3 1963: Nesse periodo, verificaram-se algumas
alteracdes na simbologia Braile em uso no Brasil. Para
atender a reforma ortografica da Lingua Portuguesa
de 1942, o antigo alfabeto Braile de origem francesa

foi adaptado as novas necessidades de nossa lingua,
especialmente para a representagao de simbolos
indicativos de acentos diferenciais. Destaca-se, ainda, a

DEFICIENCIAS REFERENCIAS

176



adogao da tabela Taylor de sinais matematicos, de origem inglesa, em substitui¢do a simbologia
francesa até entao empregada.

A portaria n® 52, de 13 de novembro de 1945, estabeleceu o Braile oficial para uso no Brasil, aléem
de um codigo de abreviaturas, de autoria do professor José Espinola Veiga. Essa abreviatura

teve uso restrito, entrando em desuso posteriormente. A Lei n® 4169, de 4 de dezembro de 1962,
que oficializou as convencgées Braile para uso na escrita e leitura dos cegos, além de um cédige

de contragdes e abreviaturas Braile, criou dificuldades para ¢ estabelecimento de acordos
internacionais, pelo que especialistas brasileiros optaram por alterar seus conteudos, em beneficio
da unificagdo do Sistema Braile.

1963 a 1995: Os fatos marcantes desse periodo podem ser assim destacados: em 5 de janeiro de
1963 foi assinado um convénio luso-brasileiro, entre as mais importantes entidades dos dois paises,
para a padronizagao do Braile integral (grau 1) e para a adog¢3o, no Brasil, de simbolos do cddigo de
abreviaturas usado em Portugal. Em relagcdo a Matematica, principalmente educadores e técnicos
da atual Fundagao Dorina Nowill para Cegos e Instituto Benjamim Constant, complementaram

a tabela Taylor com o acréscimao de simbolos Braile aplicaveis a teoria de conjuntos. A atuagao
profissional de pessoas cegas no campo da Informatica, a partir da década de 1970, fez com que
surgissem diferentes formas de representagaoc em Braile dessa matéria, com base, sobretudo, em
publicagdes estrangeiras. Quanto a Imprensa e aos centros de produgao de Braile, finalmente,

foi acordada, em 1994, a adogao de uma tabela unificada para a Informatica. Durante todo esse
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periodo, o Brasil participou dos esforgos do Conselho Mundial para o Bem-Estar dos Cegos (hoje,
Uniao Mundial de Cegos) para a atualizagdo e a unificagdo do Sistema Braile, como demonstrou a
contribui¢ao brasileira a Conferéncia Ibero-Americana para Unifica¢gao do Sistema Braile (Buenos
Aires, 1973).

1995 a3 2002: Considerando o interesse do governo federal em adotar para todo o pais uma politica
de Diretrizes e Normas para o uso, o ensino, a produg¢ao e a difusao do Sistema Braile em todas as
modalidades de aplicagdo, compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa, a Matematica e
outras Ciéncias, a Musica e a Informatica; considerando a permanente evolugio técnico-cientifica,
que passa a exigir sistematica avaliagcao, alteragao e modificagao dos cédigos e simbologia Braile,
adotados nos paises de Lingua Portuguesa e Espanhola; e, finalmente, considerando a necessidade
do estabelecimento de permanente intercambic com Comissbes de Braile de outros paises, de
acordo com a politica de unificagao do Sistema Braile em nivel internacional, foi instituida no
Ministério da Educagao, vinculada a Secretaria de Educacao Especial, a Comissao Brasileira do Braile
pela portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999.
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IX. A escrita Braile

IX.I. Materiais necessarios
Para executar a escrita Braile sdo necessarios quatro materiais:
1. Papel gramatura 120.

2. A prancha, geralmente, € de madeira pela durabilidade e ndo fica suscetivel a amassar ou
mudar de forma, mas também pode ser de aluminio. Acondiciona a reglete em seus furos laterais.

3. A reglete, que pode ser de aluminio ou plastico, possui a marcagao das celas e pontos Braile,
(cada quadradinho em que s3o marcados os pontos chamame-se celas.) A reglete se abre para
encaixar o papel no meio. A parte de baixo € formada pelos pontos e a parte de cima pela divisdo
das celas braile. A reglete se condiciona a prancha por meio de furos laterais, © que possibilita
movimentar a reglete para a escrita em toda a extensao da folha. A escrita € realizada da direita para
a esquerda na sequéncia normal de letras e simbolos e a leitura é feita normalmente da esquerda
para a direita, porque, para realizar essa leitura, vira-se a folha do outro lado.
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4. Puncao, geralmente de plastico, pode ter forrma anatémica ou arredondada e funciona como

“lapis” que vai escrever a combinacio de furos em cada cela, resultando na escrita em Braile.
Essa dltima € a pungao apagador, utilizada para retirar os pontos excedentes da escrita Braile.

IX.II. Preparacao da escrita

1. Areglete é colocada sobre a prancha encaixando-a no primeiro furo lateral e deixando-a
aberta para a colocagao do papel.

2. Coloca-se o papel regulando junto a dois pinos que marcam o espago a ser utilizado
paralelamente.

3. Deve-se, entdo, fixar a folha na trava que fica acima da prancha como em uma prancheta sé
que de pressao. O papel fica fixo sem a possibilidade de se deslocar.

4. E, entdo, pode fechar a reglete e iniciar a escrita com a pungao.
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IX.IIl. O alfabeto Braile

E a representacio grafica dos simbolos do sistema
de escrita Braile, que s3o distribuidos em 7 (sete)
linhas ou séries de acordo com critérios definidos.

IX.IV. Maquina de escrever em Braile

Atualmente, existe o recurso da maguina Perkins
(maquina de escrever em Braile), que possui

seis teclas referentes aos pontos Braile e uma
tecla referente ao espago, com o aprendizado da
combinacaoc desses pontos, pode-se escrever
tdo bem na maquina Braile como nds digitamos
no computador:

Foto: Dominique Archambault
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Anexos

I )

Aplicagao da primeira parte do Produto Educacional: Formagdo com a professora Dra. Sinara
Pollom Zardo - UnB, para os gastores, ccordenadores e professores do IFG - Campus Luziania -
Semanade Plangjamento 202001
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Aplicagao da primeira parte do Produto Educacional: © pedagogo Clcero Batista dos Santos
Lima e a professora Sinara Zardo explicam o que s3o as Crientagdes para Acessibilidade
Curricular, para os gestoras, cocordenadoras e professores do IFG —Campus Luziania - Semana
de Plangjamento 20204,
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Primeira parte da aplicagdo do Produto Educacional: Apresentagdo da professora sSinara Pollom
Zardo e da estudante do curso de Latras Reiany Alves de Souza no IFG Campus Luzidnia.
‘Semana de Plangjamento 2020/
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Primeira parte da aplicagdo do Produto Educacional: Apresentagdo da professora sinara Pollom
Zardo e da estudante do curso de Letras Reiany Alves de Souza no IFG Campus Luziania.
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Aplicagao da segunda parte do Produte Educacional: Formagao com a professora Dra. Sinara
Pollom Zardo - UnB, no Laboratério de Deficiéncia Visual - LDV para os gestores, coordenadores
e professores do IFG - Campus Luzidnia —Semana de Planejamento 2020/.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
“Adequacgdes do Curriculo Integrado para Estudantes com Necessidades Especificas:
um estudo de caso no Instituto Federal de Goias - campus Luziania”. Apds receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, este documento devera ser, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assinado em duas vias, sendo que uma ficara com o
pesquisador e a outra com vocé. Em caso de recusa, vocé nio sera penalizado(a) de
forma alguma. Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o pesquisador responsavel, Cicero Batista dos Santos Lima, pelo telefone: (61)
B8erRe=2=a2 OU pOr meio do e-mail: Seerernadiiamadssay ¢ também no endereco:

- . . o oot b s AL ~

Ademais, vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n° 280, Setor Sul,
Goiania- Goias ou pelo e-mail cep@ifgoiano.edu.br, ou nos telefones: (62) 3605 3600/
DEE A= St

1. Justificativa, objetivos e procedimentos

A pesquisa é motivada pela vontade de saber como a politica de educacgao inclusiva,
composta pela Lei da Educagao Inclusiva (n° 186/2008), é aplicada nas disciplinas
ministradas na educacao profissional de nivel médio no Instituto Federal de Goias -
Campus Luziania. O estudo se justifica pela necessidade de conhecer como a politica
de educacao inclusiva é aplicada pela Instituicao para o atendimento aos estudantes
dos cursos técnicos integrados de nivel médio que apresentam necessidades
especificas. O objetivo desse estudo € analisar documentos institucionais, como
regulamento dos cursos técnicos integrados, projetos pedagogicos dos cursos. Além
disso, pretende-se perceber a visdao de gestores, coordenadores, professores e
pais/responsaveis sobre como se desenvolve a educagao inclusiva nas turmas do
ensino médio técnico. Para a coleta de dados, sera feita uma entrevista gravada com
questdes sobre os temas: as estratégias utilizadas pelos professores durante as aulas
para atender os estudantes com necessidades especificas, os conteudos trabalhados
pelos docentes, as percepgdes e expectativas dos gestores, coordenadores, docentes
e pais/responsaveis em relagcédo a educacao inclusiva.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa ndo existem riscos fisicos e quimicos. No entanto, embora pequenos,
podem ocorrer riscos psicolégicos para os participantes, tais como: desconforto
relacionado ao fato de compartilhar informagdes da sua pratica profissional, incbmodo
por ter que falar sobre algo pessoal ou confidencial, ansiedade e vergonha em fungao
das entrevistas serem gravadas e medo de terem suas opinides expostas. Diante
disso, o pesquisador adotara todos os cuidados éticos na elaboragao das questdes,
bem como na execucdo da entrevista, visando minimizar os possiveis danos e
desconfortos. Assim, as entrevistas serao realizadas em local adequado e de forma
sigilosa e privativa, apos consentimento dos participantes e compreensédo destes
acerca do assunto, dos objetivos e instrumentos a serem utilizados no estudo. Os


mailto:cicero.lima@ifg.edu.br
mailto:cep@ifgoiano.edu.br

198

beneficios que podem advir desta pesquisa sdo, entre outros, a ampliacdo dos
conhecimentos acerca do objeto de pesquisa — adequagdes do curriculo integrado
para atendimento dos estudantes com necessidades especificas, bem como da
realidade institucional da instituicdo pesquisa, troca de experiéncias por meio do
didlogo entre os participantes, pesquisador e grupos, possibilidade de aplicagao
pratica do estudo e insercdo dos participantes nos contextos institucionais. Para
melhor apreensido dos resultados e aplicacdo deles na realidade escolar, havera
apresentacao deles ao término da pesquisa e, também, de sugestdes para melhorias
no ambiente escolar.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer
etapa do estudo. Vocé tera acesso aos responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de duvidas. Caso a pesquisa gere em vocé algum problema ou dano
fisico ou psicoldgico, vocé sera encaminhado para tratamento adequado com a equipe
multidisciplinar, no proprio campus.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
por meio dos meios citados acima. Voceé € livre para se recusar a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua
participagao voluntaria e sua eventual recusa em participar algo que néo acarretara
qualquer prejuizo. O pesquisador tratara a sua identidade com sigilo e todos os dados
coletados servirdao apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique
a sua participacao nao sera liberado sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado
em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participagao, ressarcimento e indenizagao por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, o
pesquisador garante indeniza-lo (a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto,
eu, , estou de acordo em
participar da pesquisa intitulada “Adequacgdes do Curriculo Integrado para Estudantes
com Necessidades Especificas: um estudo de caso no Instituto Federal de Goias -
Campus Luziania”, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento
a qualquer momento.

, de de 2019.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) participante
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTORES

Quadro: Questdes norteadoras para entrevista com o grupo de gestores

Questdo 1 | A gestdo oportuniza formacdo para o atendimento dos estudantes deficientes, aos
docentes e coordenadores de curso?

Questéo 2 | Vocé considera que o atendimento educacional especializado (AEE) poderia ser
realizado de forma a melhorar o desempenho dos estudantes deficientes na
Instituicdo?

Questédo 3 | Qual sua concepcgao sobre curriculo integrado?

Questdo 4 | A gestdo desenvolve acbes pedagogicas que incentivem a inclusédo dos estudantes
com necessidades especificas dentro do campus?

Questao 5 | Qual seu conhecimento sobre inclusdo?

Questdo 6 | Vocé concorda que é possivel a inclusdo de todos os estudantes deficientes,
independentemente do grau de deficiéncia?

Questédo 7 | Quais recursos vocé considera serem necessarios para que o corpo docente possa

atuar com os estudantes com necessidades especificas?

Fonte: Elaborado pelo autor
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORES

Quadro: Questdes norteadoras para entrevista com o grupo de coordenadores de curso

Questdo 1 | Qual sua concepgao sobre curriculo integrado?

Questédo 2 | Vocé considera que o curriculo integrado pode auxiliar no atendimento a estudantes
com necessidades especificas no IFG - Campus Luziania?

Questédo 3 | Que atividades sao realizadas com os docentes para prepara-los para receber os
estudantes deficientes em sala de aula?

Questdo 4 | Quais as maiores dificuldades encontradas para coordenar o curso em que ha
estudantes com deficiéncia?

Questdo 5 | Quais medidas sao adotadas quando ha dificuldades de aprendizagem com
estudantes deficientes em sala de aula?

Questédo 6 | Quais recursos vocé considera serem necessarios para que o corpo docente possa

atuar com os estudantes com necessidades especificas?

Fonte: Elaborado pelo autor
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Quadro: Questbes norteadoras para entrevista com o grupo de professores

Questdo 1 | Vocé considera que ha necessidade de capacitacdo para que os docentes do IFG
- Campus Luziania possam atuar frente as questées pedagdgicas em sala de aula
com estudantes que tenham necessidades especificas?

Questdo 2 | Qual a sua opinido sobre a inclusédo de estudantes com necessidades especificas
em sala de aula regular no IFG?

Questdo 3 | A presenca de estudantes com necessidades especificas dificulta os trabalhos de
aprendizagem na sala de aula?

Questdo 4 | Vocé considera que ha um compromisso por parte da Instituicdo e dos 6rgaos
governamentais em relacdo a inclusdo dos estudantes com necessidades
especificas?

Questdo 5 | Qual a sua concepcéo sobre o curriculo integrado?

Questdo 6 | Vocé considera que este curriculo integrado pode atender
as necessidades de estudantes que apresentem alguma deficiéncia?

Questdo 7 | O que vocé sabe sobre inclusdo escolar?

Questdao 8 | Vocé ja recebeu na instituicdo algum treinamento e/ou formacéo para receber
estudantes com deficiéncias em sua sala de aula?

Questdao 9 | Como vocé acolhe os estudantes com necessidades especificas em sua sala de
aula, em relacdo aos demais estudantes?

Questdo 10 | Qual a maior dificuldade encontrada para se trabalhar com os aspectos
pedagogicos com estudantes deficientes?

Questdo 11 | Como se da a interacao dos estudantes deficientes com os demais estudantes em
sua sala de aula?

Questdo 12 | Que recursos vocé considera serem necessarios ao corpo docente, para que

atuem com os estudantes com necessidades especificas?

Fonte: Elaborado pelo autor
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS E RESPONSAVEIS

Quadro: Questbes norteadoras para entrevista com o grupo de pais e responsaveis

Questdo 1 | Qual é a importancia do espaco escolar na vida de seu filho com NEE?

Questéo 2 | Para vocé e para o seu filhno com NEE a escola representa o qué?

Questdo 3 | Como a escola promove a participacéo da familia no processo de aprendizagem de
seu filho?

Questdo 4 | Como a familia participa da vida escolar de seu filho com NEE?

Questdo 5 | Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pela familia ao trazer o aluno com
NEE para a escola?

Questdo 6 | Em sua opinido, quais foram (ou sdo) as maiores dificuldades encontradas no

processo de inclusdo escolar de seu filho e quais foram os avancos conquistados?

Fonte: Elaborado pelo autor




APENDICE H - DOCUMENTOS ANALISADOS — PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL - PDI

203

DOCUMENTO EXCERTOS ENCONTRADOS CATEGORIA SUBCATEGORIA

ANALISADO
. [...] aperfeicoamento da préatica docente levando em consideracdo as especificidades Formacgéo de
apresentadas e observadas no cotidiano académico, o que leva a considerar as Formagéao professores para
necessidades especificas de cada estudante. [1] inclusao
[...] a convergéncia entre ciéncia, tecnologia e cultura nos desenhos curriculares e a condugéo
de politicas e programas voltados para a incluséo e para a diversidade. [1]
Seus principios ético-politicos [...] da diversidade, da inclusdo, do desenvolvimento
sustentavel e da justica social, a fim de contribuir na construcdo de uma sociedade justa e
menos desigual. [2] Incluséo de Atendimento
[...] estabelecer politicas de inclusdo e acessibilidade, com a criacdo dos nucleos de | alunos com educacional
acessibilidade, inclusao, atendimento e de estudos tematicos em todos os Campus; [3] Necessidades | especializado AEE

especificas
[...] recursos humanos e de infraestrutura fisica, pelo menos um curso de especializacdo
PDI nos proximos cinco anos. A principio, estes cursos deverao priorizar, dentre outras, as areas

para a capacitacao de servidores, tais como gestao de recursos humanos, visando atender
a demanda de qualificacéo e titulacdo de servidores decorrentes da nova institucionalidade.
E importante ressaltar também como prioritarias as areas de formac&o de professores e
aquelas para qualificacéo de trabalhadores para atendimento as demandas regionais. [1]
[...] recursos tecnoldgicos existentes com a identificacdo de sua correlacdo pedagdgica
com 0S cursos e programas previstos em cada Campus, além de descricdo de inovacdes
tecnoldgicas consideradas significativas. [2]

2. garantir, para toda a comunidade académica, infraestrutura  fisica,
investindo em tecnologias para acessibilidade e em recursos pedagdgicos que auxiliem na
formacdo de alunos com necessidades educacionais especificas e estudantes com
deficiéncias; [3]

[...] assegurar as/aos educandas/os com necessidades especiais 0 atendimento
diferenciado, garantindo acessibilidade, com previsdo de métodos, técnicas e recursos
educativos especiais, conforme art. 59 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [4]

Recursos

Previséo de recursos
para efetivagcdo da
politica de incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor
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DOCUMENTO
ANALISADO

EXCERTOS ENCONTRADOS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PPC do Curso
Técnico
Integrado ao
Ensino Médio
em Edificagoes

*%x%10

Formacéao

Formagéao de professores
para inclusdo

*k%k

Inclusao de alunos com

Atendimento educacional

Necessidades especializado AEE
especificas
Para o desenvolvimento do Curso Técnico em Edificagbes Integrado Recursos Previsdo de recursos para

ao Ensino Médio, o Campus Luzidnia do IFG conta com recursos
adequados para as aulas tedricas e praticas.

efetivacdo da politica de
incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor

10 Nao foram encontrados excertos que remetessem a estas categorias no PPC analisado.
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APENDICE J - ANALISE DOS PPCS DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

DOCUMENTO ANALISADO

EXCERTOS ENCONTRADOS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PPC do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio
em Quimica

*%kxll

Formacéao

Formagéao de professores
para inclusao

*k%k

Inclusédo de alunos com
Necessidades especificas

Atendimento educacional
especializado AEE

k%%

Recursos

Previsdo de recursos para
efetivacdo da politica de
incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor

11 Nao foram encontrados excertos que remetessem a estas categorias no PPC analisado.
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APENDICE K - ANALISE DOS PPCS DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

DOCUMENTO ANALISADO

EXCERTOS ENCONTRADOS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PPC do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio
em Informatica para Internet

*kx12

Formacéao

Formagéo de professores
para inclusao

k%%

Inclusédo de alunos com
Necessidades especificas

Atendimento educacional
especializado AEE

k%%

Recursos

Previsdo de recursos para
efetivac@o da politica de incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor

12 Nao foram encontrados excertos que remetessem a estas categorias no PPC analisado.
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DOCUMENTO ANALISADO

EXCERTOS ENCONTRADOS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PPC do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio
Técnico Integrado em
Manutengao e Suporte em
Informatica na Modalidade de
Educacao de Jovens e
Adultos EJA

*%%13

Formacéao

Formacéo de
professores
para inclusdo

A instituicdo buscara garantir acessibilidade pedagégica de
acordo com as necessidades especificas dos estudantes
que apresentem qualquer deficiéncia e/ou necessidade
especial, por meio de processos de diversificacdo
curricular, flexibilizagao do tempo e utilizagao de recursos
para viabilizar a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia [...]

Inclusdo de alunos com
Necessidades
especificas

Atendimento
educacional
especializado AEE

[...] como, por exemplo: texto impresso e ampliado, softwares
ampliadores de comunicagéo alternativa, leitores de tela, entre
outros recursos. Alem disso, e desde que haja demanda no
campus, 0 curso buscara a acessibilidade comunicacional,
por meio de intérprete de Libras, que atue junto aos alunos
surdos.

Recursos

Previsdo de recursos
para efetivacdo da
politica de incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor

13 Nao foram encontrados excertos que remetessem a estas categorias no PPC analisado.
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ANEXO A - FOLHA DE ROSTO CONEP PESQUISA COM SERES HUMANOS

MINSTERIO DA SAUDE « Conseo Naciona! e Sadtde - Comissdo Naconsd de Etca em Peiguiss - CONEP
FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1, Projeto do Pesquisa:
mwmwmwommmmmmmwwmmmmmmcm
de Golds campus Luzidaa

2. Nomers de Pastcipantes da Pesquea. 24
2 Acos Temalca

4. Asen 3o Conhocements:
Grande Area 7, Céncas Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

CICERO BATISTA DOS SANTOS LIMA

0. CPF: 7. Endeceso (Rua, 0%y

009 55633168 RUA PRANCISCO RODRIGUES LIMA CUADRA 42 SETOR LESTE LOTE O3 LUDANIA GOIAS
8§, Nasicoaidade: 9. Telefone: 10. Outre Telolore: 11, Emadt

BRASILEIRO 61980232202 cloero My@gmad com

|INSTITUICAO PROPONENTE

12. Noma! 13.CnPY 14, UnidtadeOnao:

nastite Federal de Educacdo, Clncia @ 10,651 417/0001.78

| Tocnoiooia Golang - IFGORN0

15. Telafone: 16, Outro Tolefone:

{64) 34851000

Termo de Compromis sporadvel pela instisds ). Dectaro qua contess @ cusmprinel 03 16G @ Resolucdo ONS 468/12 @ 108
.m(:nwm dqtes pars 0 dosenveh derte (010, BUESNTO SUA EXOCULID.

st (ol Suhiiftin da. Sibia, o 896.551.5)3-00

w29 04 , 2009 al //

PATROCINADOR PRINGIPAL R e o
= A
13 ol 112014
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ANEXO B — TERMO DE COMPROMISSO

mm
E_ INSTITUTO FED iz £ ;
E® Goiano UTO FEDERAL Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro para os devidos fins que cumprirei os requisitos da Resolugio CNS 466/12
e suas complementares na execugiio da pesquisa intitulada "Adequagdes do Curriculo Integrado
para Estudantes com Necessidades Especificas: um estudo de caso no Instituto Federal
de Goids campus Luzidnia". Comprometo-me a utilizar os materiais ¢ dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo ¢ a publicar os resultados, sejam eles favoraveis

ou nio.

Aceito as responsabilidades pela condugiio cientifica do projeto acima.

Morrinhos, 25 de abril de 20198

e

( e
““Assinaturado pesquisador responsavel

e z
'\A-s:sTn/auirz’l do pesquisador pariicipante

S i
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ANEXO C — TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Termo De Anuéncia da Instituicio Coparticipante

omm Ministério da Educagio
a a‘&mm FEDERAL Secretaria de Educagiao Profissional e Tecnolégica
BE  Cmpusluzidnia Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

O Instituto Federal de Goias — campus Luzidnia estd de acordo com a execugdo do projeto de
pesquisa inttulado “Adegquacdes do Curriculo Integrado para Estudantes com Necessidades
Especificas: um estudo de caso no Instituto Federal deo Golds campus Luzidnia®, coordenado
pelo (8) pesquisador (a) Cicero Batista dos Santos Lima, desenvolvido em conjunto com o
pesquisador professor Dr. Marco Antonio de Carvalho no Institute Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologla Golano,

O Instituto Federal de Golas — cdmpus Luziinia assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesguisa pela autorizaco da coleta de dados durante 0s meses
de agosto de 2019 até agosto de 2020. O Instituto Federal de Goiads — campus Luziénia
disponibiliza a existéncia de infraestrutura necessaria para o desenvolvimento da pasquisa @
para atender eventuais consequéncias dela resultantes, Ressalvando-se que a Instituicdo nao
disponibilizara recursos financeiros para esta pesquisa,

Declaramos cincia de que nossa instituiglio é coparticipanta do presents projeto da pesquisa o
requeremos o compromisso do (a) pesquisador (a) responsadvel com o resguardo da seguranga
e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, Estamos clentes que a execugho
desle projeto dependera do parecer consubsianciado enviado pelo CEP/IF Goiano mediante
parecer “Aprovado”.

Luzidnia, 15 de abril de 2019,

—
- e
Ariaian/cn do -rspo Yol peia instituigho pesquisada
Letfilo s Jumor
m' . l*‘h s FLLEY ¥ <AL
o & R gy lLuziaais
v’r‘n"m-.u:.g ;xmnmi
®  Rua Sio Bartolomeu, sin, Vila Es . CEP: 72811-580. Luziinia - GO

1) 3622

gabinete. luzianiaiifg. edu.br
htp Swww.ifg.odu. brluzianks

2HO
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ANEXO D — PARECERES CONSUBSTANCIADOS DOS CEP’s IFGOIANO E IFG

.:

]
H INSTITUTO FEDERAL DE :
EE® INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIANO -

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Adequagdes do curriculo Integrado para estudantes com necessidades especificas: um
estudo de caso sobre Incluséo escolar no Instituto Federal de Goias campus Luziania

Pesquisador: CICERO BATISTA DOS SANTOS LIMA

Area Tematica:

Versido: 2

CAAE: 13196319.3.0000.0036

Instituicdo Proponente: Instituto Federal de Educaco, Ciéncia e Tecnologia Golano - IFGoiano
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3440042

Apresentacido do Projeto:

N&o houve alteracdo mediante parecer anterior

Objetivo da Pesquisa:

N&o houve alterac80 mediante parecer anterior

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

N&o houve alteraco mediante parecer anterior

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Metodologia incluindo local, populaco e amostra, métodos de coleta:

Relata-se: " 3. 3 Procedimentos de coleta e andlise de dados-A abordagem para com 0s sujeitos da
pesquisa se dara da seguinte forma: em relac80 aos gestores, sera feito convite para participar da pesquisa
em uma reunifio previamente agendada, por meio de contato realizado pessoalmente no proprio campus,
para participa¢&0 no encontro. A reuniao ocorrera dentro do IFG - campus Luziania, na sala de reunido do
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educaclo, Sociedade e Trabalho — Nepest, na qual serdo explicados os
objetivos da pesquisa Nesse momento, serd lido o TCLE e os sujeitos terdo oportunidade de aceitar ou ndo
a participagao da pesquisa.

No caso dos coordenadores de curso e docentes, sera solicitado a chefia do

Endereco: Rua 88 n"280

Bairro:  Setor Sul CEP: 74085010
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telefone: (£2),3605-3500 Fax: (62)3805-3600 E-mall: cepDifgoianc edu br

Pagea 01 de 05



212

H INSTITUTO FEDERAL DE

EERUSIVIORORA EDUCAGAO, CIENCAE  QRGraM
TECNOLOGIA GOIANO -

Cortrungho do Pareces. 3440 042

departamento de areas académicas, um espaco dentro da reunifo a ser realizada na

semana de planejamento 2019/2, que ocorrera no miniauditdrio do IFG - campus

Luziania. Nessa reunifo sera feito o convite e apresentado o TCLE, momento em que

eles terdo oportunidade de aceitar ou ndo a participagao na pesquisa.

No caso dos pais/responsaveis pelos estudantes acompanhados pelo Napne,

estes serdo abordados individualmente, durante a reunido de pais/responsaveis e

mestres, que ocorrera no més de agosto do ano de 2019, no auditdrio do IFG - campus

Luziania. Os pais a serem convidados s&o aqueles cujos discentes séo

acompanhados pelo Napne da unidade. Os esclarecimentos sobre a pesquisa € 0

TCLE serdo entregues nas referidas reunides, dando tempo habil para leitura do termo

e devolugao ao final de cada reunido, devidamente assinado, caso 0s sujeitos

desejam participar do estudo. N&o havera quaiquer prejuizo para os que optarem em

nao contribulr com a pesquisa.

3.4 Critérios de recrutamento dos sujeitos participantes da pesquisa

Os critérios de recrutamento s&o os seguintes: 1) no caso dos gestores

convidados, estes devem estar ligados & area do ensino. posto que o processo de

inclus8o escolar acontece a priori em sala de aula. 2) no caso dos coordenadores de

cursos e docentes, este serdo convidados considerando o curso em que atuam no

ensino médio técnico profissionalizante. 3) em relagdo aos pais/responsavels, o

critério estabelecido foi que o estudante pelo qual eles sBo responsaveis seja

acompanhado pelo Nucieo de Acompanhamento das Pessoas com Necessidades

Especificas (Napne).

3.5 Critérios de inclusé@o e exclusdo dos sujeitos da pesquisa- Serdo excluidos os participantes que
declararem desisténcia durante a realizacdo da pesquisa, em conformidade com a Resolu¢éo n® 466/2012
do Conselho Nacional de Satude. Estio excluidos sujeitos menores de 18 anos, bem como estudantes que
naoc recebem acompanhamento pelo Napne, pais que nado tenham filhos acompanhados pelo Napne,
gestores néo ligados & area de ensino,coordenadores e professores que néo estejam atuando nos cursos
do ensino médio técnico integrado. Somente participardo da pesquisa os sujeitos que assinarem e
entregarem ao pesquisador o TCLE. Os critérios de Inclusdo dos sujeltos da pesquisa sao. gestores ligados
4 area do ensino; coordenadores de cursos e docentes que estejam atuando no IFG - campus Luzidnia, no
ensino médio técnico profissionalizante;pais/responsaveis por estudantes que estejam matriculados nos
cursos técnicos de nivel médio oferecidos pelo IFG - campus Luzidnia e sejam acompanhados pelo Napne.

Enderego: Rua 88.n"230

Bairro:  Setor Su CEP: 74085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (52)2505-2800 Fax: (52)3605-3600 E-mail: cep@ifgolanc,edu br
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Contingagdo do Paracer 3440 042

Parecer: ATENDE A LEGISLACAO
Critérios de Encerramento ou Suspenséo da Pesquisa

Relata-se: "A pesquisa sera suspensa, encerrada ou readequada em casos de se perceber
algum risco ou danos a saude dos sujeltos participantes, bem como em casos

urgentes. Caso haja comprometimento do sigilo dos dados do participante, a pesquisa
também podera ser suspensa. A pesquisa sera encerrada apos seu término, o
cumprimento das etapas previstas, publicacdo e divuigagao dos resultados. ou

quando solicitado pelos Comités de Etica em Pesquisa de qualquer um dos Institutos
Federais - Goiano ou Goias - ou peio CONEP. Em caso de suspensao, os CEPs
envolvidos seraa avisados, bem como os sujeitos participantes receberao e-mail com

o aviso.”

Divulgacé&o dos Resultados

Relata-se: "Apos a pesquisa, serdo feltas as devidas devolutivas e a publicagao dos resultados obtides. O
pesquisador divulgara os resultados da pesquisa para a comunidade académica, por meio de sua
participacdo em eventos como: congressos, feiras,simpdsios e coloquios, dentre outros: nos quais se podera
fazer apresentagdes orais.de artigos cientifices, de temas relativos a pesquisa. Serdo divulgados os
resultados ainda por meio da dissertac&o na conclusdo do mestrado. onde a comunidade, bem como os
sujeitos participantes da pesquisa serao convidados a participar da defesa publica, e poderao ter acesso
aos resultades A dissertacao sera publicada no banco de teses e dissertacdes da Instituigao promotora — IF
Goiano e da Instituicao coparticipante — IFG. Serdo disponibilizadas copias do trabalho as instituicdes, para
consuita nas bibliotecas, ficando livre esta consulta a comunidade, bem como aos sujeitos deste estudo, que
poderdo utiliza-lo como fonte bibliografica ou Incentivo para continuagéo de pesquisas relacionadas ao
tema, garantindo acesso aos resultados. Aos sujeitos participantes sera divulgado, por meio do produto
educacional, os resultados obtidos, com um "Guia" no qual constar@o os resultados desta pesquisa e sera
disponibilizado em melo digital "

Parecer. ATENDE A LEGISLAGAO
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

TCLE

Parecer ATENDE A LEGISLACAQ

Guarda e descarte de documentos

Qo™

Relata-se: "Os documentos da pesquisa serdo guardados sob a responsabilidade do
pesquisador pelo periodo de cinco anos. Apos este periodo 0s arquivos de midia serao
apagados e o TCLE, bem como outros documentos impressos descartados por meio
de triturador de papel, de modo a salvaguardar a garantia da Integridade dos sujeitos
da pesquisa. Os audios gravados seraoc armazenados em pasta digital de acesso

restrito e depols deletados.”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Prezado Pesquisador, o CEP IF Golano aprova seu projeto. Caso haja alguma

modificacdo, solicitamos que seja inserida uma emenda para avaliagdo. Ao final da pesquisa, insira uma
notificacao na plataforma, anexando o relatorio final. © prazo para envio de relatorio final sera de no maximo

60 dias apés o t&rmino da pesquisa.
Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento ATQUIVG Postagem Autor Situacao

Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 17/06/2019 Aceito

|do Projeto ROJETO 1335628 pdf 14:33:15

Brochura Pesquisa | Preprojetopesquisabrochura.pdf 17/06/2019 |CICERQ BATISTA Aceito
14:30:54 |DOS SANTOS LIMA

Outros RESPOSTA_AS_PENDENCIAS pdf 17/06/2019 |CICERO BATISTA Aceito
09:28:08 | DOS SANTOS LIMA

Projeto Detalhado / | Pre_Projeto_detathado_revisado pdf 17/06/2019 |CICERQ BATISTA Aceito

Brochura 09:25:21 |DOS SANTOS LIMA

nvestigador
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TCLE/ Termos de | TCLE_revisado.pdf 17/06/2019 |CICERO BATISTA Aceito
Assentimento / 09:14:42 |DOS SANTOS LIMA
Justificativa de
Auséncia
Outros ROTEIRODEENTREVISTACOMOSDO | 06/05/2018 |CICERO BATISTA Aceito
CENTESGESTORESCOORDENADOR 12:10:58 |DOS SANTOS LIMA
ESPAISRESPONSAVEIS pdf
Orgamento ORCAMENTODAPESQUISA pdf 08/05/2018 |CICERO BATISTA Aceito
10:28:22 |DOS SANTOS LIMA
Cronograma CRONOGRAMADAPESQUISA pdf 06/05/2018 |CICERO BATISTA Aceito
102326 |DOSSANTOSLIMA|
Qutros CurriculoLattes_Marco_Antonio_de_Car| 06/05/2018 |CICERO BATISTA Aceito
valho.pdf _ - . 10:21:36 | DOS SANTOS LIMA
Outros CURRICULCLATTESCICEROBATISTA| 08/05/2019 |CICERO BATISTA Aceito
I DOSSANTOSLIMA . pdf 10:18:10_ |DOS SANTOS LIMA
Declaracdo de Termodecompromisso.pdf 06/05/2018 |CICERO BATISTA Aceito
Pesquisadores 09:28:50 |DOS SANTOS LIMA
Declaracdo de Termo_de_Anuenecia pdf 06/05/2019 |CICERO BATISTA Aceito
Instituicdo e 09:28:48 |DOS SANTOS LIMA
 Infraestrutura
Folha de Rosto Folhaderosto. pdf 06/05/2019 |CICERO BATISTA Aceito
08:25:40 |DOS SANTOS LIMA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

GOIANIA, 05 de Julho de 2018

Assinado por:
Roberto Takashl Sanda
(Coordenador(a))
Enderego: Rua 88 n"2380
Bairro:  Setor Sul CEP: 74085-010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (52)3605-2600 Fax: (62)3805-3600

E-mail: cep@ifgoiano edu br
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Elaborado pela Instituicao Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Adequagbes do curriculo integrado para estudantes com necessidades especificas: um
estudo de caso sobre inclus&o escolar no Instituto Federal de Goids campus Luziania

Pesquisador: CICERO BATISTA DOS SANTOS LIMA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 13196319.3.3001.8082

Instituicdao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.499.750

Apresentacdo do Projeto:

"Esta pesquisa tem como objetivo analisar a politica de educag#o inclusiva proposta pelo Instituto Federal
de Goias para os estudantes com necessidades especificas dos cursos técnicos integrados de nivel médio.
A pesquisa e de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, realizando-se o recorte temporal a partir da
implantag&o dos Nucleos de Atendimento aos Estudantes com necessidades Especificas Napne no ano de
2017. Os sujeitos participantes desta pesquisa serdo dois gestores, quatro coordenadores dos cursos de
educacdo basica de nivel meédio ofertados no ambito

do departamento de areas académicas, doze docentes distribuidos em quatro dreas de conhecimento,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens,Cdédigos e
suas Tecnologias e Matemdtica e suas Tecnologias e dez pais e/ou responsaveis por estudantes dos cursos
técnicos integrados acompanhados pelo Napne no IFG campus Luziania. Ao final desta pesquisa pretende-
se propor como produto educacional a criag&o de um guia de orientagdes sobre o atendimento educacional
especializado com o objetivo de auxiliar os docentes e a

comunidade académica sobre a temética, acolhimento, organizac¢ao curricular funcional, adequacgdes
curriculares e gestdo do espaco da sala de aula para este publico."

Enderego: Rua C-198 Quadra 500

Balrro: SETOR OESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telefone: (62)3237-1821 E-mail: cep@ifg edu br
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Objetivo da Pesquisa:
"Objetivo Primaério:

Este projeto tem como principal objetivo analisar como se da a adequagao do curriculo integrado para os
estudantes da educagao profissional de nivel bésico que apresentam necessidades especificas no Instituto
Federal de Goias campus Luziania.

Objetivo Secundario:

Descrever como se dé o processo de inclus@o escolar no IFG campus Luziania a partir dos documentos
Institucionais tais como: Regulamento e projetos pedagdgicos dos cursos técnicos integrados de nivel
meédio, ementa e planos de ensino das disciplinas ministradas aos estudantes e outros.Verificar se ha
formac&o para que os docentes das diversas dreas do conhecimento, possam adequar o curriculo integrado
para os estudantes com necessidades educacionais especiais;

Especificar como sdo realizadas estas adequacdes curriculares na educacao profissional a partir das
percepgdes dos gestores, coordenadores e docentes da Instituigao; Distinguir quais sé&o os procedimentos
para efetiva inclus@o escolar do estudante com necessidades especificas no IFG caAmpus
Luziania,Desenvolver um material didatico de apoio a formagéao para educacéo inclusiva da comunidade
académica do IFG campus Luziania a partir de um Guia."

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Relata-se:

“Riscos:

Nesta pesquisa qualitativa ndo ha riscos fisicos e quimicos. No entanto, tendo em vista as questoes da
entrevista, embora pequenos, podem ocorrer riscos psicolégicos para os participantes, tais
como:desconforto relacionado ao fato de compartilhar informagdes relacionadas a sua pratica
profissional podem se incomodar e se intimidar por ter que falar sobre algo pessoal ou confidencial,
apresentarem ansiedade e vergonha em fungéo das entrevistas serem gravadas e também medo de terem
suas

opinides expostas.

Beneficios:

Os beneficios que podem advir desta pesquisa s&o dentre outros, a ampliagdo dos conhecimentos acerca
do objeto de pesquisa - adequagdes do curriculo integrado para atendimento dos estudantes com
necessidades especificas, bem como da realidade institucional da Instituicdo pesquisa, a troca de
experiéncias por meio do dialogo entre os participantes, o pesquisador e 0s

Enderego: Rua C-188 Quadra 500

Bairro: SETOR OESTE CEP: 74 270-040
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grupos, a possibilidade de

aplicag@o pratica do estudo e a inser¢éo dos participantes nos contextos institucionais, Para melhor
compreensao dos resultados e aplica¢éo deles na realidade escolar, havera apresentacéo dos mesmos ao
término da pesquisa e também de sugestbes para melhorias no ambiente escolar."

Parecer: Atende a legislacao.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Tema e Objeto da Pesquisa:

"Esta pesquisa tem como objetivo analisar a politica de educacéo inclusiva proposta pelo Instituto Federal
de Goias para os estudantes com necessidades especificas dos cursos técnicos integrados de nivel médio.
A pesquisa é de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, realizando-se o recorte temporal a partir da
implantacéo dos Nucleos de Atendimento aos Estudantes com necessidades Especificas Napne no ano de
2017. Os sujeitos participantes desta pesquisa serdo dois gestores, quatro coordenadores dos cursos de
educagao basica de nivel médio ofertados no &mbito

do departamento de areas académicas, doze docentes distribuidos em quatro areas de conhecimento,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens,Cédigos e
suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias e dez pais e/ou responséaveis por estudantes dos cursos
técnicos integrados acompanhados pelo Napne no IFG campus Luziania. Ao final desta pesquisa pretende-
se propor como produto educacional a criagio de um guia de orientagdes sobre o atendimento educacional
especializado com o objetivo de auxiliar os docentes e a

comunidade académica sobre a temadtica, acolhimento, organizacao curricular funcional, adequagtes
curriculares e gestdo do espaco da sala de aula para este publico."

Relevancia Social:

"0 crescente ndmero de matricula de estudantes com necessidades especificas no Instituto Federal de
Goias campus Luziania, aponta para necessidade da constru¢éo de uma politica educacional e pedagdgica
para o atendimento a estes estudantes. Contudo verifica-se que ha desconformidade quanto a formacao dos
profissionais que atuam na Instituicdo para atuarem com o publico do ensino especial. Neste sentido
evidencia-se a necessidade de a¢bes que nao se limitem ao acesso a matricula destes estudantes e sim, o
acesso, a permanéncia e o éxito na escola com medidas que contemplem melhorias no planejamento, na
formacéo para os docentes e membros da equipe

Enderego: Rua C-198 Quadra 500
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escolar Napne, institucionalizacdo do AEE no PDI da instituicdo e monitoramento dos recursos e trabalhos
realizados nos diversos campus com foco na aprendizagem do estudante e ndo na deficiéncia. Isso posto,
com vista a promover sua aprendizagem e eliminacg&o de barreiras que dificultam o acesso, a permanéncia e
o éxito destes estudantes sejam elas, barreiras arquitetdnicas, curriculares e atitudinais. "

Metodologia, incluindo local, populag@o e amostra, métodos de coleta:

Relata-se:

* PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS Natureza e tipo da pesquisa:Para atender aos objetivos da
pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso.Sujeitos da Pesquisa:Os
participantes da pesquisa serdo escolhidos intencionalmente, sendo:dois gestores quatro
coordenadores dos cursos de educac¢éo basica de nivel médio, 12 docentes, e dez pais e/ou
responsdveis por estudantes das turmas dos cursos técnicos integrados acompanhados pelo Napne no
IFG campus Luziania.Para analisar questdes referentes ao curriculo dos cursos técnicos integrados na
educacéo profissional seréo consultados documentos no ambito do IFG, dentre eles Resolugéo
CONSUP/IFG N° 30 que trata do atendimento aos estudantes com necessidades especificas a Politica
Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva de Educagéo Inclusiva de 2008. Para reunir os
documentos oficiais propdem-se assinatura do Termo de Anuéncia da Instituicio Coparticipante para
autorizag&o da pesquisa no IFG campus Luziania. Esse termo viabilizara a coleta de informagdes a
respeito do funcionamento no IFG quanto & matricula dos estudantes pablico-alvo da Educagéo
Especial. Apos a assinatura do termo e referida autorizacao, sera realizado o levantamento de campo,
esse levantamento ocorrera no segundo semestre de 2019, apds parecer Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), sera aplicada entrevista semiestruturadas aos sujeitos da pesquisa. No levantamento de campo
sera apresentada a carta de autorizagéo para realizagéo da pesquisa emitida pelo IF Goiano, bem
como a proposta da pesquisa para o gestores do IFG campus Luziania, posteriormente se agendara
uma reunido com os docentes para explanacéo dos objetivos, relevancia da pesquisa e
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esclarecimentos a respeito do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) na qual aplicar-se-a a
entrevista direcionada aos participantes da pesquisa: gestores, docentes e pais e/ou responsaveis
pelos estudantes da instituico, sujeitos da educacdo inclusiva. Os participantes da pesquisa serdo
Identificados por letras e nimeros. Pesquisa documentalNeste trabalho, portanto a pesquisa
documental tera como fontes informacgbes disponibilizadas pelo IFG por meio se sua pagina
institucional, serdo consultados documentos tais como regulamento dos cursos técnicos, projetos
pedagdégicos, planos de ensino e ementas das disciplinas envolvidas na realizacao de pesquisa
cientifica. Selecionados os documentos, se procedera a etapa de analise dos dados obtidos.Entrevistas
As percepcoes dos gestores, coordenadores, professores e dos pais e/ou responsaveis por estudantes
acerca do processo de educacao inclusiva nos cursos técnicos integrados serdo coletados por meio de
entrevistas, as quais serao gravadas, com questdes semiestruturadas que, posteriormente, serao
transcritas e analisadas em categorias de contetido.As entrevistas estao condicionadas a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos gestores, coordenadores, docentes e pais
e/ou responséaveis por estudantes acompanhados pelo Napne, ficando uma via em posse dos mesmos
além do Termo de Anuéncia da Instituicao Coparticipante. O TCLE compreende todas as etapas a
serem observadas para que o participante de uma pesquisa possa se manifestar, de forma autdnoma,
consciente, livre e esclarecida (BRASIL, 2012).Serdo excluidos os participantes que declararem
desisténcia durante a realizac@o da pesquisa. Em conformidade com a Resolugéo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude.Os critérios de recrutamento s&o 0s seguintes: no caso dos gestores
convidados, estes devem estar ligados & area do ensino,no caso dos coordenadores de cursos e
docentes, este serao convidados considerando o curso em que atuam no ensino médio técnico
profissionalizante, em relag@o aos em relagéo aos pais/responsaveis, o critério estabelecido foi que o
estudante pelo qual eles s&o responsaveis seja acompanhado pelo Napne.”

Parecer: Atende a legislacao

Enderego: Rua C-198 Quadra 500
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Avaliagao do processo de obtengéo do TCLE:

Relata-se:

"A abordagem para com 0s sujeitos da pesquisa se dara da seguinte forma:aos

gestores, sera feito convite para participar da pesquisa em uma reunido previamente agendada, por
meio de contato realizado pessoalmente no proprio campus, para participa¢éo no encontro. A reuniao
ocorrera dentro do IFG - campus Luziania, na sala de reuni&o do Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Educag@o, Sociedade e Trabalho — Nepest, na qual serdo explicados os objetivos da pesquisa. Nesse
momento, sera lido o TCLE e os sujeitos terdo oportunidade de aceitar ou ndo a participagéo na
pesquisa. No caso dos coordenadores de curso e docentes, sera solicitado a chefia do departamento
de dreas académicas, um espaco dentro da reunido a ser realizada na semana de planejamento
2019/2, que ocorrera no miniauditorio do IFG - campus Luziania. Nessa reuni@o sera feito o convite e
apresentado o TCLE, momento em que eles terdo oportunidade de aceitar ou néo a participacéo na
pesquisa. No caso dos pais/responsaveis pelos estudantes acompanhados pelo Napne, estes serdo
abordados individualmente, durante a reunido de paisiresponsaveis e mestres, que ocorrera no més
de agosto do ano de 2019, no auditdrio do IFG - campus Luziénia. Os pais a serem convidados sdo
aqueles cujos discentes sdo acompanhados pelo Napne da unidade. Os esclarecimentos sobre a
pesquisa e o TCLE ser@o entregues nas referidas reunides, dando tempo habil para leitura do termo e
devolucao ao final de cada reunifio, devidamente assinado, caso os sujeitos desejam participar do
estudo. Nao havera qualquer prejuize para os que optarem em néo contribuir com a pesquisa.”
Parecer: Atende a legislacéo.

Garantias Eticas aos Participantes da Pesquisa:

Relata-se:

"Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer

Enderego: Rua C-198 Quadra 500
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etapa do estudo. Vocé terd acesso aos responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de duvidas. Caso a pesquisa gere em voceé algum problema ou dano
fisico ou psicoldgico, vocé sera encaminhado para tratamento adequado com a equipe
multidisciplinar, no préprio campus.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
por meio dos meios citados acima. Vocé é livre para se recusar a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento, sendo sua
participacéo voluntéria e a recusa em participar nao acarretara qualquer prejulzo. O
pesquisador tratara a sua identidade com sigilo e todos os dados coletados servirao
apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua participagéo
nao sera liberado sem a sua permissao. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma
publicacéo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participaco, ressarcimento e indenizac#io por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé néo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, o
pesquisador garante indenizé-lo (a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo. Ciente e

de acordo com o que foi anteriormente exposto,

eu estou de acordo em participar
da pesquisa intitulada "Adequacgbes do Curriculo Integrado para Estudantes com
Necessidades Especificas: um estudo de caso no Instituto Federal de Goias - campus
Luziania®, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento.”

Parecer: Atende a legislagéo

Critérios de Incluséo e Excluséo:
Relata-se:
"Critérios de incluséo e exclus@o dos sujeitos da

pesquisa: Serdo excluidos os participantes que declararem desisténcia durante a realizacao da
pesquisa, em conformidade com a Resolucéo n® 466/2012 do Conselho Nacicnal de Satde."

Parecer: Atende a legislacéo

Critérios de Encerramento ou Suspensao da Pesquisa:
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Relata-se:

"A pesquisa sera suspensa, encerrada ou readequada em casos de se perceber algum risco ou danos &
saude dos sujeitos participantes, bem como em casos urgentes. Caso haja comprometimento do sigilo
dos dados do participante, a pesquisa também podera ser suspensa. A pesquisa sera encerrada apos
seu término, o cumprimento das etapas previstas, publicacéo e divulgagdo dos resultados, ou quando
solicitado pelos Comités de Etica em Pesquisa de qualquer um dos Institutos Federais - Goiano ou
Goias — ou pelo CONEP. Em caso de suspens&o, os CEPs envolvidos serdo avisados, bem como os
sujeitos participantes receberdo e-mail com o aviso."

Resultados do Estudo:

Relata-se:

" O pesquisador divulgara os resultados da pesquisa

para a comunidade académica, por meio da participa¢ao do pesquisador em eventos como:
congressos, feiras, simposios e coldquios, dentre outros; nos quais se podera fazer apresentacdes
orais, de artigos cientificos, de temas relativos & pesquisa. Serdo divulgados os resultados ainda por
meio da dissertagao na concluséo do mestrado, onde a comunidade, bem como os sujeitos
participantes da pesquisa serdo convidados a participar da defesa publica, e poderao ter acesso aos
resultados. A dissertac#io sera publicada no banco de teses e dissertacbes da Instituicio promotora -
IF Golano e da Instituicdo coparticipante - IFG. Seréo disponibilizadas cdpias do trabalho as
instituicdes, para consulta nas bibliotecas, ficando livre esta consulta @ comunidade, bem como aos
sujeitos deste estudo, que poder&o utiliza-lo como fonte bibliografica ou incentivo para continuagéo de
pesquisas relacionadas ao tema, garantindo acesso aos resultados. Aos sujeitos participantes seré
divulgado, por meio do produto educacional, os resultados obtidos, com um “Guia" no qual constarao

Endereco: Rua C-198 Quadra 500
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os resultados desta pesquisa e sera disponibilizado em meio digital. Os documentos da pesquisa serdo
guardados sob a responsabilidade do pesquisador pelo periodo de cinco anos. Apos este periodo os
arquivos de midia serao apagados e o TCLE, bem como outros documentos impressos descartados
por meio de triturador de papel, de modo a salvaguardar a garantia da integridade dos sujeitos da
pesquisa. Os audios gravados serdo armazenados em pasta digital de acesso restrito e depois
deletados.”

Parecer: Atende a legislagdo

Divulgacéo dos Resultados:

Relata-se:

" O pesquisador divulgaré os resultados da pesquisa

para a comunidade acad&mica, por meio da participacéo do pesquisador em eventos como:
congressos, feiras, simpésios e coloquios, dentre outros; nos quais se podera fazer apresentagbes
orais, de artigos cientificos, de temas relativos a pesquisa. Serao divulgados os resultados ainda por
meio da dissertacdo na concluséo do mestrado, onde a comunidade, bem como o0s sujeitos
participantes da pesquisa serdo convidados a participar da defesa publica, e poderao ter acesso aos
resultados. A dissertagio sera publicada no banco de teses e dissertacoes da Instituicdo promotora —
IF Goiano e da Instituicdo coparticipante — IFG. Ser&o disponibilizadas copias do trabalho as
instituicdes, para consulta nas bibliotecas, ficando livre esta consulta @ comunidade, bem como aos
sujeitos deste estudo, que poderao utiliza-lo como fonte bibliografica ou incentivo para continuagao de
pesquisas relacionadas ao tema, garantindo acesso aos resultados. Aos sujeitos participantes sera
divulgado, por meio do produte educacional, os resultados obtidos, com um “Guia” no qual constardo
os resultados desta pesquisa e sera disponibilizado em meio digital. Os documentos da pesquisa ser&o
guardados sob a responsabilidade do pesquisador pelo periodo de cinco anos. Apds este periodo

Enderego: Rua C-198 Quadra 500
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0s
arquivos de midia serdo apagados e o TCLE, bem como outros documentos impressos descartados
por meio de triturador de papel, de modo a salvaguardar a garantia da integridade dos sujeitos da
pesquisa. Os dudios gravados sergio armazenados em pasta digital de acesso restrito e depois
deletados.”

Cronograma
Parecer: Atende a legislacdo

Orgamento
Parecer: Com pendéncia ( Conforme Norma Operacional n® 001/2013-CNS o orgamento deve conter a
fonte dos recursos)

Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesquisa
Parecer: Atende a legislacao

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Folha de Rosto:
Parecer: Devidamente preenchida

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):
Parecer:Atende a legislacéo

Termo de Compromisso:
Parecer:Atende a legislagéo

Endereco: Rua C-198 Quadra 500

Bairro: SETOR OESTE CEP: 74270040
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Termos de Anuéncia das Instituigdes Coparticipantes:
Parecer:Atende a legislacéo

QO projeto detalhado:
Parecer: Devidamente preenchido

Os termos e demais documentos anexados foram:
- Projeto Bésico

- Projeto Detalhado

- Resposta as pendéncias
-TCLE

- Roteiro de Entrevistas

- Cronograma

- Orgamento

- Curriculos

- Termo de compromisso

- Termo de Anuéncia

- Folha de Rosto

- Parecer Consubstanciado

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Prezado pesquisador, o CEP/IFG aprova seu projeto de pesquisa que atende a legisiagéo vigente.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Prezado pesquisador, o CEP/IFG APROVA o protocolo de pesquisa com o Titulo "Adequagdes do curriculo
integrado para estudantes com necessidades especificas: um estudo de caso sobre inclusé@o escolar no
Instituto Federal de Goias campus Luziania" CAAE: 13196319.3.3001.8082.

Caso haja alguma modificag@o, solicitamos que seja inserida uma emenda para avaliagao, via Plataforma
Brasil.

E imprescindivel que, ao final da pesquisa, seja submetido o relatério final via Plataforma, conforme a
Norma Operacional CNS n°® 001/2013. Segundo essa normativa, 0 prazo para o envio do relatdério final sera
de, no maximo, 60 dias apos o término da pesquisa. O modelo do relatério

Enderego: Rua C-198 Quadra 500

Bairro: SETOR OESTE CEP: 74 270040
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (52)3237-1821 E-mail: cepifg edu br
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final esta disponivel no site do CEP/IFG.

Conforme preconizado pela Resolugdo CNS n® 466/2012 é preciso: “f) manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um perfodo de 5 anos apds o término da
pesquisa’.

Em caso de submisséo de novos projetos de pesquisa, os documentos somente seréo aceitos se estiverem
em conformidade com os modelos disponiveis no site do CEP/IFG: https.//www.ifg.edu.br/comites/cep

Atenciosamente,

Comité de Etica em Pesquisa/CEP - Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG
Site: https:/iwww.ifg.edu.br/comites/cep

Horario de Funcionamento: de 08h as 12h

Telefone: (62) 3237-1821

E-mail: cep@ifg.edu.br

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Brochura Pesquisa | Preprojetopesquisabrochura. pdf 17/06/2019 |CICERO BATISTA Aceito
14:30:54 | DOS SANTOS LIMA

Qutros RESPOSTA_AS_PENDENCIAS pdf 17/06/2019 |CICERO BATISTA Aceito
L 09:28:08 | DOS SANTOS LIMA

Projeto Detalhado / |Pre_Projeto_detalhado_revisado.pdf 17/06/2019 |CICERO BATISTA Aceito

Brochura 09:25:21 | DOS SANTOS LIMA

Investigador | MR R

TCLE / Termos de | TCLE_revisado.pdf 17/06/2019 |CICERO BATISTA Aceito

Assentimento / 09:14:42 |DOS SANTOS LIMA

Justificativa de

| Auséncia o I _ — :

Outros ROTEIRODEENTREVISTACOMOSDO | 06/05/2019 |CICERO BATISTA Aceito
CENTESGESTORESCOORDENADOR 12:10:58 |DOS SANTOS LIMA
ESPAISRESPONSAVEIS pdf

Outros CurriculoLattes_Marco_Antonio_de_Car| 06/05/2019 |CICERO BATISTA Aceito
valho.pdf 10:21:36 | DOS SANTOS LIMA

Enderego. Rua C-198 Quadma 500
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Qutros

CURRICULOLATTESCICEROBATISTA
DOSSANTOSLIMA pdf

06/05/2019
10:19:10

CICERO BATISTA Aceito
DOS SANTOS LIMA

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:

UF: GO
Telefone:

GOIANIA, 11 de Agosto de 2019

Assinado por:

Simone Paixao Aratjo
(Coordenador(a))

Rua C-198 Quadra 500
Balrro: SETOR OESTE

Municipio: GOIANIA

(62)3237-1821

CEP: 74 270-040

E-mail: cep@ilg edu br
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ANEXO E - OFiCIO IFG LUZIANIA SOLICITANDO TREINAMENTO NO LDV-UnB

MIMSTERIO DA A0 ii'
SECRETARIA DE eo%mm £ TECNOLOGICA sun
INSTITUTO FEDERAL OE ED! 0. CIENCIA E TECNOLOGSA DE GOIAS
CAMPUS LUZIANIA Al

G

OFICIO 37/2020 - LUZ-CG/CP-LUZIANLIFG

Luzdnia, 03 deo teveroiro de 2020
A Serthoen
Dv. Sinam Polion Zardo

S0ON 206, Bl A, apo 304 |, Baslia DF

Assuma Treinamento para professores junio a3 UNB

1 Solcitamos unto a Facudade de Educacdo da Univermsidage da Brasila, teinamento am Produgso
ce Matonal Inloemacional Acessival pam Pessoas com Debddoda Visua! pam uma ogquipe do dez
professcores do st Fedeml de Gouas Campus Luaiana, nos das 0G o 04 de margo, panodd mauting
@ vespartino. com a professom Dr. Sinaa Polion Zardo.

2. Na oponunicade IMNMmamos que © pedagogoe da nossa instiauicio, protessor Cloosn Badsta doa
Samaos Lima, cursisia do programa oo mesyado om Educacao Pofssonal @ Tecnologica ~ ProfEPT
pelo nstuw Fedoral Golann, gesanvolve procusn educacional na area 4a inchsdo 4as pessoas com
ceficiinoa, quo O st Fedorl ce Golds Campus Lusdniz @ institiclio Coparicipane da posquisa
gue nlo desecvoive © 3ONd0 48 IMoressa dessa MSttAcao apoiar e fomentar 3 INMagasc continuada du
S0Ls Prolassoes

3. Desda A 3gadecemos vossa colaboacdo,

Alencosamanie,

{Bssinado eletonicamento)
Frol. Rednaido de Lima Rels Junlor

Pomana n* 222817

B il L L ol I
@ Mesiaiin e Lime Bete Susie DI TOW - CID - CPLAMSAM e O4CE 3528 T4 TR I3

B St i e paa BUAF we PATIUIEEE PR el Sl Gt A a mRGn AL OMCamm s e —
TR i By b B e e 8 Lo 8 b A A

Chdign woePoiiiw 18100
Chdge te Minstuache 110 ww.s

Ittt P amterad e Extacaciin, Céreis @ Tesroinge de Goude oty |
M SAs Samesree, SN, Vie Expmreega, LUSTANIA J G0, O P2 aT120 J=———%
TR} 2SS ATIT tawveet. 41T ‘-.3
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ANEXO F — LISTAGEM DE PROFESSORES PARA TREINAMENTO NO LDV-UnB

a.a.

L MINISTERIO DA EDULAC;\O =. INSTITUTO FEDERAL
. SECRETARIA DF IDUCACAD FROPESSIONAL £ TECNOLOGK:A | 1 | B
INSTITLTO FEDERAL GOUAND ~ CAMILS MORRINHOS B8 Coovut etk

Fe DESTORIA DF PESQLESA, MOS-GRADCAC AD I INOVACAD
E.B.?__..._.:P.:[ Mhstzady Proflsend om Rducacie Mralsierul & Tocowkbigics an Rale Nocsral - TRONIT

Luziinig, 11 de feverciro de 2020
De: Cloero Batrsta dos Santos Lima.

Puara: Dro. Sears Pollom Zando

Assanto: Lista de professores do PG Canspes Luzidnia pan o treinmmento no LDV,

Prezada professorn Senara

Cama ¢ de vosso canhecamenan, estou canando o Mearado em Educacio Profissonal ¢ Tecoaldgics
no Institmo Federal Gowno, o trabalho pam conclusso neste Programa de Mestrado ¢ compeendido ¢ uma
Dissertagdo ¢ um Produto Educaciceal. O Produte Educacional gue estamos desenvolvendo constitui de trés
ctgpas: 1* Fonnagio com os docentes do 1FG Camgpus Lundna dursnse a semana de planegamento 202001 cugo
tenm fou Inelesio ¢ Acessthibidade para Estudantes com DeficiEncin Visual: 2* Formagso (emamento)
para Prodecio de Material loformacionsl Accsivel pars Pessons com Deficiéncla Visaal 2 ser munistrado
no LDV na Universidade de Bmsilia < UnB; ¢ 3* Guia com Orfestughes Pedagégicas Para Acessibilidade
Curricular.

Cama acordado antenonmente encanushamos i lista dos docentes que descjam realizar o formaglo
(treinasento) mo LDV,

DOCENTE AREA DE ATUACAD
Jsoun Huge de Paels Histona
Andersan Jivas da Silva Qelmmica
Aldn Liicos de Freitas Mosdim Informines
Marise Santos Marsskie Takaso Edilicagdes
Ulisses R. Afotseea Informites
Tiage Alles Schwisgel Attes (iminaca)

Agradecemos por sua atengdo ¢ colaboragio.

g - — - -
( it :‘
Kokt famete 046 Sartes bives
- 121 0000 [ R R SR F)
Dr. Marcoe Anténio de Carvaltho Cicero Batssta dos Santos Lima

FProf. Orientador Mestrando
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ANEXO G - CRONOGRAMA DA FORMAGAO PARA OS PROFESSORES NO
LDV-UnB

fas] UnB
‘%'/ UnB 0 Coragao
‘ ‘ de Brasilia o

Curso de Formagao para Produg3o de Material Informacional Acessivel
Publico: Docentes do IFG Luziania

Carga horaria: 20h

Promocao: Laboratorio de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual
Coordenacdo: Profa. Dra. Sinara Pollom Zardo

Programagao

03/03/2020 - Terga-feira

9h — 9h15min: Aberturs

8h15min — 12h: Oficina de digitalizacio e producio de materiais digitsis
acessiveis - Raiany Alves de Souza

12h — 14h: Aimogo

14h — 17h: Nogdes basicas de sudiodescrigao - Liam Christopher Moutinho da
Silveira

04/03/2020 — Quarta-feira

9h - 10h30: Visita & Coordenacio de Apoio &s Pessoas com Deficiéncia e &
Biblioteca Digital Sonora da UnB - Thais Impersatori — Coordenadora PPNE e
Tania Milca de Carvalho Malheiros- BDS/BCE

10h30 — 12h: Producdo de material em caracter ampliado e orientagdes para
organizacdo da produgio de material acessivel - Raiany Alves de Souza e
Sinara Pollom Zardo

12h — 14h: Almoco

b

14h — 17h: Nogdes basicas sobre leitores de tela: ferramentss de
scessibilidade no Windows e producio de matenal em sudio - Raiany Alves de
Souza, Guilherme da Silva Bitencourt, Millena Maiave Teixeira da Silva
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“O que eu faco é simples: ponho pao nas mesas e compartilho-o”.

Madre Teresa de Calcuta



