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DOCENCIA UNIVERSITARIA: SABERES TEORICOS E PRATICOS DO FAZER
PEDAGOGICO

Fernando Rolddo de Menezes'

Orientadora: Profa. Ma. Uiara Vaz Jordao

RESUMO: O estudo apresenta consideragdes concernentes a pratica educativa
universitaria brasileira, por meio da abordagem qualitativa, utilizando como
ferramenta metodoldgica a anadlise bibliografica cujo objetivo € fazer uma revisao
rapida da literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho de autores
dedicados a pesquisa pedagodgica como Freire (2017, 2014), Libaneo (2013),
Masetto (2015) e Pimenta e Anastasiou (2002). O objeto que delimita a pesquisa &
0 ensino e aprendizagem no ambito universitario e como objetivo busca-se a
compreensao quanto as praticas efetivas de ensino e aprendizagem na tentativa de
responder aos seguintes questionamentos: quais praticas caracterizam um professor
universitario eficaz?; e, o que caracteriza um ambiente favoravel a aprendizagem?. A
pretensao deste trabalho € possibilitar a reflexdo quanto aos saberes pedagogicos
necessarios a pratica docente, cujas discussdes apresentadas oferecem um convite
a novas pesquisas.

Palavras-chave: Pratica Universitaria. Ensino-aprendizagem. Fazer pedagdgico.

ABSTRACT: The study presents considerations concerning the Brazilian university
educational practice, through the qualitative approach, using as a methodological tool
the bibliographic analysis whose objective is to make a quick review of the literature
on the main theories that guide the work of authors dedicated to pedagogical
research such as Freire ( 2017, 2014), Libaneo (2013), Masetto (2015) and Pimenta
and Anastasiou (2002). The object that delimits the research is teaching and learning
at the university level and the objective is to seek understanding as to the effective
teaching and learning practices in an attempt to answer the following questions:
which practices characterize an effective university professor?; and, what
characterizes a favorable learning environment?. The aim of this work is to enable
reflection on the pedagogical knowledge necessary for teaching practice, whose
discussions offer an invitation to further research.

Keywords: University Practice. Teaching-learning. Teaching
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INTRODUGAO

Num breve resgate historico, podemos afirmar que a Civilizagdo Egipcia, em
seu Antigo Império, fora responsavel pelo estabelecimento da Educagédo, como
instrumento de organizagdo metddica de conhecimentos necessarios a realizagao

das atividades laborais de sua época.

Conforme sustenta Manacorda (2010), este feito é reconhecido pelo filésofo
grego Platdo ao declarar o deus egipcio Thoth como, “o inventor dos numeros, do
calculo, da geometria e da astronomia, sem falar dos jogos de tabuleiro e dos dados,
e, enfim, das letras do alfabeto” (MANACORDA, 2010, p. 22).

Ainda para Manacorda (2010), & salientado que a aprendizagem de tais
saberes ocorria por meio da escrita e transmitida de forma oral de pai para filho, de
forma impositiva, como se vé: “entao o vizir mandou chamar seus filhos [...] E no fim
disse-lhes: tudo aquilo que escrevi neste livro, ougam-no assim como o falei. Nao
negligenciem nada daquilo que foi ordenado” (MANACORDA, 2010, p. 24).

Ao realizarmos um salto histérico até a presente sociedade brasileira,
percebe-se que o processo didatico de ensino e aprendizagem, conforme
apresentado em seu periodo inicial, pouco evoluiu até os dias atuais. A atividade
educacional descrita encontra semelhanca a atual didatica empregada no ambiente
académico brasileiro, em que a forma de transmissdo do conteudo realizado pelo
professor privilegia a oralidade, assim como, encontra-se, em muitos casos, a
passividade do aluno ao receber o ensinamento, havendo prejuizo a sua necessaria
acao critica frente ao conteudo apresentado.

A atual sociedade brasileira, detentora da tecnologia digital, possui a sua
disposicdo a World Wide Web (WWW), mais conhecida por Rede Mundial de
Computadores, a internet. Esta plataforma, desenvolvida por Tim Berners-Lee no
ano de 1989, se consagra como uma ferramenta de interacdo universal entre
pessoas, sendo responsavel, tanto pela aquisicdo e propagac¢ao do conhecimento

cultural, quanto cientifico a curta, média e larga escala.



Uma vez inserida nesta plataforma, a producgao cientifica, esta exclusiva da(s)
Universidade(s) e dos livros e revistas impressos, passa a ocorrer nao mais apenas
no espaco fisico de instituicdes. Nessa perspectiva Masetto (2015), afirma que:

Atualmente, o conhecimento apresenta-se com uma multiplicidade quase
infinita de fontes de sua producédo, enquanto até bem pouco tempo poder-

se-ia dizer que as universidades se constituiam no grande e privilegiado
locus de pesquisa e produgéo cientifica (MASETTO, 2015, p. 16).

Atualmente a construgdo e transmissao de saberes ocorre de maneira
informatizada, assim frente a esta realidade educacional, faz-se necessario a

implementagéo de novas praticas pedagdgicas no ambiente universitario.

O educador Paulo Freire, Patrono da Educacao Brasileira, titulo atribuido a
sua pessoa por expor com notavel clareza seus ensinamentos pedagogicos, relata:
Da mesma forma, novas propostas pedagdgicas se fazem necessarias,
indispensaveis e urgentes a pds modernidade tocada a cada instante pelos
avangos tecnolodgicos. Na era da computagdo, ndo podemos continuar
parados, fixados no discurso verbalista, sonoro, que faz o perfil do objeto

para que seja aprendido pelo aluno sem que tenha sido por ele apreendido
(FREIRE, 2014, p. 139).

A citada expressao discurso verbalista faz mencédo ao professor, que em sua
pratica realiza a transmissao de conteudo através de narrativas, saberes culturais e
historicos, necessarios ao esclarecimento de novas questdes cotidianas e que, as
vezes, sao relegados ao segundo plano. Ja o termo fazer o perfil do objeto, possui
por significancia a (re)produgcéo de um conhecimento nao aberto a reflexdo, ou seja,

o aluno realiza memorizagao do conteudo ministrado pelo professor.

Freire (2017), denomina tais praticas tradicionais de ensino como Educacéo
Bancaria, a qual o aluno é considerado um depdsito de conteudo, conforme
postulado afirma que:

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem enchidos pelo educador.
[...] Eis ai, a concepgao “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem de

acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 2017, p. 80).

Frente a esse novo cenario educacional do ensino superior, cabe, tanto a
alunos, quanto a professores, a realizagao de reflexdes criticas a respeito de suas

acdbes em sala de aula, afim de superarem tais praticas bancarias, o que10



proporcionara a melhora significativa do ensino e da aprendizagem no ambiente

escolar/universitario. Esta acao é de grande valia, pois conforme Freire (2017):
Acontece que o bom comego para uma boa pratica seria a avaliagao do
contexto em que ela se dara. A avaliagdo do contexto significa um

reconhecimento do vem nele ocorrendo, como e por qué. (FREIRE, 2017, p.
35).

Assim apresenta-se, no presente estudo, consideragdes concernentes a
pratica educativa universitaria brasileira, por meio da abordagem qualitativa,
utilizando como ferramenta metodoldgica a analise bibliografica cujo objetivo é fazer
uma revisao rapida da literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho
de autores dedicados a pesquisa pedagodgica como Freire (2017, 2014), Libaneo
(2013), Masetto (2015) e Pimenta e Anastasiou (2002). O objeto que delimita a
pesquisa € o ensino e aprendizagem no ambito universitario e como objetivo busca-
se a compreensdo quanto as praticas efetivas de ensino e aprendizagem na

tentativa de responder aos seguintes questionamentos:
v Quais praticas caracterizam um professor universitario eficaz?
v O que caracteriza um ambiente favoravel a aprendizagem?

Sendo assim, ndo € o intento deste artigo voltar-se tdo somente ao estudo de
termos pedagdgicos ou mesmo estabelecer um método de ensino aplicavel a
determinada situacdo universitaria, mas sim, oferecer subsidios didaticos ao
exercicio da docéncia em relagado aos diferentes campos do conhecimento e por
meio da interpretacdo dos dados coletados, busca-se a inteligibilidade da relagéo
entre “ensinar” e “aprender”, conforme proclama Severino (2007):

Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posigao propria a respeito das
ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas
entrelinhas, é forgar o autor a um dialogo, € explorar toda a fecundidade das

ideias expostas, é coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o autor
(SEVERINO, 2007, p. 59).

Tais posicionamentos proporcionam, tanto ao professor, quanto ao aluno, a
tomada de consciéncia quanto as suas praticas e a adogao de mudancas com

base no fazer pedagdgico.
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Os conceitos analisados versam sobre as praticas em espacos universitarios
com foco no professor e o ambiente favoravel para se ter melhor éxito na

aprendizagem com foco o aluno.

1 - PRATICAS UNIVERSITARIAS

O sistema de ensino brasileiro em sua trajetéria historica verificou a
implantagdo de diversas tendéncias pedagodgicas, cada qual com suas

caracteristicas e valores voltados a estrutura social vigente.

Libaneo (2013), afirma que as tendéncias pedagdgicas pertencem a dois
conjuntos, cujas praticas educacionais podem ser definidas como liberais e

progressistas, conforme estabelece:

Os autores, em geral, concordam em classificar as tendéncias pedagogicas
em dois grupos: as de cunho liberal — Pedagogia Tradicional, Pedagogia
Renovada e Tecnicismo Educacional-; as de cunho progressista —
Pedagogia Libertadora e Pedagogia Critico-Social dos Conteudos.
Certamente existem outras correntes vinculadas a uma ou outra dessas
tendéncias, mas sdo as mais conhecidas (LIBANEO, 2013, p. 67).

No presente estudo faz-se consideragdes ao modelo pedagdgico tradicional,
assim como ao modelo critico-social dos conteudos. Em referéncia a Pedagogia
Tradicional, Libaneo (2013), apresenta que:

A atividade de ensinar € centrada no professor, que expde e interpreta a
matéria. As vezes sdo utilizados meios como a apresentacdo de objetos,
ilustragdes, exemplos, mas o meio principal é a palavra, a exposigao oral.
Supde-se que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos os alunos “gravem” a
matéria para depois reproduzi-la, seja através das interrogagcdes do
professor, seja por meio das provas. Para isso, & importante que o aluno
“preste atencdo”, porque ouvindo facilita-se o registro do que se transmite,

na memoria. Q aluno é assim um recebedor da matéria e sua tarefa é
decora-la (LIBANEO, 2013, p. 67).

Tal concepcao enfatiza o método expositivo desenvolvido pelo professor ao
fazer uso do discurso verbalista a “transmissdo” de conhecimento, cujas informagdes
serdo acumuladas pelos alunos, sendo posteriormente apresentadas ao realizar o

exame ou prova escolar.
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Em mengao a Pedagogia Critico-social, Libaneo (2013), registra que esta:

Postula para o ensino a tarefa de propiciar aos alunos o desenvolvimento de
suas capacidades e habilidades intelectuais, mediante a transmissdo e
assimilagao ativa dos conteudos escolares articulando, no mesmo processo,
a aquisicdo de nogdes sistematizadas e as qualidades individuais dos
alunos que lhe possibilitam a autoatividade e a busca independente e
criativa de nogées (LIBANEO, 2013, p. 74).

Para que ocorra o adequado desenvolvimento das atividades em sala de aula,
€ necessario que o professor realize o planejamento de suas atividades, tanto ao
elaborar seu plano de aula, como também ao promover o arranjo de elementos
materiais, para que assim, ao transmitir seu conhecimento, o faga de forma que
instigue o aluno a realizar a assimilagdo deste, o que é indispensavel a adequada

pratica de ensino e aprendizagem.

Masetto (2015), reconhece a importancia da adequada associagdo dos meios
necessarios a pratica docente, conforme atenta:

Os recursos que serdo usados em sala devem estar previamente

preparados para que seu funcionamento nao exija interrup¢éo da aula para

sua montagem. O espago fisico e sua organizagao influenciam no interesse

€ na participagado nas atividades e refletem as propostas de aprendizagem
que se tem em vista (MASETTO, 2015, p. 90).

Assim como a organizagao prévia dos recursos tem-se o plano de aula que é
o instrumento que permite ao professor planejar ou organizar o conteudo a ser
ministrado em aula. A falta do planejamento de aula pode ocasionar a execugéo das

atividades de forma desorganizada levando a improvisagao.

Contudo, em diversos momentos, a falta de preparacao deste nao esta ligada
a falta de responsabilidade do professor que, em muitos casos, se submete a
condigbes dificeis de trabalho ao lecionar em uma carga horaria excessiva, nao

permitindo, assim, um desempenho de forma eficiente.

Segundo Soares (1999, apud Tavares, 2011), tem-se que:

Um professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem
que dar aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a
noite. Entdo, € uma pessoa que nido tem tempo de preparar aula, que nao
tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio,
mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no
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seu ensino (TAVARES, 2011, p. 77).

Como resultado, a pratica docente permanece, muitas vezes, condicionada a
apenas realizacdo da transmissao dos saberes descritos sistematicamente em sua

literatura especifica ou livro didatico, numa rotina, em sua maioria, inflexivel.

Para se atuar no Ensino Superior o processo de selegcdo de pessoal a
composi¢cdo do quadro de professores das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
ocorre, tanto no setor privado, através de processo seletivo, quanto na esfera

publica, por meio de concurso publico.

Dentre as varias etapas destes processos, encontra-se a prova de titulos, que
consiste na avaliacdo da titulacdo académica, apresentada pelo candidato, sendo
este licenciado ou bacharel, assim como, de sua produg¢do académica, ou seja, a
publicagdo de obras em livros, revistas e/ou jornais, estas vinculadas a area de
conhecimento do objeto do concurso, constante em seu Curriculo Lattes, dentre

outros.

Ao fim da avaliacdo dos titulos apresentados pelo candidato, a banca
determina um valor e/ou pontuagdo como critério classificatério, que ao final do
processo, estabelece se o candidato € ou ndo compativel com as exigéncias

apresentadas, dentre outras etapas de selecdo necessarias a sua admissao.

O dominio de conhecimentos tedricos € imprescindivel, entretanto, tais
titulagdes por si s6 nao proporcionam ao professor a competéncia necessaria a
oferecer uma aprendizagem significativa, ou seja, para além do ato mecéanico de
aprender. Faz-se indispensavel a avaliacdo de desempenho didatico do professor,
ao aferir se o0 candidato é possuidor das caracteristicas necessarias para ministrar
seus conhecimentos com eficiéncia, como também demonstrar seu adequado
arranjo da aula, como o emprego de recursos didaticos, do tempo, capacidade de

comunicagao, sendo tais requisitos essenciais a constru¢cao do saber.

Contudo, temos que a selegédo de candidatos a cargos de docéncia, ndo deve
ser apenas realizada pela comprovagdo de seu conhecimento teorico, em

atendimento a critérios formais, 0 que se mostra insuficiente por desconsiderar a
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importancia dos conhecimentos pedagdgicos conforme demonstra Masetto (2015):

O corpo docente ainda é recrutado entre profissionais, dos quais se exige
um mestrado ou doutorado, que os torne mais competentes na
comunicagdo do conhecimento. Deles, no entanto, ainda ndo se pedem
competéncias profissionais de um educador no que diz respeito a area
pedagdgica e a perspectiva politica social (MASETTO, 2015, p. 45).

Em mesma percepcgao, Pimenta e Anastasiou (2002) descrevem que:

Na maioria das instituigdes de ensino superior, incluindo as universidades,
embora seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos
de estudos em suas areas especificas, predomina o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em
que ingressam na sala de aula. (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, pag. 37)

Conforme a licdo de Freire, fica claro que o exercicio docente nao deve voltar-
se apenas ao seu aspecto técnico, ou seja, o professor na esséncia de sua pratica
deve formar o homem, enquanto um ser apto a exercer sua cidadania. Portanto, o
professor deve adotar uma nova postura educacional, voltada a uma aprendizagem
significativa, onde o ensino dos conteudos em sala de aula ocorra de modo criativo e
flexivel, assim, para além de uma educagdo bancaria ao desenvolver suas

atividades.

Quanto ao processo avaliativo de aprendizagem no ensino superior ndo deve
acontecer_conforme os preceitos da escola tradicional, em que nesta atividade, o
professor deve abster-se de apenas valorizar a memorizacdo dos conteudos
apresentados e valorizar as diferentes formas de assimilagdo do conhecimento

académico.

Muitas vezes esse processo ocorre de forma individual, ou em grupo, por
meio de testes orais ou trabalhos escritos, sendo que, ao final de um periodo de
trabalho, o professor atribui uma nota ou pontuagao conforme os acertos e erros do
aluno, e, a posteriori, a registra em seu diario de classe. Esta nota é considerada
como critério de reprovagao ou aprovagao, para alcangar os demais periodos,

bimestres e/ou ano letivo.

Nesse sentido, Libaneo (2013), aponta que,

O mais comum é tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar
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provas, atribuir notas e classificar os alunos. O professor reduz a avaliagao
a cobranga daquilo que o aluno memorizou e usa a nota somente como
instrumento de controle. Ainda hoje ha professores que se vangloriam por
deter o poder de aprovar ou reprovar (LIBANEO, 2013, p. 219).

Antunes (2013), realiza uma critica a essa forma de avaliagdo, ao definir os
professores como aqueles “de ontem” ou “professauro”. Sua pratica de avaliacao
como aquele que, “capricha na prova, busca minlucias e se admira pelas
‘pegadinhas’ que descobre e por sua caneta vermelha que arrasa, pelo facil
transformado em dificil” (ANTUNES, 2013, p. 13).

O professor, ao elaborar seu plano de aula, deve levar em consideragao, as
diretrizes curriculares, assim como as especificidades do conteudo, para que assim
possa estabelecer seus objetivos educacionais (expectativas de aprendizagem).
Contudo, o professor pode encontrar dificuldade quanto a sua execugao, conforme

demonstra Libaneo (2013):

No inicio de uma unidade didatica, o professor ainda n&do estd muito seguro
de como atingir os objetivos no decorrer do processo de transmissdo e
assimilacdo. A medida que vai conduzindo o trabalho e observando a
reagdo dos alunos, os objetivos vao se clarificando, o que possibilita tomar
novas decis®es para as atividades subsequentes (LIBANEO, 2013, p. 223).

A fim de facilitar a consecugéao de tais objetivos, o professor deve realizar uma
avaliacao inicial. Essa proporciona o conhecimento quanto a bagagem tedrica que o
aluno possui em relagao ao conteudo a ser desenvolvido, o que permite ao professor
adequar sua forma de abordagem de conteudo conforme a caracteristica pessoal de
cada aluno. Sendo assim, a avaliagdo deve ocorrer periodicamente durante o
desenvolvimento das atividades, ou seja, ndo deve ser aplicada somente em um

momento especifico como, por exemplo, ao fim de uma etapa de trabalho.

Outro fator indispensavel, que deve ser levado em consideracdo, é a
avaliacdo final, pois possibilita ao professor verificar se foram alcangadas as
expectativas de aprendizagem, o dominio que o aluno possui sobre determinado
conteudo, o que é explicitado por meio da comparagdo entre os critérios de
avaliacado estabelecidos inicialmente no planejamento de aula e os resultados

alcangados pelos alunos.
Entretanto, como em qualquer outra circunstancia pedagogica, caso seja
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constatada uma aprendizagem n&o significativa, inadequada e/ou insuficiente, cabe
ao professor reformular suas praticas de ensino, como também, em um caso
pontual, auxiliar o aluno que enfrenta dificuldade de aprendizagem, por meio de seu

acompanhamento individual, com novas ferramentas educacionais.

Na contemporaneidade, essa forma de avaliagcdo conservadora ou bancaria
nao encontra mais significagdo, sendo que ela deve proporcionar, tanto a
professores, quanto alunos, a oportunidade de apreciar continuamente as atividades
didaticas, e ndo apenas mensurar ou mesmo formalizar as aprendizagens adquiridas

por meio de notas, em um unico momento.

2 — AMBIENTE FAVORAVEL PARA EXITO NA APRENDIZAGEM

A pedagogia critico-social busca a ressignificagdo das praticas tradicionais de
ensino e aprendizagem. Nesta concepgao, o aluno deixa de ser considerado um
personagem secundario do processo educacional, devendo realizar, tanto a
assimilagdo do conhecimento, quanto também, por si proprio, a atribuicdo de
significacdo a este. Para Libaneo (2013):

A atividade do aluno consiste no enfrentamento da matéria por suas
préprias forgas cognoscitivas, porém dirigida e orientada de fora pelo
professor. A inter-relagdo entre os dois momentos do processo de ensino -
transmissao e assimilagao ativa — supde a confrontagédo entre os contetdos
sistematizados (trazidos pelo professor) e a experiéncia sociocultural
concreta dos alunos, isto é, a experiéncia que trazem do seu meio social, os

conhecimentos que ja dominam, as motivagdes e expectativas, a percepgao
que eles tém da matéria de ensino (LIBANEO, 2013, p. 95).

O exercicio cognitivo de apreensao do conteudo realizado pelo aluno deve
ocorrer de forma critica, guiado pelo seu proprio pensamento, de forma auténoma,
nao por meio de imposi¢cdes praticadas pelo professor. Freire (2014), apresenta-se
contrario as situagdes de heteronomia, ou seja, ao processo de ensino realizado sob
opressao, cujo aluno é considerado um ser autdémato, sem criticidade, sem vontade
propria. Desta feita, Paulo Freire formula o conceito “pensar certo”:

Me parece demasiado 6bvio que a educagao de que precisamos, capaz de

formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecanica dos
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educandos. A que “treina”, em lugar de formar. Nao pode ser a que
“deposita” conteudos na cabeca “vazia” dos educandos, mas a que, pelo
contrario os desafia a “pensar certo”. Por isso, é a que coloca ao educador
ou educadora a tarefa de, ensinando, ensinar-lhes a pensar criticamente
(FREIRE, 2014, p. 115).

A expressao “pensar certo” ndo se restringe apenas a atividade cognitiva do
aluno voltada a aquisicdo de saberes académicos. Este enunciado manifesta a
necessidade de alcancar sua autonomia, isento de preconceitos ou amarras sociais,

buscando assim sua verdadeira condicdo humana.

A comunicacao verbal do professor resume-se a exposi¢gao do conteudo, ao
estabelecimento de atividades, como também, ao realizar sua corre¢do. Por outro
lado, a conversacgao do aluno limita-se apenas a dirigir-se verbalmente ao professor
quando questionado, devendo assim apresentar sua resposta, ndo sendo facultada

sua comunicag¢ao aos demais alunos.

Os alunos devem atencgao e respeito ao professor, cuja autoridade € expressa
pelo seu comprometimento para com seu dever e sua seriedade. O ensino deve
ocorrer de forma livre, espontanea, livre de embaragos, em respeito a dignidade
humana. Mesmo porque, a sociedade atual, pede um ambiente escolar mais criativo,
que ajude a desenvolver a solidariedade, a colaboragdo, o empreendedorismo, isto
€, elementos que sdo capazes de produzir sentido em meio as mudancas da

modernidade.

Freire (2017, p. 90), demonstra a necessaria unidao entre professores e alunos
em que “O clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes,
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espago pedagdgico”. Sendo que esse
espaco, na pratica, venha a favorecer e estimular tanto a curiosidade do aluno

quanto a do professor.

Nesse sentido, o professor deve buscar aproximar-se e envolver-se nas
atividades dos alunos, prestar incentivo, ndo como mero facilitador ao elucidar as
medidas necessarias a resolugdo de atividades, mas como mediador do

conhecimento, respeitando o contexto no qual o aluno esta inserido e abrindo, de
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maneira ética, espacgo para a escuta de forma a compreender os conteudos novos e

surpreendentes que seus alunos trazem para a sala de aula.

Neste entendimento leciona Masetto (2015), em sabia exposicao:

Mesmo com as disciplinas chamadas tedricas, conhecer a histéria da
ciéncia, saber como se formou o pensamento cientifico, o tempo cultural e
social em que ele se consolidou, suas utilizagbes durante a histéria dos
homens, suas possiveis aplicacbes atuais sdo modos de educar
politicamente os cidaddaos (MASETTO, 2015, p. 40).

Como forma de demonstrar envolvimento com os alunos, o professor deve,
também, realizar o planejamento de aula, sua elaboragao, assim como estabelecer a
execucgao de atividades de forma conjunta, considerando o conhecimento pessoal
dos alunos ou mesmo realizando consulta a estes quanto as condigbes mais
adequadas a sua execugdo. Uma pratica impositiva por parte do professor, como se
ele ja soubesse definitivamente o0 que ja é necessario saber, ocasiona o
distanciamento de seus alunos, os rebaixam a uma condi¢ao servil, 0 que provoca
desestimulo quanto a realizagdo de atividades o que ndo condiz com a realidade

educacional atual em que o conhecimento deve ser visto com uma constante busca

CONSIDERAGOES FINAIS

Em tempos atuais, ainda se encontra no sistema universitario brasileiro, a
realizagao de praticas pedagogicas denominadas como Educagao Bancaria, assim
realizada por alguns professores por meio de um discurso que ignora — ou mesmo
sobrepde — os saberes que se fazem presentes nos alunos, estes oriundos de sua
vivéncia social, acarretando, muitas vezes, a passividade destes. Faz-se necessario
a estes professores a implementagao de novas praticas pedagdgicas, de maneira a
proporcionar uma aprendizagem significativa a seus alunos de forma que eles nao

se sintam submissos ao que € ensinado.

A Educagao Superior deve oferecer o conhecimento cientifico ao aluno, ndo
em semelhancga a seu passado historico, mas, primordialmente, despertar no aluno,

sua reflexao critica. Este, ao examinar determinado conhecimento cientifico ou fato
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social, deve (re)conhecer o seu valor como individuo que almeja alcangar um novo

mundo, novos conhecimentos.

O professor deve reconhecer-se como protagonista do ato educacional, uma
faculdade de seu cargo com uma postura aberta capaz de criar uma atmosfera
pedagogica mais acolhedora as curiosidades. Contudo, ao desenvolver suas
praticas educacionais, devem estas, encontrar-se adequadas aos saberes e a
realidade cultural dos alunos, o que possibilita o desenvolvimento de sua capacidade
critica, alcangando assim, a compreensdo da realidade, além do senso comum

numa atitude curiosa e consciente de suas proprias limitagdes.

A pretensdo deste trabalho € possibilitar a reflexdo quanto aos saberes
pedagodgicos necessarios a pratica docente, cujas discussbes apresentadas

oferecem um convite a novas pesquisas.
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