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O NEGRO E SUAS FACETAS NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA PARA AS
SERIES INICIAIS

Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar as imagens do negro no livro didatico em dois livros do
Ensino Fundamental | a partir da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da historia
e da cultura africana e afro-brasileira. No primeiro momento, apresenta-se um estudo teérico
sobre alguns autores que escreveram sobre identidade, alteridade, representacao e estereotipos.
No segundo momento um breve relato do que tem sido escrito a respeito do negro nos livros
didaticos, apos a Lei. No terceiro momento ha um relato do livro didatico no Brasil e de como
a imagem do negro esta representada de maneira negativa, na maioria das vezes, nesse tdo
importante veiculo de informacdo. Para encerrar a pesquisa, se encontra uma analise das
imagens do negro no livro didatico, na tentativa de perceber se depois da Lei que obriga 0 ensino
correto dos estudos afros, essa imagem ainda € ilustrada de maneira subalterna.

Palavras-chave: Representacdo. Afrodescendente. Livro Didético. Lei 10.639



ABSTRACT

This study aims to analyze the images of the black in the textbook in two books of Elementary
School | from Law 10.639 / 2003, which made it compulsory to teach African and Afro-
Brazilian history and culture. In the first moment, a theoretical study is presented on some
authors who wrote on identity, alterity, representation and stereotypes. In the second moment a
brief account of what has been written about the black in textbooks, after the Law. In the third
moment there is an account of the textbook in Brazil and how the image of the black is
represented in a negative way, in most times in this important information vehicle. To close the
research, we find an analysis of the images of the black in the didactic book, in an attempt to
understand if after the Law that obliges the correct teaching of Afros studies, this image is still
illustrated in a subaltern way.

Key Words: Representation. Afrodescendente. Textbook. Law 10.639 / 2003.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre o negro ndo é um trabalho facil, em pleno século XXI o pré-conceito esta
impregnado na populagdo. Sempre tive amigos negros, desde quando era crianga, nunca tive
preconceito com cor, casei-me com um negro e tenho dois filhos negros. Meu primeiro filho,
Luan, nasceu dia 20 de novembro, por coincidéncia data em que o Brasil comemora o dia da
Consciéncia Negra e também a morte de Zumbi dos Palmares, que foi lider do maior dos
quilombos do periodo colonial. A data foi incluida no calendario escolar nacional em 2003 e
em 2011 a Lei 12.519 intitulou oficialmente a data como o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra.

Falamos sempre sobre o preconceito e que ele existe em muitos lugares, ndo apenas na
cor da pele, como também no sexo, religido entre outros. Até hoje meus filhos ndo sofreram
preconceitos por terem a pele negra, a minha filha, Lauany, falava que queria ter cabelos lisos
e loiros igual algumas coleguinhas da escola. Passamos a assistir filmes infantis que trazem
personagens negros e também contos que trazem os negros, sempre explicando que todos os
seres tem seus valores independentemente da cor da pele.

Mostro para meus filhos que precisamos nos colocar no lugar do proximo, sempre
praticando a alteridade, para sentirmos o que o outro sente. E que s6 podemos fazer com o
préximo o que gostariamos que fizessem com nés. O termo alteridade vem do latim alteritas
(outro), e é a concepc¢do que parte do pressuposto basico de que devemos dialogar com o outro.
Por fim, alteridade ndo significa que tenha de haver uma concordancia, mas sim uma aceitacédo
de ambas as partes, ou seja, devemos aceitar 0 outro como ele é, mesmo que ndo sejamos a
favor das a¢des do proximo.

Neste sentido, muitos sao 0s motivos para o desenvolvimento de uma pesquisa que tem
como foco os afro-descendentes no Brasil, e compreender como essa temaética tem sido
trabalhada nos livros didaticos das séries iniciais do ensino fundamental | de duas escolas
municipais da cidade de Morrinhos Goiaés.

O numero de habitantes negros é de 54% da populacédo do pais. E desse nimero séo 33,7
milhGes de negros em condicdes de pobreza e 15,1 milhdes vivendo em condicdes de indigéncia
(IBGE, 2017).

Baseia-se que 27% dos estudantes da populagéo negra, entre 11 e14 anos, estdo entre a

5° e 8° série, enquanto, entre os brancos, o indice é de 44%. Uma pessoa negra de 25 anos possui
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cerca de 6,1 anos de estudo, enquanto uma branca, passou, aproximadamente 8,4 anos na escola.
A taxa de analfabetismo € trés vezes maior entre 0s negros (SANTIAGO, 2017).
O afrodescendente busca manter viva sua historia, ou seja, sua identidade e sobre isso

Jamil Zugueib Neto (2005), em seu texto A identidade e seus processos, discorre que:

O processo identificatorio é sempre uma constru¢do psicossocial. A sua
resultante, o sentimento de identidade, serd& uma representacdo, uma
construcdo subjetiva e sempre inacabada nos ensaios realizados pelo sujeito
para receber-se e atingir uma totalidade. Ela se inscreve em uma
temporariedade e tem a ver com a procura de um sentido pessoal na existéncia,
com um projeto de vida, com a congruéncia e com a necessidade de sentir-se
coerente, solidez almejada e que é permeada de ilusdo. (NETO, 2005, p. 15).

Segundo Desprairies (2005), a identidade se inscreve no tempo, nos espacos e nas
situacOes. E que a preocupacdo identitaria é vista como ameaca vivida pelas referéncias, base
gue permitia experimentar o sentimento de uma comunidade, de uma coeréncia suficiente.

E como esse processo de identidade estd sempre em modificacdo, a comunidade
afrodescendente passa por algumas crises de identidade no decorrer de sua vida, oscilando seus
pensamentos, surgindo a vontade de mudar a cor e alisar o cabelo, fazer plasticas no rosto entre

outros. Desprairies (2005), observa que:

Essa representacdo leva a uma reivindicacdo identitaria: a angustia, o mal-
estar seriam os sinais da perda de um contetdo substancial que precisaria ser
re-encontrado. Reivindicacdo muito mais afirmada do que sustentada, neste
clima de ameaca, por um processo de idealizacdo do equilibrio posterior.
(DESPRAIRIES, 2005, p. 200).

Mediante o exposto, tentaremos responder no decorrer da pesquisa tal questdo: O que
mudou e se realmente mudo depois da Lei 10.639/2003 houve mudangas nos livros didaticos
sobre a histdria dos africanos afrodescendentes que formaram e formam a sociedade brasileira,
depois da Lei 10.639

Como base foram usados alguns tedricos que tratam sobre as particularidades que fazem
parte da criagdo da comunidade afro- descendente, como por exemplo sua identidade, alteridade
e as representacdes sociais em que 0 negro esta inserido nos livros didaticos das séries iniciais.

No texto de Joice Oliveira Pacheco, Identidade Cultural e Alteridade: Problematizacdes
Necessarias, a autora coloca que “a diferenciacdo, portanto, € responsavel por

(re)construir/(re)produzir a alteridade, por definir quem ¢é o “outro”, e torné-lo identificavel,
(in)visivel, previsivel. Ao dividir, separar, classificar, normalizar, a diferenciacdo resulta na
hierarquizagao”. (PACHECO, 2007, p. 03).
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Cada ser humano ou cada grupo de pessoas tem seu jeito proprio de viver e de olhar o
mundo, isso diferencia um cidaddo do outro tornando-o proprio. A marcacdo da diferenca
constitui entdo, o componente chave de qualquer sistema de classificagdo que vise definir quem
¢ a “identidade” ¢ quem ¢ a “diferenga”, tal como afirma Pacheco (2007).

Analisando a relacdo identidade/diferenca e a conexdo que uma tem na outra, seria
inevitdvel, e necessario até (se assim podemos dizer), “novos diferentes” capazes de
“normalizar” essas “novas identidades” que emergem. (PACHECO 2007).

Para a autora, embora os significados e as sensagdes que a ideia e a propria palavra
“comunidade” remetem enquanto algo bom e positivo, hd sempre um preco a pagar pelo
privilégio de “viver em comunidade”. O que precisa ser enfatizado, ¢ que a comunidade
transmite um modelo de cidaddo, mas nem todos seguem esse padrdo e com isso ocorre 0O
processo de excluséo.

O historiador Roger Chartier, em O mundo como Representacéo, discorre sobre os trés
deslocamentos sob forma de renuncia: o projeto de uma histdria global, capaz de articular num
mesmo apanhado os diferentes niveis da totalidade social; a defini¢do territorial dos objetos de
pesquisa, geralmente identificados com a descricdo de uma sociedade instalada num espaco
particular (uma cidade, uma provincia, uma regido) - que era a condicdo de possibilidade da
coleta e da analise dos dados requeridos pela histdria total; o primado atribuido ao recorte social
considerado capaz de metodizar a compreensdo das diferenciacBes e das partilhas culturais.
“Ora, este conjunto de certezas/abalou-se progressivamente, deixando o campo livre a uma
pluralidade de abordagens e de compreensdes” (CHARTIER, 1991, p.176).

Em seu texto sobre a representacdo como forma de leituras, alega que:

E preciso considerar também que a leitura é sempre uma préatica encarnada em
gestos, espacos, habitos. Longe de uma fenomenologia da leitura que apague
todas as modalidades concretas do ato de ler e o caracterize por seus efeitos,
postulados como universais, uma histéria das maneiras de ler deve identificar
as disposicdes especificas que distinguem as comunidades de leitores e as
tradicBes de leitura. (CHARTIER, 1991, p. 178).

O ato de ler ndo é somente uma operagdo abstrata de intelecgdo: é colocar em jogo o
corpo, € inscricdo num espaco, relacdo consigo ou com o outro. (CHARTIER, 1991).
Muller (2012), em O negro no livro didatico: O que nos contam as imagens, discorre

que:
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[...] o livro didatico era entendido pelos legisladores e autoridades religiosas
desse periodo como um recurso preciso para padronizar a educacao em todo o
territério nacional, de modo que 0s jovens permanecesse a uma mesma
cultura, compartilhassem valores, maneiras de expressao e de comportamento.
(MULLER, 2012, p.63).

No texto “A identidade como processo, entre ligacdo e desprendimento”, Florence
Giust- Desprairies, relata que a crise de legitimidade, a aceleracdo das modificacdes que
interferem nos modos de préxis e nas relagdes humanas tém como consequéncia um certo
estremecimento do vinculo social pelo questionamento das interpretacbes que permitem
produzir o sentido.

Assim,

Essa representacdo leva a uma reinvindicacao identitéria: a angustia, o mal-
estar seriam 0s sinais da perda de um conteudo substancial que precisaria ser
reencontrado. Reinvindicacdo muito mais afirmada do que sustentada, neste
clima de ameaga, por um processo de idealizagdo do equilibrio anterior.
(DESPRAIRIES, 2005, p.200).

Nesse sentido, o ser ndo é apenas 0 objeto de uma histdria, de um contexto, ele se
estabelece também de acordo com os modos de assimilacdo de objetos sociais reencontrados,
escolhidos e criados. Tal como afirma Desprairies, (2005, p. 202), “é com efeito, a retomada
pelo sujeito dos elementos exteriores a ele, segundo modalidades particulares, a possibilidade
de uma ligacdo significativa para ele entre o interior e exterior que da o sentido de identidade”

No texto de Ariane P. Ewald, intitulado como Identidade e construcdo do sujeito numa
era de incertezas, ela discorre sobre “o processo de homogeneiza¢do que tem ocorrido como
desdobramento da globalizacdo parece ter, a0 mesmo tempo, acentuado mais ainda certas
diferengas, desigualdades, miséria e injustica de todo género” (EWALD, 2005, p. 217).

Ewald (2005), também assevera que a identidade pessoal, que nos faz sentir téo
préximos de nés mesmos, tdo Unicos, indica que somos também referentes ao mudo em que

vivemos, ou seja que fazemos parte dessa construgdo. Assim,

O processo de interiorizagdo de ideias passa também por um elo afetivo, elo
este que cria lagos de unido entre os individuos e nossa “comunidade de
destino” — aquela que elegemos como sendo nosso lugar de pertencimento, e
0s horizontes dessa visdo séo definidos por esse mesmo grupo. (EWALD,
2005, p. 227).
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A partir do texto de Giralda Seyferth, cujo nome é O beneplacito da desigualdade: breve
digressdo sobre racismo, ela coloca que o Estado-nagdo classifica como cidaddos apenas

aqueles classificaveis como nacionais. Segundo a autora,

As primeiras clivagens da humanidade baseadas no fenétipo surgiram no
século XVI, ainda que ndo existissem termos propriamente raciais e as
especulagdes sobre as diferencas estivessem articuladas a historicidade da
Biblia, por meio das teses monogenistas (a origem Unica a partir de Adéo e da
descendéncia de Noé) e poligenista (a humanidade como produtos de varios
atos de criagdo ocorridos em diferentes lugares) — esta Ultima, evidentemente
herética. Talvez a primeira diferenca a chamar a atencéo foi a cor da pele,
inicialmente atribuida & maior ou a menor intensidade da luz solar e, no século
XVIII, transformada num dos primeiros critérios classificatérios das
hierarquias raciais produzidas pela ciéncia. (SEYFERTH, 2002, p. 20).

Colocando também em discussao as ideias trazidas pela autora, sobre a questdo de racas,
amesma aponta que a ideia de igualdade presente no iluminismo foi substituida pela ideia de
raca, num contexto em que raga ndo da lugar a desigualdade, mas é a desigualdade que da lugar
a raca — isto é, as diferencas sociais originaram a ideia de hierarquizacdo racial, conforme

observagdo de Silva e Tobias (2016).

Sob esse olhar Seyferth (2002) aponta que:

Quando pessoas brancas se voltam para o racismo, tendem a vé-lo como um
problema de negros e ndo como um problema que envolve que envolve a
todos. Assim, brancos podem ver o trabalho anti-racista como um ato de
compaixdo pelo o outro, um projeto esporadico, externo, opcional, pouco
ligados as suas préprias vidas, € ndo como um sistema que modela suas
experiéncias diarias e seu sentido de identidade. (SEYFERTH, 2002, p. 49).

No artigo Discriminacdo Social, Racial e de Género no Brasil, a autora Cristian Baida
Beccari, comenta sobre os esteredtipos e que esses consistem em um atributo dirigido a
determinadas pessoas e grupos, que funcionam como uma espécie de carimbo ou rotulo, que
retrata um pré- julgamento. As pessoas rotuladas sdo sempre tratadas e vistas de acordo com o
carimbo que recebem em detrimento de suas verdadeiras qualidades. (BECCARI, 2005).

Na dissertagcdo de Mestrado defendida por Margarete da Rosa Viera, intitulada VVozes
de Ebano: Um Estudo das RepresentacBes Sociais sobre os Saberes Escolares de estudantes
afrodescendentes na Educacdo de Jovens de Adultos do municipio de Sdo José — Santa Catarina,

a autora aponta que:

As representacfes constitutivas a partir desta referéncia de identidade
privilegiam na sua matriz 0s aspectos das raizes europeias que destacam a
superioridade da populacéo branca, em detrimento dos demais grupos que
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compdem o cendrio étnico/racial da sociedade brasileira. Assim ocorre o
enaltecimento  positivo das caracteristicas marcadamente  branco-
eurocéntricas, com destaque consequente da ilustracdo de subserviéncia e
desprestigio social a que esta estigmatizada a populacdo afrodescendente.
(VIEIRA, 2009, p. 26).

A autora ainda afirma que tal compreensdo histérica do ponto de vista como estdo
estruturados os saberes escolares, acontecem pejorativamente sobre quem é o afrodescendente,
sobre sua historia e sobre como deve se autoperceber e ser percebido.

Vieira (2009), ainda trata em seu texto sobre 0s esteredtipos.

Os esteredtipos, por sua vez, sdo construcdes cognitivas nas quais 0s
individuos que pertencem a um determinado grupo apreendem a simbologia
que envolve a estereotipia e reproduzem-na ao longo da histéria. Com isso,
mantém-se as diferencas identitarias entre os grupos e isso significa dizer que
a consolidacdo de uma imagem estereotipada depende fundamentalmente de
um consenso de opinido dos individuos que constituem um grupo. (VIEIRA,
2009, p. 42).

Como metodologia de investigacdo serd utilizada a pesquisa qualitativa, a fim de
analisar os esteredtipos, 0 preconceito e as representacdes que as imagens e textos trazem sobre

0 negro. Sobre esse tipo de pesquisa, a autora Minayo (2001), discorre que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p.22).

Assim, para a selecdo desse trabalho buscamos analisar livros recomendados pelo
Ministério da Educacéo e Cultura — MEC, que estivessem sendo utilizados e manuseados pelos
alunos, no contexto de sala de aula das escolas municipais. Seguindo esses dois critérios,
procedemos & escolha de duas cole¢des que sdo utilizadas por escolas distintas. A primeira
colecdo foi a Projeto BURITI Historia (2014), produzido por Lucimara Regina de Souza
Vasconcelos e a segunda colecéo escolhida foi o Projeto COOPERA Histdria (2014), produzido
por Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco.

Assim, essa pesquisa esta dividida em quatro se¢Bes e consideragdes finais, aborda o
gue tem sido escrito a respeito dos africanos e afrodescendentes nos livros didaticos, apds a Lei
10.639/2003. A terceia secdo serdo analisados textos e imagens nos livros didaticos produzidos

apos a Lei 10.639/2003 e veiculados nas escolas.
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10 QUE TEM SIDO ESCRITO A RESPEITO DOS AFRICANOS E
AFRODESCENDENTES NOS LIVROS DIDATICOS, APOS A LEI 10.639/2003

Nesta secdo buscamos apresentar alguns indicios do que tem sido pesquisado sobre a
presenca dos estudos africanos e afro-brasileiros nos livros didaticos, ap6s a promulgacéo da
Lei 10.639/2003 de 9 de janeiro de 2003.

Quando se pensa no tratamento da questdo africana e afro-brasileira no contexto da sala
de aula, mais especificamente nos livros didaticos deve-se levar em consideracdo que o ensino
necessita abranger e valorizar a pluralidade cultural, permitindo a participacéo critica do aluno
e uma melhor contribuicdo em sua formacéo cidada. Canen (2002), ao expor sobre pluralidade
cultural, mostra que ela é procedente de muitas sociedades, sendo necessario reconhecer o seu
carater multicultural, o qual leva-se a constatacdo da pluralidade de identidades culturais que
tomam parte na constituicdo histdrico-social da cidadania, nas mais diversas realidades.

O documento ContribuicOes para Implementacéo da lei 10.639/2003 criado pelo Grupo
Trabalhista Interministerial MEC/ MJ/ SEPRIR n° 605 de 20 de maio de 2008, afirma que no
Brasil, a historia da populacdo negra € vista por sua condicdo escrava. Mais do que isso, na
literatura sobre escraviddo, permaneceu um olhar que insistiu em limitar os negros,
inicialmente, no setor econémico como mercadorias e, depois, no campo da cultura, como
extravagantes, e na esfera politica, como pessoas sem capacidades de organizacao.

O mesmo documento ainda discorre que as questdes percorrem desde a imagem presente
nos livros didaticos, passando pelos termos pejorativos usados nos textos. Os questionamentos
se aplicam a necessidade de mudanca radical na estrutura curricular dos cursos em todos 0s
niveis, modalidades e etapas do ensino que desconsideram ou excluem a participacdo africana
e afro-brasileira na construgdo do conhecimento.

Assim, em 2003 com o crescimento do debate sobre a necessidade de mudangas em
ambito nacional foi alterada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) com a sancdo da

conhecida Lei 10.639, que determinou 0s seguintes artigos:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12— O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdémica e politica
pertinentes & Historia do Brasil.



18

§ 22 — Os Conteldos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003).

O documento “Contribui¢des para Implementacao da Lei 10.639/2003 alega que:

A Lei n. 10.639/2003 pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta
historica da populacdo negra para se ver retratada com o mesmo valor dos outros
povos que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanca social.
Na politica educacional, a implementacdo da Lei n. 10.639/2003 significa
ruptura profunda com um tipo de postura pedagégica que ndo reconhece as
diferencas resultantes do nosso processo de formagéo nacional. Para além do
impacto positivo junto a populagdo negra, essa lei deve ser encarada como
desafio fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da
qualidade da educacdo brasileira para todos e todas. (Grupo Trabalhista
Interministerial MEC/ MJ/ SEPRIR 2008, p.10)

Ha pouco mais de 14 anos, a Lei 10.639 foi criada com o objetivo de levar para as salas
de aula mais conhecimento sobre a cultura afro-brasileira e africana do que a escravidao negra
no Brasil. Propondo novas diretrizes para valorizar e ressaltar a presenca africana na sociedade,
além de ser um instrumento contra a discriminagdo e o preconceito racial, a Lei ainda ndo €
cumprida em todas as escolas.

Frente a tais constatac¢des, nas linhas que seguem vamos trazer algumas pesquisas sobre
0 que tem sido veiculado a respeito da questdo afro-brasileira e africana nos livros didaticos,
apos a promulgacdo da Lei 10.639/03.

Nossa intencdo ndo € fazer uma varredura de todas as pesquisas publicadas no Brasil,
mas apenas trazer indicios de como tem sido tratado o tema.

O primeiro texto analisado foi escrito por Rubia Caroline Janz (2014), cujo nome é Dez
anos da Lei 10.639/03: o que mudou nos livros didaticos de Histdria? — Uma proposta de
andlise.

Sendo assim, a autora discorre sobre a aplicabilidade da Lei e, por consequéncia, a
insercdo de temas relacionados a cultura e historia afro-brasileira e africana no ensino de
historia, onde os livros didaticos sdo um objeto riquissimo para tentar analisar se de fato a Lei
ja conseguiu efetivar, da maneira desejada, as mudancas a que se propde. Entendemos que eles
tém um papel fundamental na formag&o de identidades e na construcéo de representacdes acerca
do outro, além de ser uma ferramenta muito importante e praticamente indispensavel a

professores e alunos no ensino da Historia.



19

A autora embasou sua pesquisa em alguns autores, mas deu énfase ao historiador francés
Roger Chartier que fala sobre representagdo: “Analisar as representacdes, por um lado, como
incorporacgdo sob forma de categorias mentais das classificagdes da prépria organizagdo social, e por
outro, como matrizes que constituem o préprio mundo social, na medida em que comandam atos,
definem identidades”. (CHARTIER apud JANZ, 2014, p.7).

Janz (2014) descreve que ndo se pode esquecer também que o livro didatico ndo apenas
€ um recurso pedagdgico, mas uma mercadoria, e como tal, atende aos interesses de
determinados grupos sociais, que desejam perpetuar identidades, valores, cultura, etc.

Os livros didaticos trazem textos e ilustracbes que transmitem estereotipos e valores de
grupos dominantes, generalizando temas como familia, crianca e etnia, de acordo com o padrédo
da sociedade branca burguesa. No mais, o livro didatico faz parte das principais fontes de estudo
do aluno, no qual estdo os conhecimentos académicos.

Nesse sentido, discutir sobre livro didatico é refletir sobre o veiculo mediador entre
conhecimento académico e conhecimento escolar, onde engloba diversos saberes em um so
instrumento.

Na dissertacdo de Suely dos Santos Souza, cujo titulo é: O Livro Didatico e as
Influéncias Ideoldgicas das Imagens: Por uma educacao que contemple a diversidade social e
cultural, a autora discorre sobre as contribuicGes dos textos e também das imagens nos livros
didaticos para o processo de aprendizagem, colocando que o livro didatico é um instrumento de
grande valia para a trajetdria do trabalho pedagogico, por ser utilizado de maneira sistematica
pelo professor e amplamente seguido como elemento bésico na organizacdo do trabalho
pedagdgico.

A autora alega sobre as imagens que:

As imagens sdo instrumentos portadores de concepgbes e valores
caracteristicos do entendimento de mundo de seu autor e, consequentemente,
do meio em que 0 mesmo esté inserido e que influenciou na sua construgdo
acerca do outro. Por esse motivo torna-se relevante o estudo de ideologias
presentes em imagens a fim de problematiza-las em seu contexto de origem,
sua transposicéo e sua funcéo de representatividade sociocultural. (SOUZA
2014, p.17).

Souza (2014), destaca trés preceitos histdricos que norteiam o surgimento de sua
pesquisa que sdo o racismo, a discriminagéo, o preconceito além dos esteredtipos existentes nas
imagens e textos dos livros didaticos.

Outro aspecto que hd em seu texto é o de ideologia dominante, onde a formag&o esta
voltada para o educar para a submissao e para o trabalho. Assim, percebe-se o dualismo na
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educacdo, ainda, e talvez muito mais distinto, quando se constata a educacdo direcionada a
classe trabalhadora, técnica, direcionada para o mercado, e a educacdo que preza pela
intelectualidade para os que governam.

Segundo Souza (2014)

[...] na sociedade capitalista, a educagéo torna-se o principal instrumento para
a propagacao de ideias e continuacao da estrutura que se impde, garantindo os
instrumentos necessarios, a exemplo do livro didatico, para a reproducédo de
valores e de concepcdes. Desde que educar é entendido como producédo e
transmissdo de conhecimentos e ideias para formar hébitos e atitudes, o ato
educativo pode, entdo, contribuir decisivamente para conservar ou transformar
a realidade. (SOUZA,2014, p.62).

Através do disposto podemos observar que os livros trazem valores que representam
apenas a classe burguesa, deixando de lado a verdadeira esséncia do nosso povo. Nas palavras
de Souza (2014),

A educacdo deve, entdo, garantir que os sujeitos ndo fiquem perdidos na
complexidade, mas que sejam capazes de interagir e atuar em um processo de
inclusdo de todos os individuos, tendo 0 compromisso de propiciar a aquisicao
de saberes, competéncias e habilidades essenciais para a formacéo de sujeitos
reflexivos, cidaddos atuantes e autdbnomos com vistas a preparagdo para
responder as demandas dessa sociedade. (SOUZA, 2014, p. 72).

Os Livros didaticos devem trazer textos simples de facil entendimento e imagens
coerentes a realidade do individuo, trazendo veracidade em seus conteudos, mostrando a
pluralidade para que haja uma educacao intercultural afim de comunicar com toda populacao

que a ele tenha acesso.
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3 A PESQUISA SOBRE OS AFRODESCENDENTES NOS LIVROS DIDATICOS APOS A
LEI 10.639/2003

Essa pesquisa se concentrou na analise de livros didaticos destinados ao 4° ano do ensino
fundamental e utilizados em escolas do municipio de Morrinhos-Go. Assim, o primeiro livro
avaliado foi Projeto Buriti de Historia e o segundo Projeto Coopera de Histdria.

Segundo o guia de livros didaticos a organizacdo dos conteudos das cole¢des do 4° ano
se dividem da seguinte forma: O Lugar Onde VVocé Vive; O Trabalho no seu Municipio e no
seu Estado; O Cotidiano nas Cidades; Organizacao e Participacdo Politica; Histdrias do seu
Estado e de Cidades; Diversidade Cultural; Os Povos Indigenas e Afrodescendentes;
Portugueses; O Continente Africano; Cultura, brinquedos, festas e familia; Regras; Primeiros
Habitantes; O Comércio de Gentes; Migracdes; Terra para Viver; Historia da Rua; Histdria do
Bairro; Diversidade da Sociedade Brasileira; Imigrantes; Navegacdes; Povos que Vieram da
Africa; Colonizacio; Actcar, Vaqueiro, Pecuéria, Vilas e Cidades; Bandeirantes; Tropeiros;
Encontro entre Portugueses e Indigenas; Capitanias; Ouro; Tradi¢des; Independéncia; Primeiro
Reinado.

Além disso, no conjunto das colecBes, o Guia (2016) descreve que houve avangos em
relacdo a abordagem de algumas tematicas e também permanéncias de algumas limitacGes que
ainda necessitam de abordagens mais adequadas.

Nesse sentido, 0 Guia (2016), discorre que o ensino da Histdria e Cultura Africana, Afro-
brasileira e Indigena, que tem sido objeto de substanciais pesquisas e reflexdes ao longo dos
ultimos dez anos, permanece entre 0s temas que apresentam alguns avancgos, mas que ainda
necessita de abordagens que correspondam aos resultados desses estudos historiogréaficos.

Nas obras vistas, percebeu-se que o tratamento das contribui¢fes culturais dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas tem extrapolado as abordagens pitorescas e folcloricas,
passando a explorar diferentes aspectos socioculturais de forma contextualizada, tais como
infancia, brincadeiras, familia, escola, alimentacdo, moradia, ritos, mitos em diferentes espacos,
no passado e no presente. No mais, persistem abordagens que refor¢cam a relagdo dos povos
africanos e afrodescendentes com o passado escravista e que conferem pouca énfase a presenca
desses sujeitos em variados momentos da historia brasileira. (GUIA, 2016).

O Guia (2016), também relata que o protagonismo é dominantemente, evidenciado por
meio da abordagem das praticas de resisténcia a escraviddo, como os quilombos do periodo
colonial e os movimentos contemporaneos dos grupos remanescentes. As referéncias ao dia da

Consciéncia Negra séo recorrentes.
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Sobre as ilustracbes o Guia (2016), coloca que algumas ilustracbes mostram
positivamente a populacdo afrodescendente em variados contextos, representando pessoas
negras de diferentes idades, género e condigdes sociais.

Portanto, esses estudos tem sido timidamente inseridos nas obras didaticas de Historia,
ja que persistem abordagens que reforcam a relacdo dos povos africanos e afrodescendentes
com o passado escravista e que conferem pouca énfase a presenca desses sujeitos em variados
momentos da histéria brasileira, em especial no tratamento de suas experiéncias na
contemporaneidade. (GUIA, 2016).

No que se refere a obra do Projeto Buriti de Histdria, de autoria de Lucimara Regina de
Souza Vasconcelos, para o publico do 4° ano, o Guia Didatico (2016) relata que a colecéo
privilegia a abordagem cronoldgica e linear da Histéria do Brasil. O volume do 4° ano
desenvolve-se a partir de aspectos da Ameérica portuguesa, das grandes navegacoes do século
XVI e da formacéo dos espacos coloniais.

O Guia (2016), também sinaliza que na construgdo da formacao cidadd, destaca-se a
secdo: O mundo que queremos, em gue se promovem a leitura e a reflexdo de textos. Aborda-
se a diversidade cultural da sociedade, valorizam-se e respeitam-se as diferencas, além de conter
elementos sobre a preservacdo do meio ambiente e questdes relativas a sustentabilidade. Tanto
as atividades como os textos estimulam o debate sobre temas pertinentes a construcdo de uma
sociedade democratica, tolerante e plural.

O Guia (2016) indica que as imagens retratam a diversidade étnica, a pluralidade social
e cultural do pais e contribuem para sua visibilidade, além de incentivarem o convivio social e
atitudes de respeito.

O documento também discorre que em termos da formacdo cidada, na obra investe-se

no combate a discriminacéo e intolerancia. Destaca-se, nesse aspecto, a abordagem da histdria
e cultura indigenas e dos afrodescendentes, que busca valorizar sua diversidade cultural e
resisténcia aos processos de dominacéo e contribuicdo para a formacao da sociedade brasileira.

O outro livro didatico que o Guia (2016) citou e que também escolhemos para analisar
é o projeto Coopera de Historia (2016), ensino fundamental anos iniciais, de Elian AlabiLucci
e Anselmo Lazaro Branco.

A colecdo com volumes para 0 4° e 5° anos, apresenta a Histdria do Brasil em uma
perspectiva cronoldgica, abordando acontecimentos que vao desde a chegada dos portugueses
até o século XXI, privilegiando acontecimentos importantes para compreensdo da historia

politica e social do pais. Duas se¢cGes merecem destaque: a primeira apresenta exercicios
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organizados para avaliar o desenvolvimento da compreensdo histérica dos alunos e a segunda
aborda tematicas transversais, ampliando o tema desenvolvido nas unidades.

Sobre a formacdo cidadd, destaca-se na obra a promocdo do respeito a pluralidade
cultural do Brasil, com relevancia para tematicas relacionadas a importancia da cultura
afrodescendente e indigena, e as questfes de género. Os contetidos historicos dialogam com
questBes do presente e possibilitam o desenvolvimento de uma postura critica dos alunos ante
0 contexto social no qual estédo inseridos.

O Guia (2016) sinaliza que a Historia da Africa e dos afrodescendentes também é
apresentada a partir de determinados temas como: As grandes navegacoes, O cultivo da cana-
de-agUcar e o trafico negreiro e O processo que levou ao fim da escravizacdo de negros. O
continente africano é representado na cole¢do para contextualizar as Grandes Navegacdes e,
mais adiante, para localizar de onde os africanos escravizados eram trazidos.

Segundo o Guia (2016), as imagens que representam esses POVOS permitem
problematizar a presenca indigena e afrodescendente em diferentes espacos e tempos.
Elementos da cultura indigena e afro-brasileira sdo valorizados na obra a partir da apresentacéao
da diversidade religiosa desses povos, sua culinaria e as formas de resisténcia contra a
escravidao, inclusive a feminina.

Partindo desses pressupostos esclarecidos no Guia do Livro Didatico (2016),
caminharemos para a analise dos dois livros didaticos selecionados.

Seguiremos a ordem do Guia do Livro Didatico e o primeiro livro a ser analisado €
Projeto Buriti Histéria, manual do professor do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 4° ano.

3.1 Projeto Buriti Histdria para quarta série

Inicia-se a analise pelo sumario, observando que a historia africana é mostrada em
alguns capitulos distintos. O sumario (Figuras 1 e 2) apresenta na unidade 3: Os povos que
vieram da Africa, com tais temas: Tema 1- Diferentes povos no continente africano; Tema 2: A
ac&o dos europeus na Africa; Tema 3 — Arte e Cultura.

Para além do capitulo destinado ao estudo da Africa e dos Afro-brasileiros, o livro

didatico traz, na pagina 64, a unidade 5: A producdo do agucar.



Figura 1 Sumério do Livro Didatico Projeto Buriti HISTORIA
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Figura 2 Sumario do Livro Didatico Projeto Buriti HISTORIA
- A produgdo do aglcar 64
TEMA 1. Os engenhos 66
TEMA 2. Formas de resisténcia a escravidao G2
TEMA 3. Os holandeses no Brasil 70
P Ampliacao: A vida das mulheres na colonia 72
P O que vocé aprendeu 74
3 P O mundo que queremos: Comunidades quilomboias 76
B - O vaqueiro e a pecuaria 78
TEMA 1. A pecuaria e a ocupagao da atual Regiao Nordeste 80
TEMA 2. A ocupacao da terra e os conflitos 82
TEMA 3. O vaqueiro e a criagao de gado 84
® Ampliagao: A festa do bumba meu boi 86
P O que vocé aprendeu 88
-W_.dd.d..mml colonial so
TEMA 1. Os colonos e a fundacao das vilas o2
TEMA 2. Vilas coloniais: administracao e cotidiano o4
TEMA 3. Franceses no Brasil 26
®» Ampliacao: O registro do numero de habitantes o8
» O que vocé aprendeu 100
P O mundo que queremos: Abastecimento de agua
e coleta de esgoto 102
n O bandeirante e a bt por riqe 104
TEHA 1. Em diregao ao interior 106
TEMA 2. Os indigenas e as bandeiras 108
TEMA 3. O cotidiano das bandeiras 110
P Ampliacao: Bandeirantes: herdis ou bandidos 112
» O que vocé aprendeu 114
Os tropeiros e a ocupacgdo do sul 116
TEMA 1. O inicio da colonizagao no sul 118
TEMA 2. O tropeiro: trabalho e desafios 120
TEMA 3. Percorrendo o territorio 122
®» Ampliacao: A feira de Sorocaba 124
¥ O que vocé aprendeu 126
P Para ler e escrever melhor: Os condutores da tropa 128

Sugestses de leitura
Glossario
Referéncias bibliograficas

Fonte: (VASCONCELQS, 2014)



25

Partiremos para a analise do que foi citado acima no sumario. Basicamente o autor do
livro usou apenas uma unidade, dividida em 3 temas que mostra a imagem do negro, porém néo
ha passagens da histdria do negro como sua cultura e contribuicfes para o pais.

Na pagina 39, a ilustracdo 3 representa o que poderia ter sido uma comunidade Yoruba
ha cerca de 400 anos.

Figura 3 - Representacdo do que poderia ter sido uma comunidade Yoruba

A

llustracao representando o que poderia ter sido uma comunidade Yoruba ha cerca de 400 anos.
Fonte: De Stadt Benin, agua-forte e aquarela de autoria desconhecida, século XVII.

Fonte: (VASCONCELOS, 2014, p. 39)

Essa imagem retrata o que seria uma comunidade habitada por negros no século XVII,
ha cerca de 400 anos atrds. Como continuidade da imagem, o livro insere um texto com
contetido sem explicacbes coerentes. Falam de tribos que ficam localizadas na Africa, sendo
que criangas com aproximadamente 9 anos ndo tem dimensao do seu proprio pais.

No tema 2: A acdo dos europeus: A escravidao antes e depois dos europeus, 0 autor
destaca que a escraviddo na Africa se intensificou-se depois da chegada dos europeus. O texto
discorre que:

Na maioria das vezes, uma pessoa poderia tornar-se escrava ao ser capturada
como prisioneira durante uma guerra, a0 cometer um crime. A compra e a
venda de escravos, porém, nao eram frequentes. A chegada dos europeus
modificou a pratica da escraviddo na Africa, transformando-a em uma
atividade comercial. (VASCONCELOS, 2014, p. 40).

Os comerciantes perceberam que o comércio de escravos era lucrativo e a partir disso

comecaram a comercializa-los. Vasconcelos (2014), descreve que como o comércio de escravos
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era uma atividade muito lucrativa, comerciantes africanos e portugueses passaram a capturar
pessoas para serem vendidas como escravas. (VASCONCELOS, 2014).

No préximo subtitulo, ainda na mesma pégina, intitulado: Os africanos embarcaram com
destino a América, a figura 4 mostra a imagem de como acontecia esse embarque nos navios

negreiros em direcdo a América.

Figura 4 - Embarque dos navios negreiros

Fonte: (VASCONCELOS, 2014, p. 40).

Muito embora a figura mostre a retirada dos negros de seu habitat natural para serem
transportados para outro local, a mesma ndo pode ser colocada como uma imagem de fécil
compreensdo, pois nao ha qualquer descricdo ou legenda que qualifique o comércio e a
escraviddo desse povo.

O proximo assunto a ser analisado é o tema Arte e cultura, nesse tema o autor descreve
através de pequenos textos sobre a cultura material, a arte, a tradicdo oral e os griots.

No primeiro subtitulo, Vasconcelos (2014), traz a cultura material dos africanos,
discorrendo sobre a forma que os arquedlogos estudam os povos antigos da Africa. Eles
analisam as ruinas de moradias, de pinturas em cavernas e de objetos encontrados proximos a
elas. O texto também mostra que na cultura material, os conjuntos de utensilios feitos de
madeira, de 0ssos de animais, de pedra, de ferro e de ceramica, produzidos e utilizados pelos
povos antigos € uma forma de cultura.
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Nesse subtitulo ndo ha nenhuma imagem que exemplifique esses fatos decorridos, como
uma colher de madeira, um espeto de ferro ou uma panela de barro para melhor entendimento
do aluno.

No segundo subtitulo, o autor fala sobre a Arte, voltando a falar da cultura material,
Assim, “os objetivos da arte, como as mascaras, os painéis de ferro e as culturas que retratam
cenas cotidianas sdo exemplos de cultura material. Eles representam o pensamento, 0
desenvolvimento tecnologico e os valores de determinadas sociedades africanas”.
(VASCONCELOS, 2014, p. 42).

O autor poderia ter usado exemplos diferenciados sobre a arte, esse texto ficou uma
continuagdo do anterior quando se tratava de cultura material. A imagem mostra uma das artes
criadas pelos africanos que € a imagem de uma escultura representando lider guerreiro da
Nigéria.

O terceiro e Ultimo subtitulo: A tradicdo oral e 0s griots, € a que mais fala sobre o povo
africano. A autora discorre em um texto sobre costumes, crengas entre outras contribuigcdes que
0 povo africano oferece para a populacao.

O texto vem dizendo que os povos da Africa transmitem seus conhecimentos de uma
geracdo para outra, por meio da oralidade e que os mais velhos sdo simbolos de respeito na
comunidade, pois, preservam a memoria das aldeias ficando conhecidos como griots, que
significa contadores de historias. Em seguida Vasconcelos (2014), usa mais dois paragrafos

para tratar o assunto:

Essas pessoas sdo responsaveis por manter vivas as histérias, as lendas e 0s
mitos de sua comunidade. Essas historias explicam suas origens, 0s
acontecimentos do cotidiano e os fendmenos da natureza. De acordo com
essas lendas e mitos, a maioria das situacdes vividas € explicada e resolvida
por meio de forgas sobrenaturais, fora do alcance de pessoas comuns. Nas
comunidades, é o sacerdote que cuida de todos as relagBes entre 0s seres vivos
e 0 mundo dos mortos. (VASCONCELOS, 2014, p. 42).

Esse tema trata da esséncia dos povos da Africa, mostrando que a oralidade e a memoria
séo elementos centrais para a historia africana para mostrar seus valores e crengas a qual é

perpetuada por meio da narrativa dos fatos e acontecimentos passados de geracéo a geracgéo.

3.2 Projeto Coopera: uma analise de textos e imagens no 4° ano.
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No livro didatico Projeto Coopera para a quarta série, os autores distribuem os
contetidos a serem estudados em quatro unidades tematicas. Estas unidades sdo subdivididas

em temas, como indicado no sumario. (llustragdo 3.5)

Figura 5 - Sumario do Livro Projeto Coopera

Fonte: (LUCCI; BRANCO, 2014, p 6).

Na unidade 1, com o titulo Pindorama: Terra das Palmeiras 7, no subtitulo: As grandes
navegagdes (Contornando a Africa), refere-se ao povo africano de forma sucinta. Para além do
primeiro capitulo, mais nove paginas do livro destinadas & histdria da Africa. Na unidade 2: No
tempo dos engenhos, nos seguintes subtitulos: O trafico de escravizados; A vida dos

escravizados; Mundo plural: A capoeira conquista 0 mundo.
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O livro contém 129 paginas, dedicadas somente ao ensino de histdria, o que traz certo
desapontamento quando se observa que, de quatro unidades presentes, apenas nove paginas
tratam superficialmente sobre a histéria do negro. Destacamos que a obra selecionada é
veiculada nas escolas municipais do municipio de Morrinhos-Go, o que nos leva a perceber que
o0 conhecimento transmitido sobre os africanos e afrodescendentes néo favorece, de forma mais
esclarecedora, a construgédo da identidade, da cidadania e do respeito pelas diferengas.

Iniciando a andlise do livro Coopera, na unidade 1: Pindorama: Terra das Palmeiras,
com o tema: Contornando a Africa, ha um pequeno texto de apenas 7 linhas que discorre que
0s portugueses navegavam pelo oceano Atlantico, principalmente ao longo da costa ocidental
da Africa e que adquiriam ouro, marfim, e também escravos, que eram o que davam mais lucros.
Nesse percurso, os portugueses foram criando feitorias e conquistando col6nias no continente
africano.

Na unidade 2: No tempo dos engenhos, dividiu-se em topicos para anunciar a unidade:
Saber o que era um engenho de aclcar; Compreender como era o trafico e a vida dos
escravizados; Identificar aspectos culturais dos escravizados; Compreender os quilombos como
espacos organizados de resisténcia; Conhecer africanos, mulheres africanas e afrodescendentes
de destaque; Aprender sobre as invasdes de outros europeus em Pindorama. Ha também uma

imagem sobre o engenho.

Figura 6 - Engenho de Frans Post, 1660. Oleo sobre a tela. Museu Nacional de Arte, Copenhague,
Dinamarca

Engenho, de Frans Post, 1660. Oleo sobre tela. Museu Nacional de Arte, Copenhague, Dinamarca
Fonte: (LUCCI; BRANCO, 2014, p.37).
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A imagem mostra os negros trabalhando no engenho, com alguns feitores vigiando o
servigo. A casa grande e a capela ficam afastadas do engenho. Percebe-se que alguns negros
séo obrigados a trabalhar sendo puxados por seus donos.

O préximo subtitulo cujo nome € O tréfico dos escravizados, 0s autores usaram algumas

linhas para falar como ocorria o trafico negreiro no Brasil:

No Brasil, com o desenvolvimento da cana-de-agucar, 0s portugueses tinham
necessidade de muita mao de obra. Os investimentos para instalar um engenho
eram muito altos, Portanto os portugueses utilizaram mao de obra de
escravizados. Inicialmente escravizaram os indigenas. Porém, em funcéo dos
lucros obtidos no comércio de africanos escravizados, a mao de obra indigena
foi sendo substituida pela africana. (LUCCI; BRANCO, 2014, p.40).

Como podemos notar, 0 negro é tratado como submisso, sempre sendo escravizado.
Segundo Janz (2014), os livros didaticos trazem textos e ilustragBes que transmitem esteredtipos
e valores de grupos dominantes, generalizando temas como, familia, crianca, etnia, de acordo
com o padrdo da sociedade branca burguesa.

Outra imagem que nos chama a atengdo mostra o transporte dos africanos escravizados.
Essa imagem é uma das mais antigas utilizadas nos livros didaticos, assim toda geracéo de
estudantes j4 tiveram a oportunidade de analisa-la. O romance intitulado O escravo: da Africa
para a senzala, de Vera Lucia Marinzeck de Carvalho (2017) retrata com detalhes o que essa
imagem traz.

A histéria contada pela autora fala de um negro que vivia tranquilamente com sua
familia quando foi capturado por homens brancos, ele e outros foram colocados em um navio,
sem a minima condigdo de higiene. Muitos adoeciam e morriam, quando isso acontecia o corpo
era jogado ao mar. A comida e dgua eram regradas. 1sso ja demonstra o sofrimento que os

africanos passaram.
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~ Figura 7 - O trafico de escravizados

Fonte: (LUCCI; BRANCO, 2014, p.37).

Para além disso, o livro traz mais dois subtitulos vinculados a essa imagem: Como 0s
africanos eram escravizados? De onde eles vinham? Para onde iam? Na primeira pergunta, um
pequeno texto foi colocado para respondé-la. Como os escravos eram escravizados? Milhares
de pessoas passaram a ser escravizadas para serem vendidas, comercializadas, isso fez com que
povos inteiros deixassem de existir. (LUCCI, BRANCO, 2014 p.41).

Referente a segunda pergunta, de onde eles vinham? A maioria eram sudaneses e bantos.
Na terceira e ultima pergunta, para onde iam? Eram desembarcados nos mercados de
escravizados, os traficantes davam alimentos para eles se recuperarem e vendiam por um preco
mais valioso. 1sso acontecia com mais frequéncia nos estados de Pernambuco, Rio de Janeiro e
Bahia.

Vieira (2009), atribui que, os estere6tipos por sua vez, sdo construcfes cognitivas nas
quais os individuos que pertencem a um determinado grupo apreendem a simbologia que
envolve a estereotipia e reproduzem-na ao longo da histéria. Deste modo, percebemos que esses
textos estereotipados desclassificam os africanos e afro-brasileiros.

Outro tdpico que o livro didatico traz é A vida dos escravizados, com um subtitulo O
trabalho. Junto a este texto foi inserida uma imagem para mostrar como de fato isso ocorria.
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Figura 8 - O trabalho

Brasil colonial:
periodo que vai

de 1500 a 1822,
quando o Brasil foi
colonia de Portugal.

Detalhe de Uma senhora

de algumas posses em

sua casa, de Jean-Baptiste
Debret, 1823. Aquarela
sobre papel. Museus
Castro Maya, Rio de
Janeiro, Brasil.

Fonte: (LUCCI: BRANCO, 2014, p.43).

Mais uma imagem forte foi colocada nesse tema, onde os brancos podem ficam sentados
em cadeiras, enquanto as escravas e seus filhos ficam sentados ao chao, como se fossem animais
de estimacdo e estdo ali apenas para servir a classe dominante.

Do que vimos até o presente momento no livro, é que este s6 trouxe o negro no tempo
passado, com imagens que retratam o preconceito e esteredtipos. A seguir o livro didatico
dedica algumas paginas com textos e imagens trazendo o negro dos dias atuais e suas
contribuicdes para a populacéo.

As imagens 9, 10 e 11 mostram a cultura africana através da musica (a congada, a
umbigada, o jongo, 0 maracatu, o samba, 0 afoxé e o lundu) e na danca, a capoeira representa
0 gingado criado por eles, executada nos momentos de folga, para aliviar o sofrimento que eles
passavam. Outro fato também marcante da cultura é a religido, na qual hoje, muitos brasileiros

seguem as tradicOes religides trazidas pelos africanos.
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Figura 9 - Danca africana

5

gl e ‘:. \ i ls. : ‘. e
Fonte: (LUCCI; BRANCO, 2014, p.47).

A imagem mostra a danca do grupo folclérico Primeira Escola de Congo de Séo
Benedito do Eré, de Tremembé, Sdo Paulo, apresentando-se em S&o Luis do Paraitinga, Sdo
Paulo. Podemos notar que ndo sdo apenas negros que participam do evento, ocorrendo uma
miscigenacao entre 0s grupos étnicos.

As préximas imagens mostram as dancas de jongo, apresentada pelo grupo Jongo de
Piquete, no municipio de Piquete, S&o Paulo e a danca Maracatu do grupo Ledo da Mata Norte,

de Tracunhanhém, no municipio de Nazaré da Mata, Pernambuco.
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Fiua 10 - Apresentacdes de Jongo (Sdo PauloO e Maracatu (Pernanbuco)

MARCO ANTONIO SA/PULSAR IMAGENS

i e

Apresentagéo de maracatu pelo grupo Wﬁ
Mata Norte, de Tracunhanhém, no mumdp)o d.
Nazaré da Mata, Pernambuco.

Fotografia de 2014

Fonte: (LUCCI; BRANCO, 2014, p.47).

Outro fato caracterizante da cultura africana no Brasil é a religido. Lucci e Branco
(2014) relatam que:

Atualmente, milhdes de brasileiros praticam religides trazidas pelos africanos
escravizados. Durante muito tempo, elas perseguidas e mesmo proibidas em
alguns lugares do Brasil.

Os africanos buscaram manter suas tradi¢cGes. Mas, em muitos casos, tiveram
de aderir ao catolicismo, o que levou diversos grupos africanos a misturar as
religides africanas com o cristianismo europeu, aproximando algumas
divindades religiosas africanas ligadas as forcas da natureza ou a fatos
cotidianos com personagens catolicas. (LUCCI; BRANCO, 2014, p.48).

Isso nos faz refletir ainda mais sobre o desrespeito ao povo africano e suas origens,
quando lhes tiravam até a opcao de escolherem e exercerem sua propria religiao.

Em um subtitulo Mundo plural, a capoeira é colocada como destaque, sendo retratado
junto aos pequenos textos algumas imagens ilustrando essa danca.

Na imagem 12, podemos observar alguns movimentos dessa danca.
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Figura 11 - Roda de Capoeira

Fonte: (LUCCI; BRANCO, 2014, p.62).

Com a analise destes dois livros vimos, que a historia do povo africano é pouco
trabalhada, tanto no tempo passado como no tempo presente. A maioria das imagens vinculadas
sinalizam para um povo que viveu na escraviddo e no desrespeito. Os textos, ndo mostram a
historia desses povos, a contribuicdo e valores dados na formacdo da populacdo brasileira. O
gue percebemos, sdo esteredtipos nas imagens desses povos, sendo tratados como inferiores e

escravos, em um completo abandono por suas culturas e seus variados enfrentamentos pela vida.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No trabalho aqui desenvolvido, partimos da observacao do livro didatico de historia de
duas editoras distintas voltadas para o quarto ano do ensino fundamental para investigar como
tem sido tratado a questdo dos afrodescendentes em seus textos e imagens. Na presente
pesquisa, propomos analisar o livro didatico como um veiculo de comunicagdo que contribui
na sala de aula, como transmissor de conhecimento para os alunos, podendo ajudarna incluséo
e na excluséo de um grupo de pessoas, atraves de seus contetidos, imagens e representagoes.

Os livros didaticos Projeto Coopera e Projeto Buriti, foram produzidos em 2014, bem
posterior a promulgacao da Lei 10.639/2003, onde tornou-se obrigatorio o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Analisamos que mesmo depois da Lei, 0s autores
ainda usam imagens antiquadas que revelam a reproducdo do preconceito.

Lancando um olhar detalhado para as imagens notamos que 0s negros sao trazidos na

maioria das vezes como escravos e inferiores aos demais, expostos até mesmo a condi¢do de
animais de estimacdo. Os textos ndo valorizam a identidade dos negros, uma vez que pouco
falam sobre suas culturas e as contribui¢fes que deixaram na formacéo da sociedade brasileira.

Logo, tudo isso empobrece a diversidade cultural, viola a integridade de um povo e afeta
negativamente sua dignidade e autoestima.

Diante disso, Muller (2012), relata que o livro didatico faz parte do sistema escolar e
gue suas imagens sdo usadas para ilustrar ou contar as diferentes historias ou apresentar
contedudos tematicos. Mas que ainda sdo usadas gravuras do seculo XIX de pintores antigos.

A mesma autora diz que “na maioria dos casos as imagens contradizem os principios
preconizados na Lei 10.639/03, pois ndo evitam a discriminacdo, além de reforcarem o
preconceito”. (MULLER, 2012, p. 67).

Tendo em vista que os professores tem participacao ativa na escolha dos livros didaticos,
sdo atribuidos a eles analisar imagens e textos e se inteirar sobre a Lei para que possa mostrar
aos seus alunos a valorizacdo de cada grupo.

Concluimos esse trabalho com a certeza de que muito ainda deve ser feito para
transformar de maneira positiva a imagem do negro no livro didatico, mas na esperanca de que,
com a implementacéo da Lei 10.639/2003 e com a for¢ca dos movimentos sociais negros, seja
possivel ver mudangas nos livros didaticos incluindo os afrodescendentes e seus papéis

relevantes na sociedade brasileira.
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