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RESUMO

Esta pesquisa qualitativa de carater exploratorio e documental foi realizada a partir da analise
dos Projetos Pedagogicos de Curso das Instituicdes publicas do estado de Goias, com vistas a
verificar e ponderar se essas instituicdes de ensino estdo oferecendo o preparo adequado para
o futuro professor atuar na educacdo especial de forma inclusiva. Para a analise dos
documentos, foram utilizados dois critérios: o que as Instituicdes abordam sobre a educacédo
especial, e se estas oferecem disciplinas obrigatorias voltadas para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais, fazendo um paralelo entre a teoria nos documentos e a

carga horéria obrigatoria das matrizes curriculares.

Palavras - Chave: Curriculo. Formacao de Professores. Educacdo Especial. Inclusdo.



ABSTRACT

This qualitative exploratory and documentary research was carried out based on the analysis
of the Pedagogical Projects of the Public Institutions of the state of Goias, with the purpose of
verifying and considering whether these educational institutions are giving adequate
preparation for the future teacher to act in education especially in an inclusive way. For the
analysis of the documents, two criteria were used: what the Institutions approach about
special education, and whether they offer compulsory subjects aimed at the inclusion of
students with special educational needs, making a parallel between the theory in the

documents and the compulsory workload of curricular matrices.

Keywords: Curriculum. Teacher training. Special Education. Inclusion.
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INTRODUCAO

A educacéo trata-se de uma arte que traz consigo uma série de habilidades e valores,
tanto culturais como comportamentais. Ela proporciona ao individuo varios tipos de
conhecimentos, e € por meio desses que podemos fazer do mundo um lugar melhor com
cidaddos criticos e reflexivos. “O objetivo da educacdo ¢ ajudar a tornar as pessoas mais
livres, menos dependentes do poder econdémico, politico e social.” (INBERNON, 2011, p.
29).

A educagdo tem este poder de trazer uma visdo de mundo que antes o individuo ndo
era capaz de observar, por isso € essencial que para uma sociedade mais igualitaria, livre e
questionadora se tenha uma educacdo de qualidade para todos, inclusive para as pessoas que
apresentam uma limitag&o fisica ou intelectual, pois a educacéo de qualidade é capaz de trazer
um desenvolvimento global para o individuo.

A educacdo para os individuos com necessidades educativas especiais (NEE) é um
direito que foi conquistado com muito esfor¢o. Essa conquista foi marcada por varias
iniciativas, tanto de carater privado como oficiais de &mbito nacional. Hoje € um direito da
crianca e/ou adolescente ser incluido no sistema educacional da rede regular de ensino.

Um dos motivos para que esta inclusdo aconteca preferencialmente na rede regular é
que desta forma o aluno com NEE tem a oportunidade de interagir e conviver com demais
particularidades existentes em uma sociedade, “O principio fundamental da educacdo
inclusiva consiste em que todas as criangas devem aprender juntas, onde quer que iSso seja
possivel, ndo importando quais dificuldades ou diferencas elas possam ter.” (DINIZ, 2012, p.
33).

Com a implantacdo de leis que asseguram os direitos dos alunos com necessidades
educativas especiais houve alguns avancos significativos, tanto na estrutura fisica, como na
grade curricular das escolas brasileiras, 0 que vem ocasionando um maior acesso de pessoas
com NEE nas escolas da rede regular de ensino. Segundo dados do Senso Escolar houve um
grande aumento nas matriculas de alunos com deficiéncia na educacao basica de ensino, esses
dados mostram que em 1998 cerca de 200 mil pessoas estavam matriculadas na educacdo
béasica, sendo somente 13% em classes comuns, ja em 2014, eram quase 900 mil matriculas e
79% delas em turmas comuns. A partir destes dados fica visivel o grande indice de integracdo

dos alunos com deficiéncia nas instituices escolares de ensino regular.
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Como é dever das escolas incluir estes alunos, muitas estdo aderindo as mudancas na
tentativa que a inclusdo acontega, porem ndo basta somente uma mudanca superficial que
abale a estrutura fisica, mas também ¢é crucial uma mudanca que afete o corpo docente,
cobrando dos profissionais estratégias de ensino que vao além de integrar, mas que incluam os
alunos que necessitem de uma educagao diferenciada. Como aborda Gomez (1992), o papel
do professor vai muito além de transmitir conhecimentos, ja que este profissional é a chave do
processo pedagdgico. Ele € um modelo a ser seguido em varias situacdes e, desta forma, o
processo de inclusdo escolar necessita de professores preparados para ensinar a todos sem
excegoes.

E fundamental que os docentes promovam um trabalho significativo e inclusivo,
porém como estes profissionais vao proporcionar tal trabalho inclusivo se eles ndo estdo
sendo preparados para esta responsabilidade?

A partir das minhas vivéncias como estagiaria e bolsista do programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) tive a oportunidade de perceber ao longo dos anos a dificuldade dos
professores da educacdo basica em lidar com as principais questdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem na Educacdo Especial. Em conversas informais, constatei em Vvarias
oportunidades que estes professores, em seus cursos de Licenciatura em Pedagogia, nao
tiveram contato com disciplinas que relacionavam seus conteddos com aspectos que
envolvam a incluséo educacional. Em alguns casos, esses professores tinham apenas estudado
em seus cursos uma disciplina intitulada Linguagem Brasileiras de Sinais (LIBRAS) contendo
aspectos gerais desse segmento educacional.

Deste modo, compreendemos que para que haja de fato a inclusdo de alunos com
alguma deficiéncia na rede regular de ensino é imprescindivel uma formacdo docente de
qualidade, que prepare o profissional para atuar de forma inclusiva. Sendo assim, elegemos
como objetivo desta pesquisa investigar se os cursos de pedagogia das instituicdes publicas do
estado de Goias estdo preparando o licenciando para atuar na Educacdo Especial. Neste
contexto, esta pesquisa justifica-se pessoalmente como uma possibilidade de ampliacdo de
conhecimentos gerais sobre a Educacdo Especial e a formagdo de professores para este
ensino. Quanto aos procedimentos para realizacdo desta pesquisa utilizamos os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de cada Instituicdo analisada.

Este trabalho estrutura-se em cinco sec¢fes sendo a primeira a introducdo, na segunda
secdo abordamos sobre o curriculo educacional indagando a sua importancia para todos os

niveis de ensino, logo mais destacamos as teorias e os tipos de curriculo trazendo as
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caracteristicas de cada um. E finalizamos a secdo apresentando a seriedade de um bom
curriculo institucional para uma educacéo inclusiva.

Na terceira secdo destacamos alguns periodos e determinadas transformacdes
significativas na formacéo docente no Brasil. Também mostramos a capacitacdo que 0S cursos
de formacéo docente estdo oferecendo para os professores, em especial para os pedagogos, e
indagamos a acuidade de uma capacitacdo profissional para atuar na educacao especial.

Na quarta se¢do discorremos sobre quem sao 0s sujeitos com necessidades educativas
especiais e a importancia da inclusdo escolar na rede regular de ensino. Abordamos um breve
historico sobre a exclusdo dessas pessoas e destacamos alguns decretos de grande importancia
para a efetivacdo dos seus direitos. Tratamos também de questdes que estdo relacionadas com
a importancia de um bom trabalho docente para que a incluséo seja promovida.

Na quinta e ultima secdo abordaremos sobre a metodologia de pesquisa, apés
selecionamos 0s campos das instituicbes publicas de Goias que oferecem o curso de
Pedagogia, e fizemos uma analise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e da matriz
curricular de cada instituicdo, com o intuito de saber se estes estabelecimentos estdo
preparando os futuros professores para atuar na pratica docente de forma inclusiva.

Para finalizar o trabalho, apresentamos algumas consideragfes acerca do estudo

trazendo as principais reflexdes e limitacdes abordadas nesta pesquisa.
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1 CURRICULO

Nesta secdo, definiremos o termo curriculo e abordaremos aspectos relacionados ao
curriculo educacional e a sua importdncia para todos os niveis de ensino. Para isso,
destacaremos as teorias do curriculo, dentre elas: tradicionais, criticas, e pos-criticas
mostrando em que época elas estiveram mais presentes e o impacto de cada uma no contexto
educacional. Abordaremos também os trés tipos de curriculo: curriculo em acédo, oculto e
prescrito segmentando os elementos que compde cada um. Por fim, trataremos da acuidade de

um curriculo institucional voltado para a inclusdo educacional.

1.1 Conceituando curriculo

O termo curriculo vem sendo representado por inumeras defini¢cdes. Destacaremos a
seguir algumas significacGes desse documento para alguns autores. Segundo o dicionario do
Aurélio (2008), curriculo é a descricdo do conjunto de conteddos ou matérias de um curso
escolar ou universitario, € o documento que contém os dados biograficos e os relativos a
formacdo, conhecimentos e percurso profissional de uma pessoa. Sacristan (2000) frisa que o
termo curriculo vem da palavra latina currere, referindo-se a carreira, € um percurso a ser

atingido. Assim,

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das
criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializagdo cultural nas escolas. E uma prética, expressio, da fungdo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou préaticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual se
estabelece diélogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.
(SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Para Cavalcanti (2011), o curriculo € composto por um campo complexo em que 0S
limites que o conceituam sdo amplos. Este escritor também traz a definicdo de curriculo

utilizada por Pacheco (2011).

Para este autor o curriculo é: um projeto, cujo processo de construcéo e
desenvolvimento € interativo, que implica unidade, continuidade e
interdependéncia entre o0 que se decide ao nivel do plano normativo, ou
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oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino e aprendizagem.
(PACHECO apud CAVALCANTI, 2011, p. 174).

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi, (2003), o curriculo vai além de um simples

papel ou um documento impresso, ele é:

[...] um conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagem pretendidos,
experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes, principios
orientadores da pratica, selecdo e organizacdo da cultura. No geral,
compreende-se o curriculo como um modo de selecdo da cultura produzida
pela sociedade, para a formagdo dos alunos; é tudo o que se espera seja
aprendido e ensinado na escola. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOCHI, 2003,

p. 362).

Segundo Silva (1999), o curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacéo de
poder a trajetoria, viagem e percurso a ser seguido. O curriculo forja nossa identidade; ele €
texto, discurso, documento, assim “o curriculo ¢ um terreno de producao e de politica cultural,
no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de criacdo e recriacdo e,
sobretudo, de contestacao e transgressao”. (MOREIRA; SILVA, 1997, p. 28).

Neste contexto, observamos também que todo curriculo envolve apresentacdo de
conhecimentos e inclui um conjunto de experiéncias que visam favorecer a assimilacdo e a
reconstrucao desses conhecimentos. (SANTOS; MOREIRA, 1996).

Observando cada abordagem feita acima no que fere o curriculo institucional, é visivel
que este documento estd além de uma questdo de conhecimento, mas também em uma questao
de identidade, pois o conhecimento que constitui o curriculo estad centralmente envolvido
naquilo que somos. Em sintese, o curriculo é um conjunto de expectativas de aprendizagem, é

uma construcgéo cultural composta por disciplinas.

1.2 Teorias do curriculo

E através das teorias do curriculo que entendemos as intengdes institucionais de
determinados grupos sociais e tempo historico, além disso, este estudo é crucial para ficarmos
a par das teorias que sustentam a educagdo. “Uma teoria supostamente descobre e descreve
um objeto que tem uma existéncia independente relativamente a teoria.” (SILVA, 1999, p.
12). Abordaremos sinteticamente trés importantes teorias para a historia do curriculo na

perspectiva de Silva (1999). Sao elas: Tradicionais, Criticas e Pos-criticas.
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Nas Teorias tradicionais existe uma preocupagdo com 0s seguintes elementos: ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, aspecto didatico, planejamento e eficiéncias. Ou seja,
é o fazer a educacdo no sentido de transmitir o conteido. Nessas teorias é tudo voltado para a
preparacdo da méo de obra para o mercado de trabalho, ela esteve mais presente nos meados
do seculo XIX.

Ja no século XX, a partir das décadas de 1970 e 1980, observamos as teorias criticas
do curriculo, que se baseiam mais precisamente no Marxisismo. Observamos entdo elementos
integrados tanto a pratica escolar como ao curriculo. Nessas teorias 0 que se destaca no
curriculo é: ideologia, reproducdo cultural e social, poder/capitalismo, relacdes de trabalho,
emancipacdo do individuo a partir da educacdo, e libertacdo através do conhecimento. As
teorias criticas tendem a provocar no individuo a indignacgéo frente ao contexto educacional.

As teorias pos-criticas, de outro modo, passam a olhar para cada individuo e para 0s
grupos sociais fazendo com que todos os grupos tenham condic¢des de alcancar seus direitos.
Essas teorias vdo incluir no curriculo: identidade, reconhecimento das diferencas,
subjetividade, saber-poder, era da informacao, cultura e o multiculturismo. O individuo entéo
tem que ser alfabetizado e instruido. As teorias pos criticas representam a evolucdo que

ocorreu no final séc. XX.

E precisamente a questdo do poder que vai separar as teorias tradicionais das
teorias criticas e pos-criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem
ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias
criticas e as teorias pds-criticas, em contraste, argumentam que nenhuma
teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que esta, inevitavelmente,
implicada em relacdes de poder. (SILVA, 1999, p. 16)

Deste modo, evidencia-se que cada teoria do curriculo traz um parecer diferente sobre
0 mesmo, pois, as teorias tradicionais consideram-se neutras, enquanto as teorias criticas
trazem uma argumentacao de que todas as teorias estdo implicadas em questdes envolvidas ao
poder, ja as teorias pos-criticas tem como foco principal o sujeito.

Nos ultimos 40 anos ocorreram mudangas no contexto escolar no que tange ao
curriculo, pois foi com as teorias p0s criticas que passa a suprir as demandas de acordo com a
realidade da sociedade. Pode-se notar que a ideia de curriculo foi evoluindo conforme os

padrdes na sociedade.
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1.3 Tipos de curriculo

Conforme alguns estudos realizados a partir das décadas de 1960 e 1970 destacam-se
a existéncia de varios niveis de Curriculo, dentre esses estdo o Curriculo em Acédo (real),
Oculto (implicito) e Prescrito (formal). Esses tipos de curriculo irdo influenciar nos conteidos
e nas disciplinas a serem trabalhadas. Abordaremos resumidamente cada um desses

curriculos.

1.3.1 Curriculo em acéo

O curriculo em acdo € construido a partir da trajetoria do professor podendo
configurar-se como pratica reprodutora ou inovadora. Sacristdn (2000) aponta alguns

principios do curriculo em acéo.

a) O curriculo deve ser uma préatica sustentada pela reflexdo enquanto praxis.
Ou seja, é fundamental que o processo circular que envolve o planejamento,
a acdo e avaliagdo direcionem o refletir e o atuar no ambito curriculo em
acdo.

b) O curriculo deve considerar o mundo real, ou seja, 0 contexto social que
inclui os aspectos politicos, econdmicos e sociais de um determinado tempo
histérico. Estes interferem na pratica de uma instituicdo e nas escolhas que
faz em termos curriculares.

c) O curriculo deve operar em um contexto de interacdes sociais e culturais,
sobretudo porque o ambiente de aprendizagem é um ambiente social
marcado pelas referéncias do grupo em que se insere a instituicdo
educacional, na qual os sujeitos tém seu modo proprio de olhar e interferir na
cultura, seja como consumidor ou produtor da desta.

d) O curriculo deve assumir seu conteudo como construgéo social. Nela os
educandos se assumem como ativos participantes da elaboragdo de seu
préprio saber, incluindo, também, o saber dos professores.

e) Consequéncia do principio anterior, o curriculo deve assumir o seu
processo de criacdo social e, como tal, é permeado de conflitos causados
pelos diferentes sistemas de valores, de crencas e de ideias que sustentam ou
servem de base ao sistema curricular. (SACRISTTAN, 2000, p. 48-49)

Nesta perspectiva podemos identificar indicios emancipatorios no curriculo em acéo.
Este é o planejamento de aula que o professor vai praticar em sala. Ele pode ocorrer algumas

modificagcdes neste processo, pois como o proprio nome ja induz é um planejamento em acao.

1.3.2 Curriculo oculto
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O curriculo oculto é assim denominado, pois ele ndo se manifesta claramente, ndo é
prescrito, ndo aparece no planejamento, embora constitua um importante fator de
aprendizagem, (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003). Embora ndo estabeleca uma teoria
especifica @ nocdo de curriculo oculto, este exerceu uma atracdo em quase todas as
perspectivas criticas sobre o curriculo. “O curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem,

de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.” (SILVA, 1999, p.78).

O curriculo oculto ensina, ainda, através de rituais, regras, regulamentos,
normas. Aprende-se tambeém através das diversas divisdes e categorizaces
explicitas ou implicitas proprias da experiéncia escolar: entre 0s mais
“capazes” e 0s menos ‘“capazes”’, entre meninos € meninas, entre um
curriculo académico e um curriculo profissional. (SILVA, 2000, p.78).

Segundo Escolano (2001), os espagos educativos estdo dotados de significados e
transmitem uma formidavel quantidade de estimulos, conteudos e valores do chamado
curriculo oculto. Este curriculo é representado pelas influéncias que afetam a aprendizagem
do aluno e o trabalho do professor em consonéncia com as experiéncias culturais.

Compreende-se que o curriculo oculto, nada mais é que a representacdo do que 0s
alunos aprendem pela convivéncia das varias praticas que estdo presentes no ambiente social e

escolar, e que ndo estdo formalmente no papel.

1.3.3 Curriculo prescrito

Sacristan (2000) propde um modelo de interpretacdo do curriculo que nos esclarece o

significado do curriculo prescrito:

- O curriculo prescrito — em todo sistema educativo existe algum tipo de
prescricdo, sd0 0s aspectos que atuam como referéncia na ordenagdo do
sistema curricular servindo como ponto de partida para a elaboracdo de
materiais, controle de sistema, etc.

- O curriculo apresentado aos professores — série de meios elaborados por
diferentes instancias que costumam traduzir aos professores o significado e
os contetidos do curriculo prescrito.

- O curriculo moldado pelos professores — como agente ativo, o professor
molda a partir de sua cultura profissional, qualquer proposta que lhe é feita,
intervindo na configuracdo dos significados das propostas curriculares.
(SACRISTTAN, 2000, p.104).
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O curriculo prescrito estd presente em todas as instituicdes de ensino, pois 0s
professores sdo responsaveis por desenvolvé-lo em sala de aula. Este curriculo é elaborado
por érgdos politicos administrativos como forma de buscar uma educacdo de qualidade para
todos.

A partir desta abordagem dos tipos de curriculo, percebe-se que cada um busca
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de auxiliar o professor na
sua pratica docente. E na elaboracdo do curriculo que os aspectos para a pratica pedagogica
séo de fato definidos.

N&o basta seguir apenas o curriculo prescrito que tem a funcdo de por em pratica uma
educacao igualitaria para todos, pois para cada sociedade tem um curriculo a ser ensinado e
um perfil que seja ideal, cada escola tem uma realidade e uma necessidade diferente, para que
haja o processo de ensino e aprendizagem, incluindo todos os alunos esses, curriculos devem

conciliar os conteudos com as diferencas subjetivas de cada um.

1.4 O curriculo no contexto atual

Para Silva (1999), professores de todas as épocas sempre estiveram envolvidos, de
alguma maneira, com o curriculo, antes que o surgimento de uma palavra especializada como
“curriculo” pudesse designar aquela parte de suas atividades que hoje conhecemos como
“curriculo”.

No que tange a educacdo, sempre houve objetivo para ser alcancado com os alunos,
mas foi depois da concretizacdo do curriculo como documento que houve mudancas
significativas na educacdo. Segundo Veiga (2002), foi com o curriculo que a escola assumiu
uma posicdo no estabelecimento de novas préticas cotidianas, de novas distribuicbes e
significados espaciais e temporais. Foi através deste documento, que a escola contribuiu
decisivamente para o estabelecimento de novas articulacdes entre o tempo e o espaco.

O curriculo passa a ser, o ponto de partida tanto para a identidade como para a
subjetividade. Como descreve Sacristan (2000), é nitido que as instituicdes de ensino
compreendem lentamente as finalidades que o novo curriculo reflete, como consequéncias das
mudancas sociais e econbmicas, e que faz a partir de suas proprias condicdes como
instituicao.

O curriculo educacional ndo é apenas um modelo coerente de pensar a educagao, mas

também, uma forma de inserir a pratica pedagdgica nas instituicGes de ensino, de forma que
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esteja de encontro com a socializacdo cultural e a realidade de cada instituicdo. O curriculo

ndo € um conceito, mas uma construcéo cultural. Como afirma Grignon (2009):

O curriculo tampouco pode ser entendido como uma operacdo destinada a
extrair, a fazer emergir, uma esséncia humana que pré-exista a linguagem, ao
discurso e a cultura. Em vez disso, o curriculo pode ser visto como um
discurso que, ao corporificar narrativas particulares sobre o individuo e a
sociedade, nos constitui como sujeitos e sujeitos também muito particulares.
(GRIGNON, 2009, p. 195).

Esse documento vai muito além da organizacdo de disciplinas; é através dele que se
faz o planejamento da pratica pedagodgica, dos professores, € o caminho a ser percorrido. A
partir dele é que o professor pode criar novos conceitos com seus alunos, é na construcdo das
propostas curriculares que se determina o tipo de cidaddos que vdo ser formados para a
sociedade.

Como ressalta Diniz (2012), falar em curriculo é falar em como a sociedade
compreende a cultura e conhecimento e, além disso, quais 0s recursos usados para legitimar

determinado saberes. Nesta perspectiva, Veiga (2002) destaca:

Curriculo ¢ uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizagcdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construgédo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo propriamente dito. (VEIGA, 2002, p. 7).

A sociedade mudou e a escola também precisa mudar, oferecendo desde o inicio
multiplas experiéncias para os alunos. “Uma das finalidades fundamentais de toda intervengao
curricular é a de preparar os alunos para serem cidadaos ativos e criticos, membros solidarios
e democraticos de uma sociedade solidaria e democratica.” (SANTOME, 2009, p. 159). Para
iSSO € preciso uma instituicdo escolar que coloque em agdo projetos curriculares que
proporcione atividades para desenvolver agdes criticas do alunado. Conforme o pensamento
de Moreira e Silva (2011):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 14).
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Para cada sociedade se tem um curriculo a ser ensinado e um perfil que seja ideal.
“Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele
curriculo”, (SILVA, 2009, p. 15). O curriculo modela-se no sistema escolar conforme a
realidades dos professores e dos alunos. Sendo assim, esse documento enquanto pratica é um
campo distinto. (SACRISTAN, 2000).

A formagdo que queremos para os alunos ¢ uma formacdo global e complexa. “A
educacdo obrigatdria tem que recuperar uma de suas raz6es de ser: a de ser um espa¢o onde as
novas geracOes se capacitem para adquirir e analisar criticamente o legado cultural da
sociedade”. (SANTOME, 20019, p. 176). Como frisa Sacristan (2000):

O curriculo é muitas coisas a0 mesmo tempo: ideias pedagogicas,
estruturacdo de conteudos de uma forma particular, detalhamento dos
mesmaos, reflexo de aspiracdes educativas mais dificeis de moldar em termos
concretos, estimulo de habilidades nos alunos, etc. (SACRISTAN, 2000, p.
173).

Esse documento € dotado de um conhecimento que esta centralmente envolvido na
nossa identidade, pois ele é uma construcdo social que estd vinculada com o contexto
histérico e com a realidade social a determinada coletividade, por isto que o curriculo esta
sempre em transformacéo historica e cultural.

As diretrizes curriculares devem ser pensadas e repensadas constantemente, sempre
buscando fazer uma conexdo entre o curriculo escrito e o curriculo ativo, para desenvolver o
pensamento e as habilidades cognitivas do educando, de forma que alcance a todos. Como
traz Miranda (2015), para atender essas novas demandas o curriculo deve estabelecer uma
proposta curricular Unica e flexivel, adaptada as necessidades e interesses de cada contexto, a
atencdo a diferenca dos alunos, a gestdo participativa e a cultura da colaboracéo.

Nesta perspectiva, Silva (1999, p. 15) assinala que “o curriculo ¢ sempre o resultado
de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela

parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”.

1.5 Curriculo no contexto da Educacéo especial

Esse novo modelo de curriculo deveria harmonizar os contetdos com as diferencas
subjetivas de género, raca, etnia, de condicdo fisica e mental, pois em uma Unica sala de aula

existem varias diferencas entres os alunos, e mesmo aqueles que apresentam alguma
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deficiéncia ndo podem ser considerados iguais, ja que cada um contém uma necessidade
especifica. Segundo Miranda (2015), o curriculo deve proporcionar ndo apenas um discurso e
contetdos claros, mas, além disso, ele deve estar configurado para originar uma inovacao
aberta ao respeito a peculiaridade de cada estudante.

E fundamental que as instituicdes de ensino sejam lugares que vdo além da
transmissdo de conhecimentos. As escolas devem ser ambientes onde se aprenda mediante a
pratica cotidiana além do desenvolvimento intelectual o desenvolvimento moral dos
educandos.

As escolas devem optar por um curriculo que esteja aberto a diversidade, porém ndo
basta o curriculo oculto, é necessario um curriculo em ac¢do, onde o professor desenvolva um
trabalho inclusivo e gerador de resultados no que tange aos aspectos escolares como a
inclusdo de criangas com necessidades especiais educacionais. “Assim, a educacao inclusiva
pressupde novas relacbes pedagdgicas centradas nos modos de aprender e relagdes sociais que
valorizam a diversidade em todas as atividades, espacos e formas de convivéncias e trabalho.”
(AMORIM; MEDEIROS; GUIMARAES, 2016, p. 240).

Para uma educacdo que busque atender todas as necessidades educativas dos alunos,
além de um curriculo escolar de qualidade, também é de suma importancia, profissionais

qualificados e conhecedores do assunto. Conforme o Ministério da Educacdo (MEC):

A Educagdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educagdo Basica inclua conhecimentos
relativos a educacdo desses alunos. (BRASIL, 2001, p. 25-26).

Diante disso, percebemos que para uma educacdo inclusiva na rede regular de ensino é
necessario tanto uma escola aberta a inclusdo, como professores competentes que tenham
desde sua formacao inicial um conhecimento significativo sobre a educacao especial.

Como abordam Moreira e Baumel (2001), uma das principais barreiras para se efetivar
a inclusdo é o despreparo do professor para receber alunos que ndo se enquadram no
imaginario padrao do que seria o aluno “normal”. “Esse aluno “diferente” ainda ¢, para o
professor, abstrato e desconhecido.” (MOREIRA; BAUMEL, 20001, p. 10).

Muitos professores se sentem despreparados para atuar de forma inclusiva, devido a
varios fatores, sendo um dos principais motivos a falta de conhecimento, pois infelizmente

ainda hoje, os curriculos dos cursos de licenciatura se distanciam dos ideais pedagoégicos de
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compromisso politico-social, ndo dando o devido preparo para os futuros docentes atuarem na
educacdo inclusiva.

Um curso de formacédo de professor € o alicerce para a pratica docente, se pensamos
em um curso que ndo prepara o futuro docente para trabalhar com criancas que estdo fora do
padrdo educacional, estes profissionais serdo incapazes de promover a inclusdo. Conforme
Amorim, Medeiros e Guimardes (2016), a universidade como fonte de producdo de
conhecimento, cumpre um importante papel de superar o obstaculo fazendo emergir novos
conhecimentos e novas praticas pedagogicas, sempre relacionando a teoria e a pratica escolar.

Os curriculos das instituicdes de ensino superior deveriam dar essa gama de
possibilidades para o futuro docente, j& que estes estdo sujeitos a receber em suas salas de aula
diferentes tipos de alunos, que podem apresentar dificuldades educacionais ou alguma
deficiéncia.

1.6 Consideracdes da se¢do

Dado o exposto, entendemos o curriculo como um documento de grande importancia
para uma instituicdo de ensino. Ele traz a conciliacdo de conhecimentos e valores através dos
contetidos a serem ensinados e aprendidos. Além disso, o curriculo & composto por planos
pedagdgicos a serem seguidos no decorrer do ano letivo com metas e objetivos a serem
alcancados.

Diante disso, para uma educac¢do de qualidade é necessario um curriculo institucional
que esteja de acordo com os dispositivos legais, pois o curriculo € uma construcdo social que
esta em constante transformacéo, conforme o momento historico da sociedade. Nesse sentido,
a educacdo e o curriculo estdo envolvidos como uma construgéo de identidades.

Pensando nos trés tipos de curriculos citados destacamos que cada um busca colaborar
com 0 processo de ensino e aprendizagem, porém de formas distintas. De modo geral, os
profissionais da educacdo devem estar aptos a elaboracdo de um curriculo que visa colaborar
com as necessidades atuais do cotidiano da institui¢do de ensino.

Podemos compreender que o curriculo institucional € algo a ser construido de acordo
com a necessidade de todos que atuam no estabelecimento escolar. Este curriculo deve trazer
contetdos diversificados que contribuem com aspectos importantes como 0 respeito a
heterogeneidade do corpo docente, buscando uma formacao intelectual dos alunos e gerando

cidaddos criticos, reflexivos e conscientes.
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2 FORMACAO DOCENTE

Nesta se¢do abordaremos alguns periodos na histéria da formacdo docente no Brasil e
algumas transformagdes significativas na educacdo. Logo mais, discorreremos sobre o que é
ser um professor atualmente e a capacitacdo que os cursos de formagdo docente estdo
oferecendo para esses profissionais, dando énfase nos cursos de pedagogia. Mostraremos
também a importancia de uma capacitacao profissional para atuar na educacdo especial, pois
além de ser direito do aluno é fundamental que ao ir para a pratica docente o professor esteja
seguro e seja competente de forma que promova um trabalho de qualidade e gerador de

resultados.

2.1 Breve Histérico

O processo de formacdo de professores de modo geral foi marcado por muitas
tentativas, mas como aborda Taruni (2000), foi com a Revolucdo Francesa em 1789 que se
estabeleceu 0 modelo de uma escola que era a cargo do estado, proposta a formar professores
leigos. Portanto, somente no século XIX, com a consolidacdo dos Estados Nacionais e a
implantacdo do sistema publico de ensino que esse modelo encontrou condicbes favoraveis
para sua realizacéo.

Existiram outras contribuicdes para as institui¢des de formacgdo de professores, como
destaca Saviani (2009) Napoledo ao conquistar o Norte da Italia, instituiu em 1802, a Escola
Normal de Pisa conforme a Escola Normal Superior de Paris. Sendo que esta escola
destinava-se a formacdo de professores para o ensino secundario, que na préatica foi uma
instituicdo de altos estudos.

Ja a primeira forma de preparacdo de professores em que se tinha uma preocupacao
em instruir os docentes no dominio do Método, foi nas primeiras escolas de ensino mutuo
instaladas em 1820, Taruni (2000).

Segundo Castanha (2008), no Brasil se criou a primeira escola normal através da
provincia do Rio de Janeiro por meio do decreto n° 10, em 10 de abril de 1835. Porém, nesse
periodo ainda era dificil a formacdo de professores. A demanda era precaria para oS cargos
docentes, ja& que a remuneracdo oferecida era baixa. Nos anos seguintes outras escolas
normais foram criadas em diferentes estados brasileiros. “Uma vez que, criadas as escolas

normais, estas seriam por muito tempo insuficientes, quer numericamente, quer pela
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incapacidade de atrair candidatos, para preparar o pessoal docente das escolas primarias.”
(TARUNI, 2000, p. 62).

Um modelo de formacdo de professores muito utilizado nesse periodo foi o dos
Professores Adjuntos, “Introduzidos na Provincia do Rio de Janeiro pelo Regulamento de
14/12/1849, em vista do fechamento da escola normal que ali existira, os professores adjuntos
foram posteriormente adotados na Corte, pelo 1331-A, de 17/2/1854.”. (TARUNI, 2000,
p.65). Esses docentes eram aprendizes trabalhando com auxiliares de professores. Eles eram
preparados sem o embasamento tedrico, somente com a pratica para a atuacdo da profissao
docente.

Conforme Cabral (2005), outro fator que se destacou neste periodo nas escolas
normais foi a distingdo politico-ideoldgico estabelecida entre a educacdo feminina e
masculina, pois a educacéo para as mulheres era mais simples, ja que se acreditava, que como
0 magistério era a extensdo do lar, a mulher seria mais Util, pois tinha mais habilidade
domésticas do que qualificacdo intelectual.

Desde entdo, as mulheres estdo cada vez mais inseridas na carreira do magistério.
Segundo Santana e Cruz (2014), o magistério € uma atividade profissional considerada
predominantemente feminina. “A presenca da mulher nos cursos docentes, bem como no
mercado de trabalho operando como docente é fruto de construcdo histérica, social,
econdOmica e cultural.” (SANTANA e CRUZ, 2014, p. 9).

Com todas essas mudancas sociais e politicas houve transformacdes significativas na

educacéo, foram elas:

[...] O aumento do nimero de instituigdes, uma melhora do nivel das escolas
normais, embora, elas ndo se equiparassem ao ensino secundario. A funcao
dessas escolas, no desenvolvimento do ensino primario comeca a ser
reconhecido. Dessa forma, novos requisitos passaram a ser exigidos para o
ingresso, ocorrendo a abertura para a entrada do sexo feminino, mas o
curriculo, continuou ndo atendendo as necessidades de uma formacao
docente consistente. (CABRAL, 2005, p. 80).

A historia da formacdo docente no Brasil € ampla, porém podemos distinguir 0s

periodos na histéria do que se refere a essa formacao, tais como:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino matuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.



24

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizagdo dos Institutos de Educacdo (1932- 1939), cujos marcos sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em S&o Paulo, em 1933,

4. Organizagdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagéo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas
Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).
(SAVIANI, 2009, p. 143-144).

Nessa sociedade encontra-se uma educacdo historicamente construida pelo homem,
que requer como esséncia no seu avango uma linguagem capaz de envolver toda uma
diversidade e, compreendendo os desafios que fazem parte da organizagdo de formacéao
profissional docente, (CABRAL; MEDEIROS, 2006).

Os cursos de formagao docente no Brasil tiveram varias reformulagdes até chegar ao
modelo que conhecemos hoje, porém, como aporta Saviani (2005), houve trés momentos que
mais marcaram a histéria dos cursos de formacdo de professore. Segundo o autor o primeiro
momento ocorreu com reforma da escola normal do estado de Sdo Paulo no ano de 1890. O
segundo momento decisivo foi a partir das reformas de ensino no Distrito Federal iniciado em
1932 por Anisio Teixeira e, no Estado de Sdo Paulo, em 1933 por Fernando de Azevedo
definindo-se 0 modelo de escola normal, que adotado por varios estados se incorporou na lei
organica do ensino normal estabelecida em 1946. Por fim, o terceiro momento decisivo foi a
reforma do ensino instituida em 1971 quando se decretou o modelo de escola normal ao ser
criada como habilitacdo do magistério.

Desde entdo, os cursos de formacgdo de professores vem se reconstituindo, e aos
poucos trazendo melhorias para o licenciando e consequentemente para a sociedade. Esta base
tedrica e metodoldgica que s6 a formacdo docente proporciona ao educador é o alicerce para

que este desenvolva um trabalho competente e gerador de resultados.

2.2 A formacdo do Pedagogo

As discusses e as diretrizes para 0s cursos de pedagogia no Brasil deram inicio nos
meados do século XX. O curso de pedagogia foi criado pelo decreto n°1.190, de 4 de abril de
1939 (BRASIL, 1939), na Faculdade Nacional de Filosofia. Esse curso se estruturou com um
curso de bacharelado com a duracdo de trés anos. O curriculo do curso de pedagogia tinha as

seguintes disciplinas:
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1° ano: complementos de matematica, historia filosofia, sociologia,
fundamentos biol6gicos da educacéo, psicologia educacional.

2° ano: Psicologia educacional, estatistica educacional, historia da educacéo,
fundamentos sociol6gicos da educagdo, administracdo escolar.

3° ano: Psicologia educacional, histéria da educacgdo, administragdo escolar,
educacdo comparada, filosofia da educacdo. (SAVIANI, 2008, p. 39).

Apo6s o cumprimento desse periodo era necessario mais um ano de licenciatura por
meio do curso de didatica. O curso de didatica era composto pelas seguintes disciplinas:
“Didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, fundamentos biologicos da
educagao, fundamentos socioldgicos da educacdo, administracao escolar.” (SAVIANI, 2008,

p. 39-40)

A literatura sobre o historico do curso de Pedagogia evidencia que essa
regulamentacdo de 1939 tinha como incumbéncia formar os técnicos
educacionais, pois 0s interessados no curso eram pessoas que pleiteavam o
ingresso em funcbes de administrador, avaliador e orientador educacional,
planejador curricular, inspetor de escolas e pesquisador tecnoldgico
educacional junto ao MEC, as secretarias dos estados e as dos municipios. O
curso formava bacharéis e licenciados. O pedagogo com bacharelado era o
técnico educacional e com licenciatura era o professor de matérias
pedagdgicas. (JANES, OMOTE, 2013, p. 327).

Houve uma reestruturacédo curricular no curso de pedagogia em 1961 com a aprovagdo
da lei n°® 4024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961). Essa restruturacdo no curriculo
fez com que o curso passasse de trés para quatro anos. A partir de entdo o curso de pedagogia
passa a titular bacharéis e licenciados, o que gera uma maior especificidade de formacdo de
profissionais para a docéncia. Saviani (2008), enfatiza algumas propostas sobre a formacéo do
pedagogo pelas legislacdes da década de 60 e 70:

O pedagogo foi taxado de generalista, pois se procurou privilegiar a
formacdo de técnicos por meio das habilitagdes com fungdes supostamente
bem especificas no ambito das escolas e sistemas de ensino que
configurariam um mercado de trabalho, demandando em consequéncia, 0s
profissionais com uma formac&o especifica que seria sugerida pelo curso de
Pedagogia. Dai a reestruturacdo desse curso exatamente para atender a
referida demanda. (SAVIANI, 2008, p. 51).

Deste modo, ficam evidentes as muitas evolugdes que o curso de pedagogia passou no
decorrer do ultimo século. A proposta da comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia
(CEEP), para a formulagdo do documento das diretrizes curriculares mostrou que esse curso

deveria se formar em:
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Um profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagdo e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacdo, tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacao e identidade profissional. (CEEP,1999, p.1 apud
SCHEIBE, 2000, p.13).

Para que o curso de pedagogia chegasse ao modelo que conhecemos hoje, houve
varias reformulagdes, mas como ressalta Gatti (2010) foi somente em 2006, ap6s varios
debates, que o0 Conselho Nacional de Educacéo aprovou a Resolucgéo n. 1, de 15/05/2006, com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de Pedagogia, indicando-os como
licenciatura e atribuindo a estes a formacdo de professores para a educagdo infantil, anos
iniciais do ensino fundamental, para a educacdo de jovens e adultos, e para formacdo de
gestores.

Os cursos de Pedagogia sdo destinados as modalidades de ensino que envolvem a
formacdo de alunos desde a educacdo infantil a educacdo de jovens e adultos, o que exige do
profissional uma qualificagdo bastante complexa, j& que ele esta sujeito a trabalhar em
diferentes niveis de ensino. Além disso, o pedagogo precisa ter o dominio em todas as
disciplinas voltadas para as séries iniciais. Por isso, esses cursos deveriam dar uma maior
énfase para questdes que os futuros professores estardo sujeitos a lidarem e vivenciarem na

pratica docente.

As novas diretrizes curriculares nacionais do Curso de Pedagogia s&o, ao
mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente extensivas: muito
restritas no essencial e assaz excessivas no acessorio. S&o restritas no que se
refere ao essencial, isto €, aquilo que configura a pedagogia como um campo
tedrico-pratico dotado de um acumulo de conhecimentos e experiéncias
resultantes de séculos de historia. Mas sdo extensivas no acessorio, isto €, se
ditam em mdltiplas e reiterativas referéncias a linguagem hoje em
evidéncia... (SAVIANI, 2007, p.127).

Compreende-se que os cursos de pedagogia ficaram sobrecarregados de énfases
formativas, de um lado agucando a fragmentacdo ja existente e, de outro, diminuindo as
possibilidades de enfoque tedrico-pratica. Como traz Cunha (2009), é de grande relevancia
uma formacdo que proporcione um conjunto de competéncias transversais e sociais que
promovam elementos fundamentais como: capacidades, qualidades pessoais, 0 sentido da
responsabilidade, a flexibilidade, a criatividade, o desenvolvimento integral do formando o
que o torne aberto a mudanca no seu campo de trabalho, de forma que proporcione ao futuro

professor o minimo de seguranca no seu percurso profissional.
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A formacéao docente precisa ser consistente, critica e reflexiva, capaz de fornecer os
aportes tedricos e praticos para o desenvolvimento das habilidades intelectuais do educador,
direcionando-o0 a sua pratica pedagdgica, (CABRAL; MEDEIROS, 2006). Uma formacéo
desse nivel proporciona ao pedagogo a superacao das dificuldades encontradas durante a sua
atuagdo docente, e faz dele um profissional capaz de sempre enxergar na educagao novas

possibilidades de ensino.

2.3 O perfil do professor do século XXI

Nos Ultimos anos aumentaram as discussées no que se refere aos cursos de formacéo
de professores, com indagagcdes a respeito da capacitagdo que estdo oferecendo aos
profissionais da educacdo. Como aporta Diniz (2012), essas discussdes sobre a formacéo
ganharam destaque desde o final da década de 1970, ja que foi nesse periodo que se iniciou
um movimento de reflexdo sobre a escola brasileira, mas foi “a partir da década de 1990 que
se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a pratica pedagogica e os saberes
pedagdgicos e epistemoldgicos relativos ao conteddo escolar a ser ensinado/aprendido.”
(NUNES, 2001, p.28).

Segundo Cunha (2009), no século XXI se vé cada vez maior a necessidade da
formacdo pessoal e profissional dos professores, para que estes possam contribuir para uma
educacdo que leve ao aluno a pensar, refletir e formar conceitos para terem capacidade de

aplicar o que foi aprendido, assim alterando sua propria realidade.

Formar-se é tomar em suas maos seu proprio desenvolvimento e destino num
duplo movimento de ampliagdo de suas qualidades humanas, profissionais,
religiosas e de compromisso com a transformacdo da sociedade em que se
vive [...] é participar do processo construtivo da sociedade [...] na obra
conjunta, coletiva, de construir um convivio humano e saudavel (LIBANEO,
2001, p. 13-14).

Como aporta Perrenoud (2001), no contexto que vivemos ser professor exige certa
ousadia ligada a diferentes saberes. Na era da informacdo e na época de mudancas, a questdo
da formacdo de professores vem assumindo posicdo de urgéncia. A educacdo vem se
tornando cada vez mais complexa, e os cursos de licenciatura deveriam se adequar formando
profissionais capacitados para desenvolverem um trabalho pedagdgico de qualidade que supra

as necessidades da sociedade.
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E fundamental que o educador se torne consciente de sua postura profissional, através
do processo de acgdo, reflexdo e acdo de sua pratica, formando assim um olhar reflexivo,
consciente e sensivel sobre as questdes que surgem no cotidiano escolar. (EYNG, 2010).

O processo de formacdo de professores exige uma cogitacdo sobre a pratica docente,
de forma que traga novos saberes que estdo fortemente envolvidos com situagdes que operam
firmemente na realidade. Segundo Imbérnon (2011), essa nova forma de educar requer uma
redefinicdo importante da profissdo docente, de forma que assuma novas competéncias e
conhecimentos profissionais.

Esteve (1995) ressalta que a mudanca acelerada do contexto social implica o papel a
desempenhar pelo professor no processo de ensino, mesmo que muitos professores ndo
tenham se adaptado a estas mudancas, o resultado mais evidente € o desajuste dos professores
ao alcance dos resultados no seu trabalho. “Assim, a competéncia ¢ adquirida a partir da
combinacdo dos conhecimentos construidos e armazenados, ao longo da experiéncia e da
formacao docente, bem como, do conhecimento pratico reflexivo.” (SANTOS, 2004, p. 64).

Lib&neo (2007) tambem traz algumas articulacGes a respeito do perfil que esse novo

professor deve ter.

[...] ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento,
do aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicagdo. O
novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de
aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional [...]
(LIBANEO, 2007, p.10).

Os cursos devem oferecer essa gama de possibilidades para os professores atuarem de
forma global em sala de aula. “[...] professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”. (TARDIF, 2002, p. 39).

E crucial o estabelecimento de uma formagao que proporcione ao futuro docente um
conhecimento adequado e que gere uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar
a necessidade de atualizagdo permanente, (SANTQOS, 2004).

Como assegura Inbernén (2011), em uma sociedade democréatica é essencial formar
um educador na mudanca e para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades
reflexivas em grupo, assim levando-o a uma autonomia profissional compartilhada, ja que a

profissdo docente precisa partilhar o conhecimento com o contexto.
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2.4 Formacéo docente para a educacéo especial

O professor deveria adquirir na sua formacdo um conhecimento mais amplo sobre a
sala de aula, pois a maioria dos professores ao sairem das universidades alegam ndo estare
preparados para a pratica pedagogica. Principalmente quando se trata de contextos que eles
ainda ndo vivenciaram ou nao se tem o conhecimento suficiente sobre o assunto, como, a
educacdo especial, que é uma realidade vivenciada pelas escolas, mas que pouco se aprende
na formacédo docente.

Segundo Reily (2015), o debate sobre a educacao especial e a escola inclusiva devera
acionar na formacéo inicial de professores uma questdo que se acarreta para os diferentes
aspectos da vida humana: a diferenca e a dificil arte de conviver na diferenca e com a
diferenca.

Assim, pensar uma formagao docente que considere a diversidade humana
implica considerarmos os valores, as normas, 0s discursos, 0s principios que
0S sujeitos interiorizaram ao longo de suas trajetoria de vida e, ainda, a
forma com que os exteriorizam, transformando-os em atos diante da
realidade objetiva. (DINIZ, 2012, p. 17).

“No quadro de complexidade da docéncia, um dos grandes impactos seria o confronto
com uma infinidade de diferencas com as quais o professor tem que conviver em sala de aula,
com as quais tem de aprender lidar.” (SANTOS, 2004, p.62). Esse impacto do professor, com
as infinitas diferencas acontece devido a falta de preparacdo na universidade, muitas vezes o

discente ndo aprende a lidar com questdes tdo simples e a0 mesmo tempo tdo complexas.

Os professores esperam aprender uma prética inclusiva, ou melhor, uma
formacdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pré-definidos as
suas salas de aulas, garantindo-lhes a solugédo dos problemas que presumem
encontrar nas escolas inclusivas. (MANTOAM, 2002, p.8).

Uma pratica docente de qualidade e inclusiva exige uma formagdo que alcance uma
concepcdo de sujeitos de nossos tempos através de uma série de rupturas nos discursos do
conhecimento racional e cientifico, (DINIZ, 2012).

Para que haja uma formacao de professores, que 0s prepare para a pratica docente no
que tange aspectos relacionados com a inclusdo, € importante que se rompa com os modelos
pré-estabelecidos, dotando o futuro professor de conhecimentos, habilidades de forma que

crie profissionais competentes, reflexivos e investigadores. “O sistema educacional, ao
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considerar a perspectiva de oferecer ensino de qualidade, deve investir com seriedade na
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacao [...]” (REILY, 2015, p. 217).

A formacdo de um professor é o ponto crucial para a sua pratica pedagdgica. Se
pensarmos em um curso que ndo oferece para o futuro docente um suporte adequado no que
tange a educagdo inclusiva consequentemente esse profissional ira ter muitas dificuldades
para promover a inclusao..

Segundo Tardif (2002), a aquisicdo da aprendizagem dos saberes necessarios para
pratica docente sdo subordinados ideologicamente as atividades de producdo de conhecimento
e na medida em que elas tendem a se impor como um fim em si mesmo e um imperativo
social as atividades de formacéo e de educacédo parecem passar para o segundo plano.

A constituicdo Federal (1988) assegura aos alunos com necessidades educativas
especiais o direito a educacdo na rede regular de ensino. Portanto, os direitos constitucionais
desses alunos ndo estdo sendo reconhecidos, jA que os professores ndo estdo recebendo a
capacitacdo necessaria para isso. Diante da realidade que estamos vivendo percebe-se a
necessidade de um maior investimento na formagdo docente e no desenvolvimento
profissional do professor. (CABRAL; MEDEIROS, 2006).

“A inclusdo implica que todos os professores tém o direito de esperar e de receber
preparacdo apropriada na formacdo inicial em educacdo e desenvolvimento profissional
continuo durante sua vida profissional.” (MITTLER, 2003, p. 35).

Para os cursos de formacdo de professores, mas em particular para o curso de
Pedagogia, seria indispensavel um aumento da carga horaria da disciplina de psicologia e
Educacdo Especial, ja que esta disciplina da um suporte para o docente atuar na pratica
pedagdgica preparando-o para lidar com a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Segundo
Figueira (2011), um contetdo atualizado de Psicologia podera auxiliar melhor os professores
a ter uma boa relagdo com seus alunos, j& que eles terdo um maior conhecimento dos
processos e etapas do desenvolvimento da criancga, a construcdo de seus conhecimentos, como
cada um reage e modifica sua forma de sentir, pensar, falar e agir, e o papel das interacdes
sociais e do ambiente nesses processos.

Outro fator que influencia na preparacéo do docente para atuar na Educacdo Especial é
se esta modalidade for abordada desde o inicio da graduacdo. Assim, o discente fica mais
seguro e capaz de promover tal inclusdo. Além disso, os professores também devem estar
sempre buscando novos saberes no que tange a inclusdo, para assim promover a diversidade

de maneira adequada. Para Zo6is (2006), é crucial se pautar no respeito e no convivio com as
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diferencas, preparando os alunos para uma sociedade mais justa e solidaria, contraria a todos

0s tipos de discriminagéo.

2.5 Consideracgoes da secéo

Pensando em um sistema educacional que dé o suporte adequado para cada educando,
em primeiro lugar, o professor deverd se perguntar que posicdo ira assumir diante da
diversidade. Assim, devera haver um investimento na formacdo inicial, de forma que prepare
os futuros professores para a pratica docente inclusiva, também devemos refletir sobre novos
sistemas de trabalho e de novas aprendizagens.

O educador deve estar sempre em busca de novos conhecimentos para oferecer um
atendimento educacional especializado de qualidade para todos os alunos. Como assegura
Libaneo (2007):

A escola com que sonhamos é aquela que assegura a todos a formacao
cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd, possibilitando
uma relacdo autbnoma, critica e construtiva com a cultura em varias
manifestacdes: a cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela
ética [...] (LIBANEO, 2007, p.7).

E necessario que os conteidos oferecidos na formacio docente, garantam aos futuros
professores o conhecimento das bases politicas, filosoficas e pedagdgicas. E com esse preparo
desde a formacéo inicial que o professor vai ser capaz de promover um ensino de qualidade.
“A formacao deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dias a dias dos
professores e das escolas, e ndo como uma funcdo que intervém a margem dos projetos
profissionais e organizacionais.” (DINIZ, 2012, p. 29).

Diante disso, consideramos entdo que ser professor hoje, vai muito além da
transmissdo de conhecimentos. Este profissional deve oferecer uma gama de possibilidades
para que seus alunos cheguem a suas proprias indagacdes, além disso, ele deve enxergar o seu
aluno como uma pessoa Unica.

Para que este trabalho seja alcangado com éxito os cursos de formacéo de professores
devem dar um desenvolvimento profissional ao futuro docente, pois este tem que fazer a
diferenca no sistema educacional brasileiro no contexto politico, social e cultural. Somente o
profissional critico e bem preparado tem a competéncia necessaria para desenvolver um

trabalho pedagdgico de qualidade tanto para a educagdo, como para a sociedade.
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Como assegura Inbernén (2011), quando buscamos uma qualidade na formacéo e no
ensino, estamos cumprindo uma responsabilidade ética e social, assim evitando que caiamos

no charlatanismo, na ostentacdo e na falacia.

3 EDUCACAO ESPECIAL

Nesta secdo, abordaremos sobre quem sdo o0s sujeitos com necessidades educativas
especiais e a importancia da inclusdo escolar dessas pessoas na rede regular de ensino.
Abordaremos um breve histérico sobre a exclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil, e
destacaremos alguns decretos de grande importancia para a efetivacdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia nas escolas da rede regular de ensino. Por fim, trataremos de
questdes que estdo relacionadas com a importancia de um bom trabalho docente para que a

inclusdo seja promovida.

3.1 Os alunos com necessidades educativas especiais

De modo geral, existiram varias mudangas na educacdo, porém as maiores
transformacdes educacionais estdo na esfera da educacdo especial. Nas ultimas décadas,
houve diversas publicacBes e pesquisas sobre o assunto, ja que essa discussao é fundamental
para uma geragao que esta vivendo no momento em que o respeito a diversidade é o ponto
crucial por uma sociedade mais justa.

Fonseca (2003) ressalta que a educagdo especial se traduz em educagdo no seu
significado mais amplo na medida em que conta como um instrumento que nao lhe permite
apenas receber e compreender as caracteristicas, mas também atender as necessidades e
interesses das pessoas que dela precisa.

Assim, consideram-se alunos que necessitam da educacdo especial aqueles com
necessidades educativas especiais, “O conceito necessidades educativas especiais comegou a
ser empregado nos anos 60, mas inicialmente ndo foi capaz de modificar 0s esquemas
vigentes na educacdo especial.” (MARCHESI, 2004, p. 19). Essa definicdo, segundo
Marchesi (2004), reflete o fato de que alunos com dificuldade de aprendizagem ou com
deficiéncia podem apresentar graves necessidades educativas.

Como frisa Reis (1999), os alunos com necessidades educativas especiais sao aqueles

(ue apresentam as seguintes caracteristicas:
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SAO DECORRENTES DE DEFICIENCIA

1.1- Atraso de desenvolvimento global: Quando se verifique em relacéo
a idade, um atraso na maturacdo e aquisi¢do das capacidades basicas no
Dominio Psicomotor, expressdo oral, intelectual, emocional/relacional.
Esta categoria sd se refere a criangas abaixo dos 6 anos de idade.

1.2- Deficiéncia mental: - Quando se verifique um funcionamento
intelectual geral significativamente abaixo da média. Devem excluir-se
desta categoria cujo atraso mental seja devido a incapacidades visuais,
auditivas e motoras.

1.3- Deficiéncia visual: Quando se verifica um déficit de visdo que
ainda que corrigido, afeta a aprendizagem.

1.4- Deficiéncia auditiva: Quando se verifica uma incapacidade total ou
parcial e processar a informacao lingiistica através da audicdo.

1.5- Deficiéncia motor: Quando se verifica um problema grave na
motricidade provocado por lesdes congénitas, doengas e outras causas
traumaticas ou infecciosas.

1.6- Problemas de comunicacdo: Refere-se a problemas de comunicacao
gue afetam a aprendizagem de crianga/aluno.

1.7- Multideficiéncias: Quando a crian¢a/aluno apresenta sobre forma
associada, mais do que um tipo de deficiéncia.

1.8- Doenca cronica: - Quando a crianga/aluno apresenta problemas
cronicos e/ou graves de saude que afetam significativamente a sua
aprendizagem.

2. NAO SAO DECORRENTES DE DEFICIENCIA:

2.1- Distarbio funcional: - Quando a crianca/aluno apresenta um dos
seguintes quadros: a) Imaturidade/desadaptagdo- Quando o aluno
apresenta dificuldades significativas em comportar-se e/ou relacionar-se
de acordo com o esperado para a sua idade cronoldgica, refletindo-se na
sua aprendizagem. b) Hiperatividade - Quando a crianga/aluno
apresenta uma atividade motora exagerada, baixos niveis de
concentracdo e atencdo nas tarefas (especialmente as escolares), alto
nivel de impulsividade. c) Alteracdo de conduta - Quando o aluno
apresenta comportamentos sistematicos de agressividade e/ou de
inadaptacdo as normas sociais. d) Alteracdo da personalidade - Quando
o0 aluno apresenta alteragfes graves no seu comportamento, implicando,
por vezes, uma perda da sua nogéo de identidade e do real.

2.2- Dificuldades especificas de aprendizagem: Quando se verificam
problemas em um ou mais dos processos basicos implicados na
compreensdo ou utilizagdo da linguagem falada ou escrita, resultando
em incapacidades na compreensdo auditiva, pensamento, fala, leitura,
escrita, calculo matematico e nos aspectos da aprendizagem escolar
geral. Incluem-se nesta categoria os casos de alunos com problemas de
percepcdo disfuncdo cerebral minima, dislexia e afasia. Esta categoria
s6 se refere a aluno acima dos 6 anos de idade.

2.3- Sobredotacéo: é considerada (0) crianga/aluno sobredotada (0) ou
talentosa(o), quando manifesta uma capacidade intelectual superior a
média, apresentando desempenho com elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: aptidao
académica especifica; pensamento criador ou produtivo; talento especial
para artes visuais, dramatica e musica; capacidade psicomotora; elevado
nivel motivacional; Capacidade de Lideranca. (REIS, 1999, p. 35).

Essas pessoas devem ser incluidas no meio social, de modo que se sintam parte

integrante da sociedade, e os seus direitos devem ser assegurados, principalmente quando se
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trata da entrada no meio escolar. A educagio especial “trata-se, portanto, de duas questdes: o
direito a educagdo, comum a todas as pessoas, e o0 direito de receber essa educacdo sempre
que possivel junto as demais pessoas nas escolas regulares.” (FIGUEIRA, 2011, p.27).

Os alunos com necessidades educativas especiais devem ser incluidos
preferencialmente na rede regular de ensino, pois esta proporciona o convivio com diferentes
pessoas, 0 que automaticamente faz com que a crianca com deficiéncia supere suas
expectativas na tentativa de acompanhar seus colegas. Os alunos considerados ‘“normais”
seriam 0s membros do grupo social com os quais as criangas com necessidades educativas
deveriam conviver regularmente. Essa vivéncia com outras criancas pode trazer um
desenvolvimento intelectual, fisico e pessoal para o educando.

No espa¢o escolar quando acontece o processo de inclusdo todos s6 tem a ganhar,

como assegura Freire (1999):

Ensinar € marcar um encontro com 0 outro e inclusdo escolar provoca,
basicamente, uma mudanca de atitude diante do outro, esse que ndo é mais
um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na nossa
existéncia e/ou com o gqual convivemos um certo tempo de nossas vidas. Mas
alguém que é essencial para nossa constituicdo como pessoa e Como
profissional e que nos mostra os nossos limites e nos faz ir além (FREIRE,
1999 p. 69).

Além do ensino na rede regular ser essencial para o desenvolvimento do educando
com necessidades educativas especiais, este ensino proporciona aos outros alunos a
oportunidade de conviver com um colega com necessidades diferentes, fazendo com que eles
se desenvolvam moralmente de forma que aprendam a conviver, e a respeitar as inimeras
diferencas do ser humano.

Segundo Stainback e Stainback (1999), educar todos os alunos conjuntamente, traz um
ganho para todos, ja que as pessoas com deficiéncia tem a oportunidade de preparar-se para a
vida na comunidade, os professores melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade
passa a entender o valor social da igualdade para todas as pessoas, 0 que gera resultados

significativos para a melhoria da paz social.

3.2 Exclusdo/inclusao

Infelizmente, mesmo nesta sociedade democratica a exclusdo de pessoas ainda existe,
contudo de maneira menos ostensiva. Como assegura Oliveira (2015), as pessoas que

apresentam necessidades educativas especiais convivem o tempo todo com situagdes
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discriminatorias e excludentes, fazendo que sejam negadas tanto em suas especificidades
individuais, como pessoais, quanto em sua condi¢do de cidad&o.

E evidente que questdes como a exclusio estdo inteiramente ligada as questdes
culturais. A historia da exclusdo de pessoas com deficiéncia é ampla e vem desde 0s n0ssos
ancestrais, como destaca Maciel (2000). O método excludente de pessoas com deficiéncia ou
alguma necessidade especial é tdo antigo quanto a socializagdo do ser-humano.

Como aponta Figueira (2011), existem relatos registrados de historiadores e
antropélogos que antes do descobrimento do Brasil ja havia a pratica de exclusdo entre 0s
indigenas, essa pratica excludente se dava quando nascia uma crianca com deformidades
fisica. A crianca com essas atribuicdes era imediatamente rejeitada.

Desde os primeiros anos de colonizagdo tiveram as chamadas medicinas jesuiticas.
Surgiam os primeiros hospitais das irmandades de misericérdia que eram lugares obscuros,
onde as pessoas doentes e que tinham alguma deficiéncia iam se tratar, como ressalta Figueira
(2011). Nessa época as pessoas com algum tipo de deficiéncia, tanto intelectual como fisica,
eram consideradas doentes.

Os preconceitos relacionados as pessoas com deficiéncia continuaram se reproduzindo
ao longo dos séculos no Brasil. As pessoas relacionavam o nascimento de criancas com
deficiéncia a uma punicdo dada por forcas divinas. Segundo Maciel (2000), As pessoas com
deficiéncia sempre foram tratadas sem respeito, sem atendimento, sem direitos, sempre foram
alvo de atitudes preconceituosas e acGes impiedosas. Por isso, viu-se a necessidade de uma

sociedade mais igualitaria e inclusiva.

A partir de meados do século XX com a intensificacdo dos movimentos
sociais de luta contra todas as formas de discriminagdo que impedem o
exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia surge a nivel mundial o
desafio de uma sociedade inclusiva. (INCLUSAO — REVISTA DA
EDUCACAOQ ESPECIAL, 2010, p. 20).

Hoje a primeira ligacdo que uma pessoa com deficiéncia tem com a inclusao social é
quando acontece 0 processo de inclusdo escolar. A crianca quando chega a escola e € incluida
por todos, ela se sente acolhida e parte importante da sociedade.

Segundo Oliveira (2015), a educacdo inclusiva se representa como uma ideia de
mudanca social, levando as pessoas com alguma limitagdo fisica ou mental a novos caminhos

para a superacdo de situacdes discriminatorias e excludentes. Essa educacdo tem como
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objetivo incluir criancas e jovens com necessidades educativas em classes comuns de ensino,
com o intuito de oferecer uma educacdo para todos.

O marco maior da educacdo inclusiva como proposta constitucional aconteceu por
meio de dois movimentos formidaveis: a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e a
Declaragdo Salamanca. A Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos foi realizada em
Jomtien na Tailandia em 1990 organizada pela UNESCO. O objetivo desta conferéncia foi
oferecer uma educacdo de qualidade para todos os individuos em diferentes niveis de ensino

da educacdo basica. Suas principais énfases sao:

* A educacio ¢ a instituicdo social destinada a satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas (criancas, jovens e adultos),
necessidades que compreendem:

— 0s instrumentos essenciais para a aprendizagem (leitura, escrita, calculo,
solucdo de problemas) e os conteldos basicos de aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes) necessarios a vida.

* A Educagao Basica ndo € um fim em si, mas a base para a aprendizagem ¢
o0 desenvolvimento humano permanente.

» Para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, ¢ preciso
expandir o enfoque da Educagdo Basica, rumo concentrar a atencdo na
aprendizagem, a ampliar os seus meios e 0 seu raio de acdo, a propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem, a fortalecer aliancas e a manter um
padrdo minimo de qualidade.

* Para isso, ¢ indispensavel uma politica contextualizada de apoio a
educagdo, com base no compromisso, na vontade politica e na mobilizagdo
correspondente de recursos. (BRASIL, 2006, p. 24).

“Ao contrario de documentos precedentes, essa Declaragdo ndo se contenta com 0s
principios da universalizacdo do acesso e da igualdade de direitos, mas destaca a qualidade na
educacao.” (BRASIL, 2006, p. 24.).

Alguns anos em depois em 1994 a partir da elaboragdo do documento na conferéncia
mundial sobre Educacdo Especial aconteceu a Declaracdo de Salamanca na Espanha. Essa
declaragdo é fruto da movimentacdo de pessoas que percebiam a precisdo de se expandir as
discussdes no que fere ao tratamento excludente das pessoas com deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca contribuiu para o fornecimento das diretrizes basicas na
area das necessidades educativas especiais. Ela mostrar-se de forma nitida que a rede regular
de ensino devera disponibilizar os recursos necessarios ao atendimento dos alunos com

Necessidades Educacionais Especiais.

Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formagdo dos
professores de ensino regular que atendem alunos com necessidades
especiais, para apoiar centros de recursos e para os professores de educagao
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especial ou de apoio. Também é necessario assegurar as ajudas técnicas
indispensaveis para garantir o sucesso de um sistema de educacgao integrada,
cujas estratégias devem, portanto, estar ligadas ao desenvolvimento dos
servicos de apoio a nivel central e intermedio. (Declaracdo de Salamanca,
1994, p. 42).

Dois anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 —
LDB/96 — é promulgada, propondo a adequagdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente a todas as criancas. No artigo 58 classifica educacdo especial
“como modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.(BRASIL, 1996).

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacao: razdes, principios e
programas, é reafirmada a visdo que procura superar a oposicdo entre educacdo regular e
educacao especial. “Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.”
(MEC/SEESP, 2001).

A educacéo inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar
conjuntamente de maneira incondicional, nas classes do ensino regular,
alunos ditos normais com alunos deficientes ou ndo, que apresentam
necessidades educativas especiais. A inclusdo beneficia a todos, uma vez que
sadios sentimentos de respeito a diferenca, de cooperacdo e de solidariedade
podem se desenvolver. (BRASIL, 1999, p.38).

A inclusdo s6 traz beneficios ao corpo discente, pois uma escola inclusiva ira formar
cidaddos que respeitam o préximo e suas peculiaridades, assim, entendendo a importancia de
uma sociedade que promova a inclusdo para todos. “O principio fundamental desta Linha de
Acdo € de que as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.” (BRASIL, 1997, p.
17-18).

Dado isso, entendemos que existem leis que asseguram que todas as pessoas tenham
acesso a escola, inclusive alunos com necessidades educativas especiais, porém muitas vezes
ao inves desses alunos serem incluidos, eles sdo apenas integrados, ou seja, sdo inseridos na
sala de aula, porém nada se modifica para que haja um desenvolvimento por parte do

educando o que gera uma exclusdo. Como traz Mitler (2003):
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A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as
criangas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas que estdo atual
e correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a
todas as criancas que ndo estdo beneficiando-se com a escolarizacéo, e ndo
apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais
especiais”. (MITTLER, 2003, p.16).

Como assegura Baptista (2015), num momento em que é necessario o cumprimento da
promessa da escola para todos e de uma educacgdo inclusiva, os problemas emergentes
provocam preocupac0es, jA que faltam muitas mudancas a serem feitas, tanto nas praticas
pedagogicas, na organizacdo curricular e nas politicas publicas.

Segundo a quarta meta do Plano Nacional da Educacdo (PNE), deve-se “universalizar
para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de
ensino.” Fica evidente que essas mudancas ainda ndo foram requeridas em varios estados
brasileiros, ja que muitas escolas e professores ainda ndo estdo capacitados para tal insercao.

Para que essa inclusdo de alunos com deficiéncia de fato aconteca é necessario muitas
mudancas nas escolas brasileiras, ndo apenas a rede fisica, mas em geral, as atitudes positivas
em relacdo as diferencas tanto dos professores como dos alunos, 0s materiais adequados e 0
mais importante, profissionais qualificados, esse profissionais devem estar preparados para
incluir seus alunos e, como assegura Figueira (2011), o professor deve ver o aluno ndo pela
sua deficiéncia, e sim pela pessoa com sonhos, expectativas e dificuldades.

Os professores devem receber uma preparacdo adequada para incluir todos os seus
alunos, pois uma crianca com necessidades educativas especiais pode necessitar de um ensino
diferenciado. N&o basta que a escola receba o aluno se este ndo for incluido ao restante da

turma. Para que haja um ensino de qualidade é necessario saber que:

Precisamos conhecer tanto quanto for possivel a natureza das suas
dificuldades por meio de avaliagfes globais dos seus pontos fracos e fortes
para fazer um diagnostico, quando possivel, e para planejar um programa de
intervencdo e apoio baseado em tal analise. (MITTLER, 2003, p. 25).
Assim, percebemos que entender o que se passa com o aluno é fundamental para que
ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem. O professor deve conhecer todos os seus alunos,
de forma Unica, ja que cada um tem uma individualidade a ser respeitada, o docente também

deve sempre estar em busca de meios de promover um ensino significativo a todos. Como
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assegura Stainback e Stainback (1999), se realmente desejamos uma sociedade justa, em que
todas as pessoas tenham o valor igual, devemos reavaliar a maneira como operamos em
nossas escolas, assim proporcionando aos alunos com deficiéncia as oportunidades e

habilidades para participarem dessa nova sociedade que esta surgindo.

3.3 Consideracdes da secdo

Entendemos que a sociedade se vé em um momento em que existem leis, debates e
palestras sobre a importancia da inclusdo nas escolas, porém se observarmos na realidade da
maioria das instituicdes escolares brasileiras vé-se que infelizmente esse acesso de pessoas
com necessidades educativas especiais é precario. Em pleno século XXI, ndo deveria
acontecer tantas exclusdes como acontece, pois a sociedade é dotada de conhecimento e
informacGes de tal assunto.

Existem varios fatores que levam a desisténcia escolar de crianca e jovens com
necessidades educativas especiais, porem um dos principais motivos é a exclusdo, porque
esses alunos estdo entrando na rede regular de ensino, mas ndo estdo sendo incluidos nas
aulas, nos debates, nas brincadeiras. Na maioria das vezes eles sdo considerados incapazes de
aprender e de se desenvolver, o que faz muitos professores deixarem de lado e desistirem de
lutar pelo desenvolvimento dessas pessoas, enquanto isso 0s seus direitos estdo sendo
negligenciados.

Muitos alunos que necessitam de uma inclusdo escolar saem da escola da mesma
forma que entraram, desmotivadas, tristes e com o0 sentimento de incapacidade. Esse
tratamento por parte do corpo docente em geral para com pessoas com NEE faz com que
aconteca a evasdo escolar. A maioria desiste antes mesmo de chegar ao nivel médio de ensino.

A sociedade precisa ter uma visao diferente em relacdo a incluséo, pois todos somos
diferentes e ndo é uma deficiéncia fisica, mental, intelectual ou visual que faz do ser humano
um ser excluido do restante da populacdo, o que exclui sdo as atitudes da sociedade.
“Transformar a escola significa, portanto, criar as condi¢des para que todos 0s alunos possam
atuar efetivamente nesse espacgo educativo, focando as dificuldades do processo de constru¢édo
para o ambiente escolar e ndio para as caracteristicas particulares dos alunos.” (INCLUSAO —

REVISTA DA EDUCACAO ESPECIAL, 2010, p. 34).
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4 0S CURRICULOS E A EDUCACAO ESPECIAL

Nesta secdo apresentaremos a metodologia da pesquisa, e em seguida 0s curriculos das
instituicbes publicas do estado de Goias e destacaremos a presenca da educacdo especial
nestes instrumentos. Selecionamos os campos das instituicdes que oferecem o curso de
Pedagogia, e fizemos uma andlise do Projeto Politico de Curso (PPC) de cada institui¢do, com
0 intuito de saber se essas instituicdes estdo preparando os futuros professores para atuar na

pratica docente de forma que inclua seus alunos que necessitem de uma educacao especial.

4.1 Metodologia da pesquisa

Conforme Gil (2002), uma pesquisa pode ser classificada com base em seus objetivos
e com relagdo aos procedimentos técnicos adotados. Quanto aos seus objetivos, a nossa

pesquisa € compreendida como exploratoria. Tais pesquisas tém como objetivo

Proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hip6teses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicBes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. (GIL, 2002, p.41).

O estudo, em relacdo aos procedimentos técnicos adotados, é percebido como uma

pesquisa documental. Segundo Padua (1997),

A pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias. (PADUA, 1997, p.62).

A pesquisa documental, em consonancia com Gil (2002),

Assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre
ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental yale-se de materiais que ndo
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetos da pesquisa. (GIL, 2002, p.45).
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Para Ludke e André (1986), a analise documental constitui uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Segundo Bravo (1991), os documentos sdo todas as realizacbes produzidas pelo
homem que se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e
formas de interacdo com o mundo. Apesar de se reconhecer toda a multiplicidade e
diversidade de documentos que estdo no cerne da pesquisa documental, destaca-se aqui a
relevancia na analise dos documentos produzidos pelos cursos de Pedagogia das Instituicdes

publicas de Goias.

4.2 As instituicdes publicas de ensino superior de Goias

Goias esta situado a leste da regido Centro-oeste do Brasil. Ele é o estado mais
populoso da regido centro-oeste e € uma das vinte e sete unidades federativas do pais. O
territorio Goiano é de 340.257 km2 composto por 6,6 milhdes de habitantes. Goiania € a maior

cidade do estado de Goias.

Figura 1 — Mapa do Brasil e de Goias em destaque
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As institui¢Bes publicas de ensino superior do estado de Goias sdo: o Instituto Federal
de Goias (IFG), o Instituto Federal Goiano (IF), Universidade Federal de Goias (UFG) e a
Universidade Estadual de Goias (UEG). No Instituto Federal de Goids (IFG) o curso de
pedagogia é oferecido em Aparecida de Goiania e no campus Goiania Oeste, ambos na
modalidade presencial. No Instituto Federal Goiano (IF) este curso é presencial e oferecido
apenas no campus Morrinhos. Na Universidade Federal de Goias (UFG) este curso estd
inserido nos campus Cataldo, Goiania e Jatai de modo presencial.

Na Universidade Estadual de Goias (UEG) o curso de pedagogia é ofertado em
diversos campus e é oferecido tanto na modalidade presencial como na modalidade a
distancia. Os cursos presenciais sdo: Anapolis, Campus Belos, Crixas, Formosa, Goianésia,
Inhumas, Itaberai, Jaragud, Jussara, Luziania, Minacgu, Pires do Rio, Planaltina, Quirinépolis,
Sa0 Luiz dos Montes Belos, Sdo Miguel do Araguaia, Silvania e Uruagu. Os cursos de
Pedagogia da UEG a distancia sdo: Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso de Goias,

Cataldo, Mineiros, Niquelandia, Posse, Santo Anténio do Descoberto, Sdo Simao e Uruana.

4.3 Os curriculos e as instituigdes

Segundo Silva (1996), o curriculo é um dos locais privilegiados onde se cruzam o
saber, poder, representacdo, dominio, discurso e regulagdo, além disso, € no curriculo que se
condensam relacdes de poder que sdo indispensaveis para 0 processo de formacdo de
subjetividades sociais.

O curriculo institucional tem um grande efeito sobre o corpo docente e discente, pois
ele age de forma direta para o processo de ensino-aprendizagem. “Por isso, a importancia da
andlise do curriculo, tanto de seus conteidos como de suas formas, é basica para entender a
missdo da instituicdo escolar em seus diferentes niveis e modalidades.” (SACRISTAN, 2000,
p.16).

Apresentaremos a seguir uma analise feita nos Projetos Pedagogicos Curriculares dos
cursos de Pedagogia das Instituicfes publicas do estado de Goias visando observar se esses
documentos apresentam uma matriz curricular composta por disciplinas que proporcionem
aos futuros pedagogos o conhecimento e o0 preparo para promover a inclusao de pessoas com
necessidades educativas especiais, pois a propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) reconhece a

seriedade da preparacéo dos professores para a inclusao, ao constituir, em seu artigo 59, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:
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[...] I — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragéo desses educandos nas classes comuns.

4.3.1 Instituto Federal de Goiés (IFG)

O Instituto Federal de Goias, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) foi criado através
da mudanca do Centro Federal de Educacgdo Tecnologia de Goids (CEFET Goias) desde 29 de
dezembro de 2008. Com esta modificacdo para Instituto Federal, Ciéncia e Tecnologia de
Goias foi se instalado campi em Goidnia que é a sede da Reitoria. Este Instituto oferece
educacdo integrada do ensino médio, graduacao e pos-graduacao.

S30 varias cidades que tem os campis do IFG: Aguas Lindas, Anapolis, Aparecida de
Goiania, Cidade de Goias, Formosa, Goidnia, Goiania Oeste, Inhumas, ltumbiara, Jatai,
Luziania, Senador Canedo, Uruagu e Val Paraiso. De todo o conjunto das unidades de ensino
do IFG, os Unicos campis que ofertam o curso de licenciatura em Pedagogia é em Aparecida

de Goiania e em Goiania oeste.

Aparecida de Goiania

Quadro 1 - Curso de pedagogia em Aparecida de Goiania

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.413 horas Sim 6° per. 81 horas | Sim 1° ao 5° per.
Matutino 324 horas.

Fonte: Autora.

O curso de Licenciatura em Pedagogia no Instituto Federal de Goias de Aparecida de
Goiania ¢ um curso Bilingue de Libras e Portugués. E ofertado no periodo noturno, de
segunda-feira a sexta-feira, e periodo matutino, aos sdbados. Sua duracdo é de 08 semestres
letivos. O tempo de integralizacdo minima prevista é de 04 e o tempo de integralizacdo
méaxima € 07 e a carga obrigatoria é de 3.413 horas.

O PPC analisado foi disponibilizado por uma docente do campus e foi realizado ao
decorrer do ano de 2014. A partir da andlise feita percebe-se que o curso de licenciatura em
pedagogia bilingue do IFG de Aparecida de Goiania tem como objetivo principal a formacao

do educador integral de forma que ele esteja preparado para ensinar com metodologias
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inovadoras tanto alunos ouvintes como alunos surdos. O curso também busca capacitar
profissionais para os niveis de ensino, gestdo e pesquisa, preparando-os para trabalhar na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal de Educacdo Profissional, na &rea de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

A organizacdo curricular do curso de Pedagogia é constituida por nucleos de
conhecimentos tedricos e praticos sdo eles: nucleo comum/didatico-pedagdgico, nicleo
especifico e nucleo complementar/Estudos integradores. O curso é composto por 58
disciplinas obrigatorias e 4 optativas que sdo ofertadas no 5°, 6°, 7° e 8° periodos.

A partir da analise feita percebe-se este curso de fato prepara os futuros docentes para
a formacdo bilingue ensinado do 1° ao 5° periodo a disciplina de LIBRAS e oferece tambem
“Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino na Educagdo Especial e Inclusdo”. Esta disciplina e

ofertada no sexto periodo perfazendo a carga horaria de 81 horas.

Goiania Oeste

Quadro 2 - Curso de pedagogia em Goiania Oeste

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.467 horas Sim 6° per. 81 horas | Sim 7° per. 54 horas
Matutino

Fonte: Autora.

O curso de Licenciatura em Pedagogia no Instituto Federal de Goids do campus
Goiania Oeste ¢ ofertado no periodo noturno, de segunda-feira a sexta-feira, e periodo
matutino, aos sabados. Sua duracdo é de 08 semestres letivos. O tempo de integralizacéo
minima prevista é quatro anos e o tempo de integralizacdo maxima é oito anos.

O PPC analisado esta no site da Instituicdo, nele consta que este curso de Licenciatura
em Pedagogia tem como objetivo primordial a formacdo do educador com énfase na praxis
social nos distintos processos educativos: escolares (docéncia; gestdo; pesquisa) e ndo
escolares (em areas, como a saude, nas quais estdo previstos conhecimentos pedagdgicos).
Tratar-se-a da formacédo do Educador social

Segundo o PPC da instituicdo a organizacdo didatico-pedagdgica curricular do curso

de Licenciatura em Pedagogia é constituida por nicleos de conhecimentos tedricos e praticos.
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Trata-se da composi¢do dos seguintes ndcleos, os quais estdo estruturados pelo Eixo central

do curso, o Educador social, e pelos eixos curriculares por periodos: I. estudos
basicos/formacdo geral; Il. aprofundamento e diversificacdo de estudos/ area de atuacdo
profissional; I11. estudos integradores/ para enriquecimento curricular.

A disciplina de Libras é oferecida no nucleo I, e é fornecida somente no 7° periodo
perfazendo 54 horas, além desta disciplina esta entre as obrigatdrias do curso, é oferecido
também Libras Il como disciplina optativa e com a carga horaria de 27 horas. JA4 uma
disciplina voltada especialmente para o preparo do discente no que tange a inclusdo de todas
as pessoas com NEE é oferecido no curso a disciplina Fundamentos da educacdo especial e
inclusdo esta disciplina esta no ndcleo Il com a carga horaria obrigatéria de 81 horas e é

ofertada somente no 6° periodo

4.2.2 Instituto Federal Goiano (IF Goiano)

Os Institutos Federais hoje eram escolas agrotécnicas. Ele foi criado por meio da Lei
11.892, de 29 de dezembro de 2008, juntamente com outros 37 Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. As novas instituicbes sdo fruto do reordenamento e da
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, iniciados em abril de
2005.

O IF goiano estéa situado em varios Campis sendo eles: Campos Belos, Cataldo, Ceres,
Cristalina, Hidrolandia, Ipameri, Ipora, Morrinhos, Posse, rio Verde, Trindade, Urutai. Dentre
estas instituicdes de ensino é ofertado o curso de licenciatura em pedagogia somente no

campus Morrinhos.

Morrinhos

Quadro 3 - Curso de pedagogia em Morrinhos

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.480 horas Sim 8° per. 40 horas | Sim 8° per. 40 horas

Fonte: Autora.
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O curso é ofertado no periodo noturno, de segunda-feira a sexta-feira, sua duragdo é de
oito 08 semestres letivos. O tempo de integralizagdo minima prevista € de quatro anos e o
tempo de integralizacdo maxima é sete anos. Ele tem a duragdo de quatro anos e carga horéaria
obrigatdria é de 3.480 horas, sdo ofertadas 53 disciplinas.

O PPC analisado é mesmo que estd no site da instituicdo e a data do mesmo é de
setembro de 2015. Segundo este documento, o curso visa formar profissionais capazes de
investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e ensinar, tanto no ambito escolar como em
espacos ndo escolares. O percurso de formacdo objetiva a qualificacdo para o trabalho em
instituicGes educativas, em que se pode atuar no magistério (Educacgao Infantil, anos iniciais
do Ensino Fundamental, disciplinas pedagogicas de cursos de formagdo em nivel médio e
Educacéo Especial), na gestdo pedagogica e educacional, no ambito escolar e institucional.

A partir dos estudos feitos observamos que a matriz curricular do curso de licenciatura
em pedagogia do IF Goiano campus Morrinhos perfaz uma carga horaria entre 40 e 80 horas
cada disciplina. Dentre essas disciplinas fica visivel a grande énfase dada pelo curso nas
disciplinas de Metodologia e Fundamentos de ensino em Portugués e Matematica, dentre as
3.480 horas do curso 640 horas sdo destinadas a fundamentos e metodologias de portugués e
matematica essas sdo ofertadas no 1°, 2°, 4° e 5° semestre enquanto as disciplinas de LIBRAS
e Educacdo Especial- Fundamentos e Politicas sdo ofertadas somente no 8° periodo e ambas

com a carga horaria de 40 horas.

4.2.3 Universidade Federal de Goias (UFG)

A Universidade Federal de Goids foi criada em 14 de novembro de 1960 ela é a maior
e primeira universidade publica do estado. A partir da sua criacdo Goias passou a formar seus
proprios quadros profissionais. Esta instituicdo de ensino foi um grande marco para a historia

do estado

Cataldo

Quadro 4 - Curso de pedagogia em Cataléo

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.208 horas Sim 64 horas Sim 64 horas
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Fonte: Autora.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Goias na cidade de
Cataldo é ofertado no periodo noturno, sua duracdo é de oito 08 semestres letivos com a
carga-horaria total de 3208 horas.

O PPC analisado foi disponibilizado pela coordenacao do curso. Este documento esta
atualizado em 2017. O objetivo deste curso, segundo o documento, é preparar professores
para a Educacdo Basica, para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
atendendo as demandas da sociedade contemporanea em todos os aspectos éticos, estéticos,
politicos, sociais e culturais.

A partir da andlise feita no PPC do curso fica claro que este documento traz uma
afirmacdo ao Atendimento do Dec. 5626/2005 que prevé a inser¢do da disciplina LIBRAS na
matriz curricular dos cursos de formacao de professores. O documento afirma que o curso tem
como disciplina obrigatéria “Lingua Brasileira dos Sinais e Educacdo Bilingue para Surdos”.
Além desta disciplina obrigatoria, também foi criada como disciplina optativa a disciplina
Aquisicdo de LIBRAS e Alfabetizacéo.

Na representacdo grafica da matriz curricular contida do PPC é possivel notar que o
curso tem a disciplina Educa¢do Especial e Inclusdo com a carga horaria de 64 horas, além
desta, tem a disciplina Lingua Brasileira de Sinais e Educacéo Bilingue para Surdos também
com 64 horas semestrais, e 0 curso oferece o Estagio obrigatorio em Educacdo Especial e
Inclusdo | e Il perfazendo 96 horas cada um. Esta representacdo da matriz curricular ndo

mostra os periodos que cada disciplina é cursada.

Goiania

Quadro 5 - Curso de pedagogia em Goiania.

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatoria: Especial: horéria: horéria:
Presencial Matutino | 3.120 horas Né&o _ Néo _
Noturno

Fonte: Autora

O curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Goias da cidade de

Goiania tem a duracdo de 3.120 horas, a serem cumpridas em oito semestres de 100 dias
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letivos cada um, e uma média de quatro horas diarias de atividades, num total de 18 semanas
por semestre. A integralizacdo curricular ocorre no tempo minimo de trés anos e no tempo
maximo de sete anos.

Este documento busca a formacdo de professores que compreendam as complexas
relacOes entre a educacdo e a sociedade, pensem e realizem a existéncia humana, pessoal e
coletiva, e o trabalho pedagdgico com vistas a transformacédo da realidade social, a superacédo
dos processos de exploracdo e dominacao, a construcdo da igualdade, da democracia, da ética
e da solidariedade.

A matriz curricular deste curso tem a média de carga horaria de 72 horas em cada
disciplina, exceto os estagios que tem uma carga horaria igual ha 100 horas. Dentre todas as
disciplinas ofertadas fica visivel a falta de uma disciplina voltada para a inclusdo escolar no

que tange a educacéo especial.

Jatai

Quadro 6 - Curso de pedagogia em Jatai.

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga | LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: | horaria: horaria:

Presencial Matutino | 3.120 horas Néo Néo

Noturno

Fonte: Autora

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Goias da cidade de
Jatai tem a duracdo de 3.120 horas, a serem cumpridas em oito semestres de 100 dias letivos
cada um, e uma média de quatro horas diarias de atividades, num total de 18 semanas por
semestre. A integralizacdo curricular ocorre no tempo minimo de trés anos e no tempo
maximo de sete anos, esse curso funciona com turmas no periodo matutino e noturno,
predominantemente.

O PPC que ora apresentamos foi disponibilizado pela coordenagdo do curso € do ano
de 2003. Segundo o documento analisado este curso visa formar o licenciando para atuar
principalmente na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir de um
projeto de formacéo basica, teodrica e pratica, que o capacite para trabalhar nesses dois niveis
de ensino, bem como em outras areas existentes na escola, nos sistemas de ensino ou em

outras institui¢des e contextos que envolvam a dimensédo educativa da existéncia e da acao.
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A estrutura curricular do Curso de Pedagogia é organizada com base em oito
componentes: “reflexdo sobre a sociedade, a educagdo, a formagdo humana e a escola;
formacdo didatico-pedagdgica para a docéncia; trabalho docente na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental; organizacdo e gestdo do trabalho pedagdgico na
educacdo escolar e ndo-escolar; aprofundamento de estudos nas areas de formacdo do
pedagogo; estagio supervisionado nas areas de educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental;  atividades = complementares/atividades  académico-cientifico-culturais;

estudo/nucleo livre.

Com base na analise feita no PPC percebemos que a carga horaria das disciplinas em
geral é de 72 horas semestrais, neste documento nao apresenta uma disciplina voltada para a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, portanto na Matriz curricular do
curso que estd separada do PPC traz na disciplina de “Fundamentos e metodologias de
ciéncias naturais nos anos iniciais do ensino fundamental I” em seu conteudo algumas
contribuicdes para o ensino da Incluséo escolar.

As contribui¢Ges desta instituicdo de ensino superior no que tange a educacdo
especial sdo insuficientes para o preparo do docente na pratica inclusiva, ja que, ndo sdo
ofertadas a disciplina de LIBRAS e de Educacao especial.

4.2.4 Universidade Estadual de Goias (UEG)

A Universidade Estadual de Goids é uma das mais novas instituicdes publicas de
ensino superior no Brasil. Pelos registros histéricos que a constitui, a UEG nasceu
estrategicamente beneficiando grande parte dos municipios goianos e seu crescimento tem
proporcionado tanto a expansdo quanto a interiorizacdo do ensino superior no Estado de
Goiés.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids em todos os campus e polos
segue a estrutura da divisdo das disciplinas em quatro nucleos, sdo eles: Nucleo Comum,
Nucleo de Modalidade, o Nucleo Especifico e o Nucleo Livre. As disciplinas de Nucleo
Comum (integram todos os cursos da Universidade Estadual de Goias); Nacleo de
Modalidade (contempla disciplinas que articulem em diversos cursos); o Nucleo Especifico
(contempla as especificidades de cada curso) e o Nucleo Livre sdo as (atividades

complementares e atividades fora de sala de aula).

Cursos a Distancia
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O curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia da (UEG) apresenta
a mesma matriz curricular ndo constando o Projeto Politico Pedagdgico das mesmas no Site.
Os cursos a distancia estdo situados nos polos: Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso
de Goias, Cataldo, Mineiros, Niquelandia, Posse, Santo Anténio do Descoberto, Sdo Simédo e

Uruana.

Quadro 7 - Curso de pedagogia a distancia.

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatoria: Especial: horéria: horéria:

EAD 3.255 Sim 5° per. 60 horas | Néo

Fonte: Autora.

O regime académico deste curso a Distancia é semestral e a integralizagdo é no
minimo de 04 anos e no maximo de 06 anos, a carga horaria total do curso é de 3.255 horas.

O curso tem em média a carga horaria semestral de 60 horas cada disciplina, e oferece
a disciplina de Educacdo Especial e Inclusdo no 5° periodo com a carga horaria semestral
semelhante as outras disciplinas, este curso na modalidade a distancia ndo oferece a disciplina
de Linguas Brasileiras de Sinais LIBRAS. Com essa analise fica visivel a falta de
comprometimento com o discente em relacdo aos aspectos relacionados a uma préatica

inclusiva.

Cursos Presenciais

Anépolis

Quadro 8 - Curso de pedagogia em Anapolis

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga | LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Matutino | 3.220 horas Né&o Sim 8° per. 60 horas

Noturno

Fonte: Autora.

O curso de licenciatura em pedagogia na cidade de Anapolis ndo oferece o Projeto

Pedagogico de Curso no site da Instituicdo de ensino e infelizmente a universidade nédo
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disponibilizou 0 mesmo via e-mail. Por meio da analise feita na Matriz Curricular do curso foi
possivel observar que a carga horaria total do curso é de 3220 horas/aula. Este curso oferece a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais no 8° periodo com a carga horaria semestral de 60

horas e ndo oferece uma disciplina voltada para a Educacdo Especial e Incluséo.

Campus Belos

Quadro 9 - Curso de pedagogia em Campus Belos

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatoria: Especial: horéria: horéria:
Presencial Noturno _ Né&o _ N&o _

Fonte: Autora.

A Universidade Estadual de Goias — UEG de Campos Belos, oferta o curso de
pedagogia no periodo noturno com o tempo minio de integralizacdo de 04 anos e N0 Maximo
de 06 anos. Este projeto foi apresentado n ano de 2014 e a matriz curricular contida nele
entrou em vigor em 2015. No PPC ndo especifica a carga horéaria total do curso.

O documento analisado traz que o curso tem como missdo formar cidaddos
empreendedores e educadores sintonizados com as transformacdes cientificas e tecnolégicas
da sociedade moderna, através de um espirito investigativo e critico sendo capazes de aplicar
0 seu conhecimento para 0 aprimoramento permanente da sociedade em que vivem e de
futuras geracoes.

Conforme a andlise feita, percebemos que o curso ndo oferece nenhuma disciplina
com aspectos que envolvam o preparo do docente para a inclusdo de alunos com necessidades

educativas especiais.

Crixas

Quadro 10 - Curso de pedagogia em Crixas

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga | LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.500 horas

Fonte: Autora.
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O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids — Campus Crixas funciona
no periodo noturno com o tempo minimo para a integralizacdo de 08 semestres e 0 tempo
maximo para a integralizacdo de 12 semestres. A carga horaria do curso é de 3500 horas, este
curso tem como objetivo habilitar professores para trabalharem na Educacdo Infantil e anos
iniciais do ensino fundamental.

O PPC traz uma apresentacdo abordando o contexto sécio educacional brasileiro e se
justifica nas promulgacdes legais e nas condi¢des educacionais do estado. A matriz curricular
do curso ndo aparece no documento e no site do mesmo consta que estd em reformulacéo, o

que nos impossibilita de analisar as disciplinas do curso.

Formosa

Quadro 11 - Curso de pedagogia em Formosa

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Matutino | 3.340 horas Sim 3° per. 60 horas | Sim 4° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — Campus Formosa tem o
funcionamento no periodo matutino com a carga horéria total de 3340 horas, o tempo minimo
de integralizacdo é de 04 anos e o tempo maximo 06 anos.

No PPC do curso é notificado que este tem como objetivo Formar um profissional
comprometido com a Educagdo e com seus educandos, com a autonomia intelectual, e a
consciéncia critica diante das inimeras situacdes propostas na Rede Educacional, compativel
com a profundidade e o alcance das transformagdes que ocorrem e ocorrerdo na sociedade,
onde o educando e a peca fundamental de aprendizado e este inserido na sociedade que
futuramente atuara como precursor.

Por meio da observacdo feita PPC desta universidade percebemos que as disciplinas
tem em média de carga horaria semestral de 60 horas. No 3° periodo o curso oferece a
disciplina de Educagdo Especial e Inclusdo no nucleo especifico, e no 4° periodo é ofertada a

disciplina de LIBRAS no nucleo modalidade, as duas disciplinas tem a carga horarias igual a



53

60 horas, o que infelizmente ndo € o suficiente para preparar 0 docente para atuar de forma

inclusiva.

Goianésia

Quadro 12 - Curso de pedagogia em Goianésia

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga | LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: | horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.320 horas Sim 3° per. 60 horas | Sim 4° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — Campus Goianésia €
ofertado no periodo noturno de segunda feira a sexta feira e tem a carga horaria de 3320
horas, o tempo de integralizacdo do curso é de no minimo de 04 anos e no maximo de 06
anos.

O PPC deste curso afirma estar habilitado a formar docentes para atuarem na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas em
area e apoio escolar, na gestdo educacional e coordenagdo pedagogica.

A matriz curricular tem a média de carga horaria de 60 horas por disciplina. No 3°
periodo é ofertada a disciplina Educacdo Especial e Inclusdo no nicleo especifico, e no 4°
periodo é ofertada a disciplina de LIBRAS no nlcleo modalidade, perfazendo 60 horas cada

uma, o que nao é o suficiente para preparar o docente para atuar de forma inclusiva.

Itaberai

Quadro 13 - Curso de pedagogia em Itaberai

Modalidade | Turno: Carga horéaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatéria: Especial: horaria: horaria:
Presencial Noturno | 3.280 horas Sim 5° per. 60 horas | Sim 7° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids — Campus ltaberai €
ofertado no periodo noturno com a carga horaria total de 3280. O minimo de integralizacdo é

no minimo 04 anos € no maximo 06 anos.
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Assim segundo o PPC da Universidade Estadual de Goias do campus ltaberai tem
como funcgéo oferecer ao licenciando em pedagogia uma formacao de qualidade que permita a
este profissional atuar na educacdo de criangas, adolescentes, jovens e adultos, aprimorando
seus conhecimentos também na politica e gestdo educacional.

A partir da analise feita percebe-se que a matriz curricular tem uma carga horéaria
semestral de cada disciplina de 60 horas. No 5° periodo é ofertada para os alunos a disciplina
Educacdo Especial e Inclusdo e no 7° periodo é oferecida a disciplina de LIBRAS, a carga
horaria para essas disciplinas ndo sdo o suficiente para o preparo do licenciando em pedagogia

para atuar de forma inclusiva.

Jaragué

Quadro 14 - Curso de pedagogia em Jaragué

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.340 horas Sim 3° per. 60 horas | Sim 4° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Goids do campus
Jaragua te o periodo de funcionamento noturno com o tempo de integralizacdo minio de 04
anos e maximo de 06 anos, a carga horaria total do curso é de 3340 horas.

Segundo o documento analisado o curso te como objetivo promover a formagdo do
profissional capaz de compreender as dimensdes que constituem o fenbmeno educacional,
propiciando sua atuacdo de forma ética, critica, democratica e participativa e espacos
escolares e ndo escolares, por intermédio de uma consistente formacao tedrica e pratica. Além
disso, o curso busca a formacao do profissional para atuar na educacdo infantil, educacao de
Jovens e Adultos, nos anos iniciais do ensino fundamental e no planejamento e gestdo escolar.

Conforme a anélise feita percebemos que a carga horaria semestral do curso € em sua
maior parte de 60 horas por disciplina. Assim, a disciplina Educacdo Especial e Inclusdo é
ofertada no 3° periodo no nucleo especifico e a disciplina de LIBRAS ¢é ofertada no 4°

periodo no nucleo modalidade ambas com a carga horéria igual a 60 horas.

Luziania
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Quadro 15 - Curso de pedagogia em Luziania

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatéria: Especial: | horaria: horaria:
Presencial Noturno | 3.340 horas Né&o _ Sim 8° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Goids- Unidade
Universitaria de Luzidnia tem o tempo minimo de integralizacdo de 04 anos e no maximo 06
anos, a carga horaria total do curso é de 3524 horas.

O Curso de Pedagogia desta unidade destina-se a formacdo de professores para atuar
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Conforme a analise feita € visivel a falta da disciplina de Educacéo especial, portanto
esta instituicdo oferta a disciplina de LIBRAS com a carga horaria de 60 horas no 8° e ultimo
periodo. Fica claro que esta instituicdo ndo esta preparando de fato o discente para a inclusao,

ja que apesar de ofertar LIBRAS a carga horéaria ndo é o suficiente.

Quirindpolis

Quadro 16 - Curso de pedagogia em Quirindpolis

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatoria: Especial: horéria: horéria:

Presencial Noturno | 3.460 horas Sim 3° per. 60 horas | Sim 2° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids — Campus Quirinépolis €
ofertado no periodo noturno de segunda feira a sexta feira a duracdo é de no minimo 04 anos e
no maximo 06 anos, a carga horaria obrigatoria é de 3460 horas.

Segundo o PPC o Curso tem como proposito formar profissionais para exercer fungdes
de docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como na
Educacdo Profissional e nas areas de servicos de apoio escolar e outras areas nas gquais sejam

previstos conhecimentos pedagdgicos.
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A matriz curricular apresentada traz duas disciplinas voltadas para o preparo do
docente no atendimento educacional de alunos com necessidades educativas especiais, tais
como LIBRAS que estd no nlcleo modalidade e é ofertada no 2° periodo, e também ¢é
oferecida a disciplina de Educacdo Especial e Inclusdo que esta inserida no nucleo especifico

e é ofertada no 3° periodo, ambas as disciplinas tem a carga horaria igual ha 60 horas.

Silvania

Quadro 17 - Curso de pedagogia em Silvania

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga | LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: | horaria: horaria:

Presencial Noturno | 3.220 horas Sim 7° per. 60 horas | Sim 2° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O curso de Pedagogia da modalidade de licenciatura da Universidade Estadual de
Goids — Campus Silvania tem o regime de funcionamento modular e funciona no periodo
noturno, o tempo minimo de integralizacdo do curso é de 04 anos e o tempo maximo de 06
anos, a carga horaria total do curso é de 3220 horas.

O objetivo geral do curso segundo o projeto politico pedagdgico & Formar
profissionais com habilidades para atuar no Ensino Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental com competéncia técnica, responsabilidade social, justica e ética, aptos para
compreender 0 meio social, politico, econdmico e cultural onde estdo inseridos e irdo exercer
suas praticas, além de preparar gestores, orientadores e supervisores educacionais com
capacidades de analises criticas para planejar, executar e avaliar planos e projetos
pedagadgicos capazes de contribuir para a transformacéo social.

Diante da andlise feita percebemos que o curso oferece a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS no 2° periodo e a disciplina Educacdo Especial e Inclusdo no

7° periodo ambas com a carga horaria igual a 60 horas

Sdo Luis dos Montes Belos

Quadro 18 - Curso de pedagogia em Sao Luis dos Montes Belos

Modalidade | Turno: Carga horaria | Educacdo | Periodo/carga LIBRAS: | Periodo/carga
obrigatéria: Especial: | horaria: horaria:
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Presencial Matutino | 3.340 horas Sim 8° per. 60 horas | Sim 4° per. 60 horas

Noturno

Fonte: Autora.

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — Campus Sao Luis dos
Montes Belos tem o periodo de funcionamento noturno. A duragdo total é de 3340 horas o
tempo de integralizagdo minimo é de 04 anos e no maximo 06 anos, sendo 08 semestres no
minimo e 12 semestres no maximo.

Segundo a proposta do projeto politico pedagdgico, o curso de pedagogia visa formar
um pedagogo capaz para atuar na gestdo dos sistemas escolares e na docéncia da Educacgdo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e também qualificacdo para atuacdo em
outros meios educacionais ndo escolares tais como empresas, sindicatos, entre outros, 0 curso
destaca como suporte a pratica interdisciplinar, a pratica reflexiva, a pesquisa e extensao
como instrumentos para aquisic¢do e construgdo do conhecimento.

No 4° periodo o curso oferta a disciplina de LIBRAS e somente no 8° periodo que
vem a oferecer a disciplina Educacdo Especial e Inclusdo, sendo ambas com a carga horaria
total de 60 horas. Fica evidente que esta carga horaria ndo é satisfatoria para preparar o

discente para a pratica inclusiva.

Séo Miguel do Araguaia

Quadro 19 - Curso de pedagogia em Sao Miguel do Araguais

Modalidade | Turno: Carga horéria | Educacdo | Periodo/carga | LIBRAS: | Periodo/carga

obrigatéria: Especial: | horaria: horaria:

Presencial Matutino | 3.524 horas Sim 3° per. 60 horas | Sim 8° per. 60 horas

Fonte: Autora.

O Curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de Sdo Miguel do Araguaia tem
tempo minimo de integralizacéo de 04 anos e o tempo méaximo de 07 anos. O Curso funciona
no periodo matutino, de segunda a sibado, no horario das 7:00 a 10h40 minutos, sendo
ministradas 04 aulas, o PPC que consta no site da universidade e do ano de 2009.

Esse curso segundo o PPC busca contribuir para a formagdo de Pedagogos, mediante
subsidios tedrico-metodoldgicos, mediante a realizacdo de atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, articuladas por meio dos estagios, capacitando-o para o exercicio consciente de uma
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pratica educativa comprometida com a transformacgdo social, incentivando a formagdo de
profissionais éticos e conscientes da importancia de sua atuacdo no ambito do exercicio de
suas atividades docentes na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
capacitando-os também para a gestdo de processos escolares dos sistemas de ensino.

O PPC do curso traz as ementas que sdo utilizadas em cada disciplina e em cada
periodo ao invés da matriz curricular, a Unica disciplina que é ofertada no curso voltada para a
inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais € LIBRAS e esta é oferecida

somente no 8° e ultimo periodo a carga horaria semestral da disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

No estado de Goias tem trinta e quatro cursos de pedagogia em institui¢des publicas,
sendo vinte e quatro cursos presenciais e dez cursos na modalidade de educacéo a distancia.
Dos trinta e quatro cursos de pedagogia alcangcamos vinte e oito documentos curriculares, ja
que a pesquisa foi feita com base nos documentos disponibilizados no site de cada curso. Os
documentos que ndo estavam disponibilizados, conseguimos via e-mail, porém os cursos da
Universidade Estadual de Goids (UEG), nos campos: Minagu, Pires do Rio e Uruagu nao
retornaram os e-mails com a solicitagdo do documento, ja os campus: Inhumas, Jussara e
Planaltina ndo tem o PPC no site e ndo consta 0 e-mail para contato.

A partir da andlise realizada nos Projetos Pedagdgico de Curso, observa-se que 0S
cursos que oferecem a disciplina obrigatéria de Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS)
estdo entre a minoria, ja que, sdo somente catorze campus a oferecer este ensino, a carga
horaria média desta disciplina é de quarenta a sessenta e quatro horas exceto o curso bilingue
do IFG de Aparecida de Goiénia.

No que se refere os cursos que oferecem a disciplina obrigatoria voltada para o ensino
da Educacdo Especial sdo vinte e dois campos, dentre estes esta disciplina tem em média de
quarenta a oitenta e uma horas com excecdo ao curso bilingue do IFG de Aparecida de
Goiania.

Com a analise feita fica evidente que a grande parte dos PPCs abordam que o curso de
pedagogia tem a missdo de dar uma formacdo de qualidade ao individuo, formando um
profissional comprometido com a Educacdo, porém ao fazer um paralelo com as matrizes
curriculares fica visivel que esse comprometimento de uma formagao de qualidade nédo esta se
referindo a formacdo de professores para a inclusdo. Pois, quando é oferecido as disciplinas

voltadas para a Educacdo de alunos com NEE elas sdo ofertadas somente em um periodo e
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com a carga horaria de em média sessenta horas, o que ndo é o suficiente para as novas
demandas educacionais no que se refere a inclusao de todos.

Considerando os resultados obtidos na analise feita nos Projetos Pedagogicos
Curriculares das Instituicdes publicas do estado de Goids, observam-se lacunas entre as
necessidades e demandas dos professores e as propostas curriculares apresentadas pelos
Cursos de Pedagogia. Esses curriculos estdo sobrecarregados de énfases informativas e
aspectos relacionados a inclusdo, porém ndo dao o suporte necessario para o docente trabalhar
de forma inclusiva.

Nesse cenario, podemos identificar possibilidades de mudancas curriculares nos cursos
de formacdo de professores, que vao desde a reestruturagdo das matrizes curriculares dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia até a postura da instituicdo de ensino frente aos novos
paradigmas.

E fundamental que o educador tenha um conhecimento amplo no que fere a educacéo
especial, assim consequentemente este ird tratar o assunto com maior autonomia e seguranca,
0 que e fundamental no processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas

especiais.
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