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RESUMO

O tema desta pesquisa teve como foco estudar os métodos e avaliacdes utilizados por
professores alfabetizadores da Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser de Goiatuba — Goias,
no periodo de 1969 a 2001. O objetivo desta pesquisa foi analisar o ponto de vista qualitativo
se as mudancas a respeito da alfabetizacdo e avaliacdo impactaram no modelo pedagdgico
vigente. O enfoco metodoldgico foi o encontro de fontes bibliograficas e documentais, tais
como: cadernos de preparacdo de aula das professoras, legislacdo educacional goiana e 0s
diérios. Foram analisados um a um o total de 170 diarios. Foi encontrado a disseminacdo do
método tradicional dentro de sala de aula durante o periodo pesquisado, mesmo ocorrendo as

mudancas a concepcdo tradicional continuo prevalecendo.

Palavras-chave: Alfabetizacéo, Historia Oral, Metodologia e Avaliaco.



ABSTRACT

This research had as focus to study the methods and evaluations used by literacy teachers of the
State School Minister Alfredo Nasser de Goiatuba - Goias, from 1969 to 2001. The objective
of this research was to analyze the qualitative point of view if the changes regarding literacy
and evaluation had an impact on the current pedagogical model. The methodological focus was
the meeting of bibliographical and documentary sources, such as: teachers' preparation books,
educational legislation in Goias and the journals. The documents were analyzed together with
the interviews. Finding strongly the dissemination of the traditional method within the
classroom during the researched period, even occurring the changes. The traditional method
prevailed not only during the period surveyed, but to the present day.

Keywords: Literacy, Oral History, Methods e Evaluation.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia do Instituto Federal Goiano —
Campus Morrinhos que tem como titulo “Avaliacdo e Métodos de alfabetizagdo no periodo de
1969 a 20017, foi uma pesquisa desenvolvida na Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser
localizada na cidade de Goiatuba — GO, foi realizada durante este periodo devido ao fato que a
escola foi fundada no ano de 1969 e no ano de 2001 ela passou por algumas mudancas, passando
a ser municipal, assim foi decidido pesquisar o periodo de criacdo da escola até a sua
municipalizacdo. Para a realizacdo desta pesquisa foram analisados os diérios das professoras
que lecionaram durante o periodo pesquisado, e por meio dos diarios identificamos quais foram
0s métodos e as formas de avaliacéo.

A todo instante somos avaliados, desde as tarefas mais simples do dia a dia até as mais
complexas, vem como um norte para acertar o caminho a ser trilhado, para que obtenha
resultados positivos. Porém, ha algumas décadas a avaliacdo educacional era tida como um ato
apenas de dar nota aos alunos, ou seja, para definir quais os alunos que foram aprovados e
reprovados. Apos alguns anos houve algumas mudancas no espaco escolar - a avaliacdo vem
como um instrumento da aprendizagem, que auxilia o professor em suas praticas educativas
que agora néo se avalia somente pela atribuicdo de notas, o aluno deve ser avaliado pelo todo.
Deste modo, por meio desta pesquisa e andlises feitas foi buscado compreender como era
atribuido o ato de avaliar durante o periodo pesquisado.

Sendo assim, o problema da pesquisa se da pelo fato de buscar identificar quais eram 0s
métodos e as formas de avaliacdo durante o periodo de 1969 a 2001? Se ocorreram algumas
mudancas durante este periodo pesquisado? Destarte a avaliacdo escolar € abordada em
diferentes dimensdes, concepcdes, formas e finalidades.

O trabalho foi dividido em cinco sec¢des, consideracdes finais e referéncias. A primeira
secdo foi a introducéo e na segunda sec¢do buscou abordar o conceito de avaliagdo na concepgao
de diversos autores, identificando quais avaliagcdes de alfabetizacdo foram mais utilizadas
durante o periodo pesquisado, buscando identificar se ocorreram algumas mudancas no
processo de avaliagdo na alfabetizacéo. O referencial tedrico utilizado foi: Brasil (1971), Demo
(1999), Freitas (1995), Haydt (2000), Hoffmann (2003), Libaneo (1994), Luckesi (2011),
Moretto (2010), PCN’s (1997), Piletti (2003), Rabelo (1998), Sant Anna (2001), Sousa e
Oliveira (2010).

Na terceira se¢éo, abordou-se quais foram os métodos mais utilizados durante o periodo

pesquisado os conceituando, identificando as bases epistemologicas, a concepg¢éo de aluno e de



cada um dos métodos de alfabetizacdo. Foram utilizados nesta secdo como referenciais tedricos:
Becker (1994), Cagliari (1998), Carretero (1997), Dalbosco (2007), Ferreiro e Teberosky
(1991), Kleiman (1995), Mortatti (2006), Onativia (2009), Piaget (2007), Santos (2011), Soares
(1998).

Na quarta secédo foi abordado sobre a Histdria Oral, a qual constituiu-se como método
de pesquisa, baseando nos registros de depoimentos orais conferidos em entrevistas. A Historia
oral foi abordada como um caminho metodologico, dando voz aos sujeitos, capaz de reconstruir
uma histéria que foi vivenciada ha algum tempo atras. Utilizando como referenciais tedricos:
Alberti (1989), Bourdé e Martin (2000), Garrido (1992), Halbwachs (2006), Meily (2005),
Pesavento (2004), Portelli (1997), Queiroz (1988), Thompson (1992), Vidal (2009), Vindo
Frago (1995).

Finalizando o trabalho, na quinta sessdo serdo apresentadas algumas consideracdes
finais sobre a pesquisa realizada, a qual, a concepcéo tradicional estd presente no método de
alfabetizacéo e de avaliacdo. O fim da alfabetizacdo era ensinar a crianca a ler e escrever, a
avaliacdo assumia o carater classificatorio. Ocorreram grandes transformacdes tanto no campo
da alfabetizacdo como no da avaliacdo, porém, a concepcdo tradicional durante o periodo de

1996 a 2001 prevalece a partir do material observado.
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2 AVALIACAO: CONCEPCAO E PRATICAS

Nesta secdo foi abordado o conceito de avaliacédo e quais as avaliacdes na alfabetizacdo
eram utilizadas durante o periodo pesquisado (1969 a 2001). Além disso, identificamos se

houve alguma mudanca no processo de avaliagdo na alfabetizacéo.

2.1 Conceituando Avaliacéo

Um dos objetivos desta secdo é mostrar diferentes conceitos sobre avaliagdo em
diferentes olhares, articulados as experiéncias vivenciadas no periodo pesquisado. No trabalho
docente a avaliacdo é um instrumento que ira observar se o aluno aprendeu ou nao, refletindo
assim sobre os niveis de aprendizagem e qualidade de ensino, gerando mudancas significativas.

A avaliacdo esta presente no trabalho docente, para que o professor consiga acompanhar
0 processo de ensino — aprendizagem dos alunos. Deste modo, a avaliacdo é um apoio ao
professor para que ele consiga a partir das avaliagdes comparar seus objetivos propostos,

identificando as dificuldades e progressos. Segundo Hoffmann (2003):

O significado primeiro e essencial da agdo avaliativa mediadora é o “prestar
muita atencdo” na crianga, jovem, eu diria “pegar no pé” desse aluno mesmo,
insistindo em conhecé-lo melhor, em entender suas falhas, seus argumentos,
teimando em conversar com ele em todos os momentos, ouvindo todas as suas
perguntas, fazendo-lhe novas e 8 desafiadoras questdes, “implicantes”, até, na
busca de alternativas para uma ag&o educativa voltada para a autonomia moral
e intelectual. (HOFFMANN, 2003, p. 28).

O ato de avaliar € bem amplo, e ndo se restringe somente a um Unico objetivo, vai bem
além, propiciando diversas tomadas de decisoes.

Sob a 6tica de Sant’ Anna avaliagdo é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificagbes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a constru¢éo do conhecimento se processou, seja este
tedrico (mental) ou pratico. (SANT’ANNA, 2001, p. 29-30).

De acordo com Libaneo (1994), a avaliacao € tida como uma tarefa complexa, que ndo
se limita somente na realizacéo de provas e atribui¢des de notas. Pelo contréario, avaliagdo é um

instrumento de verificacdo do rendimento escolar, assumindo funcdo pedagdgica- didaticas de
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diagndsticos e de controle. Portanto, para Libaneo: “A avaliagdo € uma aprendizagem
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor
a tomar decisdes sobre o seu trabalho”. (LIBANEO apud LUCKESI, 1994, p. 196).

O processo avaliativo, de acordo com Piletti (2003) devera ocorrer dia-a-dia, a cada
instante e ndo somente nos dias de prova ou trabalhos. Pois quando o professor decide em
reprovar ou aprovar ele jamais devera agir sobre pressdo ou emogao.

Para avaliar exige-se uma reflexdo da realidade, planejar e atingir objetivos, e a partir
dai fazer um julgamento que contribua para tomar uma decisdo, entendendo, entdo, que o ato
de avaliar se articula juntamente com o processo educativo, politico e social. Assim, como

afirma Demo:

Refletir é também avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer objetivos
etc. Dai os critérios de avaliacdo, que condicionam seus resultados estejam
sempre subordinados a finalidades e objetivos previamente estabelecidos para
qualquer pratica, seja ela educativa, social, politica ou outra. (DEMO, 1999,

p.1).

A avaliacdo apresenta trés modalidades, segundo Sant’anna (2001), Luckesi (2011) e
Haydt (2000). Dentre elas tem-se a avaliacdo somativa, formativa e diagndstica.

Haydt (2000) caracteriza a avaliacdo somativa, tendo como funcéo a classificacdo dos
alunos ao final do semestre ou ano letivo, de acordo com o0s niveis apresentados de
aproveitamento do aluno. O principal objetivo da avaliacdo somativa é determinar se o aluno
sera reprovado ou aprovado, classificando-o0 para a proxima série. A avaliacdo somativa esta

vinculada com a no¢do de medir. De acordo com Haydt (200):

Medir significa determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de alguma
coisa, tendo por base um sistema de unidades convencionais. Na nossa vida
didria estamos constantemente usando unidades de medidas, unidades de
tempo. O resultado de uma medida é expresso e numeros. Dai a sua
objetividade e exatiddo. A medida se refere sempre ao aspecto quantitativo do
fendmeno a ser descrito (HAYDT 2000, p. 9).

A avaliagdo somativa pode ser compreendida também como classificatéria. Muitas
vezes, 0 sistema educacional utiliza da avaliagdo somativa para verificar a competéncia ou
aprendizagem através de quantificacdes, de medidas. Deste modo, este tipo de avaliagdo

implica que as pessoas aprendam do mesmo modo, no mesmo tempo, fazendo assim a
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classificacdo daqueles alunos que tém maiores condigOes de aprender e excluindo do processo
de escolarizacdo aqueles que tém mais dificuldades em aprender.

Outra concepcdo de avaliacdo existente é a formativa que tem como proposito informar
o0 aluno e professor sobre a aprendizagem ocorrida durante o desenvolvimento das atividades
escolares. E caracterizada como formativa por indicar como estes alunos estio se transformando
em direcdo aos objetivos. Sendo assim, Sant’anna (2001) define avaliagdo formativa como:

Formativa tem como funcéo informar o aluno e o professor sobre os resultados
gue estdo sendo alcancados durante o desenvolvimento das atividades;
melhorar 0 ensino e a aprendizagem; localizar, apontar, discriminar
deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do ensino-aprendizagem
para eliminé-las; proporcionar feedback de acdo (leitura, explicagdes,
exercicios) (SANT’ANNA, 2001, p. 34).

A terceira avaliacdo é a diagndstica que ira oferecer elementos para que o professor
possa verificar o que o aluno aprendeu e como ele aprendeu. Tem como objetivo verificar como
o0s conhecimentos ocorreram, e como devera planejar para atender as dificuldades encontradas.

Sendo assim, na avaliacdo diagndstica, como argumenta Luckesi (2011), o julgamento
ndo sera subjetivo, apesar de ser qualitativo. Deste modo, 0 objeto que ira ser avaliado sera mais

satisfatorio, quando o proprio se aproximar dos ideais estabelecidos. Luckesi entende que a:

avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
gualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transformé-lo. A avaliacdo é um
julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo. (LUCKESI 2011, p. 33).

Portanto, avaliagdo ndo é somente o ato de avaliar com provas e trabalhos, vai muito
além. O professor devera utilizar a avaliagdo como um instrumento de apoio, para avaliar nao
somente os alunos, mas também suas praticas pedagogicas. O educador ndo podera utilizar a
avaliacdo somente como forma de aprovacao e reprovacdo. Mas utiliza-la para identificar como
seu aluno esté& aprendendo, as dificuldades e se a metodologia utilizada por ele esta dando certo.

Ao avaliar o professor devera compreender que cada aluno tem seu processo de
aprendizagem e uma area do conhecimento que ele domina mais que o outro, levando em
consideracdo a realidade de cada aluno, portanto, para avaliar € necessario utilizar de varios
meios e ndo somente prova.

Deste modo, se ocorrer uma avaliacao diaria dos alunos isto permitira ao professor uma

melhor viséo do aprendizado dos discentes, possibilitando ao professor que ele consiga suprir
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as dificuldades de aprendizagens encontradas. Sendo assim, permitira que professores e alunos
estejam em constante comunicacdo, permitindo uma melhor absor¢cdo de conhecimentos
transmitidos tanto por parte do professor como também do aluno.

E necessario que haja uma avaliagdo diagndstica que permitird um ajuste no processo
ensino-aprendizagem. Esta avaliagdo permitird antes que ocorra 0 processo de ensino —
aprendizagem, o professor obtenha informacdes sobre o nivel de conhecimentos e habilidades
de seus alunos. O professor, de acordo com o acompanhamento do aluno, estard atento ao
andamento do aluno, por meio da avaliacédo, conseguira identificar onde seu trabalho esta sendo
deficiente.

O ato de avaliar é bastante complexo e para que ndo ocorra uma acusagao tanto por parte
do professor como dos alunos acusando um ao outro por serem culpados do fracasso escolar, é
necessario que haja um diagnoéstico. Sendo assim, a avaliacdo é uma reflexdo para verificacdo
do nivel do trabalho escolar dos alunos e também do professor. Por intermédio dos resultados
obtidos possam identificar dificuldades, progressos, e assim o educador consiga fazer as

correcdes necessarias.

2.2 Avaliagao no contexto escolar

Quando se pensa em avaliacdo deve-se lembrar que desde os tempos primitivos 0s
jovens de algumas tribos, para se tornarem adultos, passavam por provas referentes aos seus
usos e costumes e s6 eram considerados adultos apds passarem por essa prova. Deste modo a
avaliacdo vem de muitos tempos passados, onde as pessoas que detinham de mais
conhecimentos avaliavam os que detinham menos conhecimento.

No meio escolar, apenas no século XVIII, ap0s a criacdo das escolas modernas é que a
avaliacdo comeca a assumir uma forma mais estruturada. Em 1970 no Brasil, com a publicacédo
da Lei de Diretrizes e Bases e com a Lei 5692/71 é que houve um grande avanco no processo
avaliativo.

Deste modo a avaliagdo escolar deve auxiliar o diagndstico da situacdo em que o aluno
se encontra, oferecendo a ele recursos para que ocorra uma aprendizagem de qualidade por
meio de um ensino adequado, pois avali¢do ndo esta relacionada somente com 0s nimeros mas
sim identificar os impasses e buscar uma solugédo. Segundo Freitas “a avaliagdo néo se restringe
a instrumentos de medigdo, mas acaba sendo configurada como instrumento de controle

disciplinar, de aferi¢do de atitudes e valores dos alunos”. (FREITAS, 1995, p. 63).
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A avaliacdo esta presente na vida do educador em qualquer agdo como uma intervencao,
fazendo reflex&o dentro do &mbito escolar, contribuindo para a construgdo do conhecimento e
ndo como uma forma de exclusdo. Deste modo a avaliagdo vem para auxiliar no
desenvolvimento da aprendizagem. Sendo assim “O professor que trabalha de forma consciente
e coerente, diversificando instrumentos de avaliagdo para que seja possivel abranger todas as
facetas do estudante [...]” (Freitas, 1995, p.38).

A escola tem o papel de ensinar com qualidade todos os seus alunos e, quando se pensa
em avaliagdo, isso ndo quer dizer que todos os alunos tenham que se sair bem, deve-se pensar
que cada aluno tem o seu tempo de aprendizagem e suas facilidades.

A escola deve estruturar pensando no aluno, no seu direito a um ensino de qualidade e
a avaliacéo faz parte de um todo, € um elemento da didatica para que a escola desempenhe seu
papel. O processo avaliativo necessita estar de acordo com a perspectiva pedagdgica e filosofica
adotada pela escola.

O modelo “tradicional” € 0 mais comum em todas as escolas, que ndo esta preocupado
com os instrumentos de avaliacdo e sua objetividade, em que sua maior preocupacao esta na
aprovacao e reprovacao, querer ver o resultado que o aluno demonstra através da avaliacdo. De

acordo com Libéaneo avaliagdo €é vista como:

Uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Atraveés dela,
o0s resultados que vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos, a fim de
constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as corre¢des
necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados coletados no decurso do
processo de ensino, quantitativos ou qualitativos, sdo interpretados em relagéo
aum padrao de desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom,
satisfatorio, etc.) acerca do aproveitamento escolar. A avaliacdo € uma tarefa
complexa que ndo se resume a realiza¢do de provas e atribuicdo de notas. A
mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre func¢Bes pedagdgico-
didaticas, de diagnostico e de controle em relagdo as quais se recorrem a
instrumentos de verificacdo do rendimento escolar. (LIBANEO, 1994, p.
195).

Outro modelo que temos ¢ o “democratico e participativo”, onde ocorre & valorizagéo
dos aspectos qualitativos, e se preocupa com todo o processo educacional e ndo apenas na

avaliacdo como um produto. Preocupa-se mais com a avaliacdo pensada no sucesso escolar do
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que com a reprovagao, aqui se preocupa com o todo, envolvendo todos os segmentos do
processo educativo, e ndo somente com o aluno em si.

Quando se fala em avaliacdo o pensamento é que a avalia¢do € um instrumento docente
para observar se 0 aluno aprendeu ou nao e, deste modo, refletindo sobre o nivel de qualidade
do trabalho escolar, tanto do professor quanto do aluno, gerando grandes mudangas
significativas neste processo de ensino e aprendizagem.

Nas escolas tradicionais o ensino se torna um ato de depositar no que os professores séo
0s depositantes e os alunos sdo os depositarios. Uma educacgdo assim o professor transmite o
contetido ao aluno de forma repetitiva, utilizando a memorizag&o, e os alunos séo considerados
como individuos passivos. Os contetdos trabalhados, na verdade, sdo dissociados do cotidiano
e da realidade do aluno. E, na maioria das vezes, desconsidera as experiéncias trazidas pelos
alunos. Para Rabelo (1998):

Num processo de ensino assim, no qual se privilegia a memaoria em detrimento
do raciocinio, o que se pode esperar do processo de avaliagdo? No minimo,
gue ele cobre apenas meméria em detrimento do raciocinio, cobre de volta as
informac6es depositadas. Busca-se uma padronizacdo de competéncias quase
que exclusivamente memoristica. (RABELO 1998, p. 47).

A avaliacdo no periodo republicano trouxe a aprendizagem de forma sistematica, de
modo que os alunos eram avaliados constantemente com a realizacdo de provas (préaticas,
escritas e orais). Deste modo a avaliacdo se restringia a reprovacdo e aprovacdo do aluno.
Somente em 1904 foi que a avaliacdo passou a ser sistematizada a partir das notas dos alunos,
queiamdeOab.

Em 1920 a primeira republica levantou algumas discussdes a respeito do ensino que se
limitava somente a elite, e 0 ensino era de forma mecanizada. Foi, entéo, a partir de 1932 com
0 Manifesto dos Pioneiros que comecou a luta por uma escola que comtemplasse toda a
populacéo.

Surge, entdo, a Escola Nova que apresentou novas propostas na qual os professores
deveriam ter como parametro os interesses dos alunos, assumindo o papel de facilitadores.
Sendo assim, todo este processo contribuiu para que ocorresse uma mudanga no sistema
avaliativo, agora o aluno tinha a autonomia sobre sua formacao.

Até mesmo nos dias de hoje a avaliacdo é vista como um ato de mensurar o conteddo
que foi ensinado. Desta forma, a avaliacdo por grande parte das escolas € aproveitada de forma

guantitativa, utilizando a nota como 0 seu objetivo maior, deixando de lado a qualidade do



16

ensino. Sendo assim, a avaliagdo ndo deve se preocupar apenas com a nota do aluno, mas sim

no processo de ensino-aprendizagem. Assim como afirma Libaneo (1994):

A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que véo sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o
trabalho para as corregdes necessarias. (LIBANEO, 1994, p.195).

A avaliacdo deve ser compreendida como um instrumento de apoio ao professor para
mensurar a qualidade da assimilacdo do conhecimento por parte do aluno e também para
verificar em que estagio de aprendizagem o aluno se encontra. Possibilitando um vinculo com
0 ensino e com as propostas de ensino utilizadas pelo professor.

A proposta de avaliacdo no Brasil, de acordo com os Parametros Curricular Nacionais
(PCN) espera superar esta concepc¢éo tradicional de avaliagdo, compreendendo como parte
intrinseca do processo educacional. Segundo os PCNs: “A avaliagdo das aprendizagens s
podera acontecer se forem relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto &, analisando a
adequacao das situacdes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos
desafios que estdo em condigdes de enfrentar.” (BRASIL, 1997, p. 68).

Dentre 0s processos escolares estdo as avaliagdes internas e externas. As internas sio
aquelas elaboradas pelos proprios professores e que acontece dentro de sala de aula para
verificacdo da aprendizagem dos alunos. Deste modo a avaliacdo interna ocorre
intencionalmente e sistematicamente e o professore pode utilizar de diferentes instrumentos
avaliativos. Sendo assim, a avaliacdo interna permite ao professor verificar como tem ocorrido
0 processo de ensino e aprendizagem e refletir também sobre suas praticas pedagogicas.

As avaliacBes externas sdo aquelas que ndo sdo elaboradas pelas escolas, vém com o
intuito de medir o rendimento escolar. Essa modalidade avalia as redes de ensino, indo além da
sala de aula. E utilizada como um dos instrumentos para a elaboragéo das politicas publicas de
ensino e redirecionamento das metas das unidades escolares, requerendo uma metodologia que
possibilite a comparabilidade do ensino nas escolas. Esta avaliagdo é construida de forma
padronizada e os resultados colocados em uma escala.

De acordo com Sousa e Oliveira (2010, p. 796) a “[...] discussdo da avaliacdo de

sistemas abrange um amplo leque de questbes de natureza técnica e, para além delas,
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implicacdes de ordem politica, pois que esta intimamente vinculada as politicas publicas de
educacgéo.”

No espaco escolar a avaliagdo assume outra finalidade que vai ao encontro as
necessidades sociais. As avaliacbes internas exigem dos professores a verificacdo do
aprendizado do aluno, apresentando entdo resultados quantitativos da aprendizagem dos alunos.
Resultados que na maior parte das vezes sdo obtidos por meio das provas e testes. Desse modo
os alunos nao aprendem, eles acabam memorizando o contetdo ensinado que sera cobrado na

avaliacdo, deixando de desenvolver uma aprendizagem. Assim, como afirma Moretto (2010):

Auvaliar a aprendizagem tem um sentido amplo. A avaliagéo é feita de formas
diversas, com instrumentos variados, sendo 0 mais comum deles, em nossa
cultura, a prova escrita. Por esse motivo, em lugar de apregoarmos os
maleficios da prova e levantarmos a bandeira de uma avaliacdo sem provas,
procuramos seguir o principio: se tivermos que elaborar provas que sejam bem
feitas, atingindo seu real objetivo, que é verificar se houve aprendizagem
significativa de conteudos relevantes. (MORETTO, 2010, p.95-96).

2.3 Avaliacao na legislacdo

Utilizou-se como fonte as Leis de Diretrizes e Bases LDBs — n°® 4.024/61, n° 5.692/71
e n° 9.394/96 para compreensdo do que a legislacgdo propunha como avaliacdo para
identificacdo de quais eram o0s métodos de avaliacdo utilizados pelas professoras durante o
periodo pesquisado, 1969 a 2001.

Dentro do contexto escolar a avaliacdo é o meio pelo qual os professores mais utilizam
para verificar o rendimento dos alunos. Sendo assim, foi criada uma lei que afirma o direito a
educacdo, garantido pela Constituicdo Federal, estabelecendo os deveres do Estado em relagédo
a educacao escolar e os principios da educacdo. Definindo, entdo, as responsabilidades que o
Estado, Distrito Federal, Municipios e Unido tém com a educacdo.

Cria-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Brasileira (LDB), legislagdo que
regulamenta o sistema educacional do Brasil, sendo ela publica ou privada, abrangendo da
educacdo basica ao ensino superior.

A primeira LDB foi sancionada em 20 de dezembro de 1961, durante o governo de Joédo

Goulart, sendo promulgada Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Na primeira LDB sua
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base curricular abrange trés graus de ensino consignados por ela, que s&o: o primario, 0 méedio
e 0 superior.

De acordo com os dados obtidos na LDB — 4.024/61, ndo apresenta em registros o que
a legislacdo propunha como avaliacdo para as séries iniciais. Durante este periodo a avaliagdo
era vista em uma perspectiva tradicional. O professor era a autoridade méxima e o aluno uma
tabua rasa, na qual o professor iria depositar o contetdo e se ele ndo aprendesse, a culpa era do
aluno e nunca do professor. Deste modo a avaliacao era utilizada pelos professores como forma
de punir os alunos por ndo terem participado das aulas ou por ndo estarem aprendendo.

Somente em 1971, foi sancionada a segunda LDB - n°® 5.692/71, em um momento muito
critico que o Brasil vivia em sua histéria. O Brasil passava pela ditadura militar. Muitos ndo
acreditavam ser uma nova lei e sim uma reforma da anterior. Com a nova reforma foi instalada
a instituicdo da educacdo moral e civica no curriculo, valorizando também a educacao
profissional e instituindo o ensino obrigatdrio dos 7 aos 14 anos.

A avaliagdo durante essa nova reformulacdo da LDB de 1971 também nédo era muito
discutida e pensada como nos dias de hoje, durante este periodo o professor deveria avaliar de
forma quantitativa, na qual o aluno deveria atingir a nota para que pudesse avancar de serie.
N&o preocupava com o ensino — aprendizagem, deste modo acabava mensurando o ensino. De
acordo com a Lei Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692/71 em seu artigo 14, quando se trata
da Educacdo Baésica, diz que para verificar o rendimento escolar devera observar o seguinte

item:

Art. 14. A verificacdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a
cargo dos estabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e
a apuracéo da assiduidade.

8 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mencoes,
preponderardo 0s aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos e os resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.
§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante
estudos de recuperacdo  proporcionados  obrigatoriamente  pelo
estabelecimento. (BRASIL, 1971, p. 145).

Apbs alguns anos da primeira LDB foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB 9.394/96), a qual é mantida até os dias de hoje, sendo a segunda vez que é
regulamentada a educacdo em todos os niveis. A LDB n° 9.394/96 estabelece o dever do Estado

com a educac&o escolar publica. Dividindo em dois niveis: educacéo basica e ensino superior.
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Durante este periodo a avaliagdo ganha um novo olhar, deixando de lado o quantitativo
e passando a ser pensada nas individualidades do aluno. A nova LDB prevé uma avaliagdo
continuada e progressiva, enquanto nas outras LDBs as avaliagdes eram baseadas por meio de
atribuicoes de notas. A avaliacdo passa a ser um material de apoio do professor, permitindo que
ele reflita sobre seu ensino, metodologia utilizada para transmitir o contetido e também para
averiguar o rendimento dos alunos, as dificuldades e, a partir dos resultados, que o professor
consiga rever e pensar em novas metodologias para que realmente ocorra o ensino —
aprendizagem.

De acordo com a Lei Diretrizes e Bases da Educacéo n® 9394/96 em seu artigo 24 inciso
V, quando se trata da Educacdo Baésica, para verificar o rendimento escolar devera observar o

seguinte item:

a)  Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os guantitativos, e dos resultados
ao longo do periodo sobre o de eventuais provas finais; A LDB indica,
portanto, 0 modelo democrético e participativo, como o que deve ser utilizado
na Educacédo Bésica. (BRASIL, 1996, p. 150).

Como pode ser visto houve uma grande mudanca no processo escolar, no que se fere a
avaliacdo. O que antes era tratado como forma de punicdo e o Unico culpado pelo fracasso
escolar era o aluno. A avaliagdo apds a LDB n° 9.394/96, ganha um novo olhar pensando nas
individualidades dos alunos, no processo de ensino — aprendizado e nas préaticas do professor.

Outro documento foi a formulacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Basica instituida pela LDB n° 9.131/95. As Diretrizes sdo normas obrigatorias para a Educacédo
Bésica que servem para orientar no planejamento curricular das escolas. De acordo com as
Diretrizes Curriculares, sdo compreendidas as avaliagdes em trés dimensoes:

| — Avaliacdo da aprendizagem;

Il — Avaliacdo institucional interna e externa;

Il — Avaliacdo de redes de Educacdo Basica. (BRASIL, 2013, p. 98).

De acordo com o que estdo prescritas nestas Diretrizes, as trés dimensdes de avaliacédo,
deverdo estar previstas no projeto politico — pedagdgico da escola para nortearem a relacdo
entre o professor, estudante, gestdo escola e a sociedade em que a escola estéa situada.

A avaliacdo houve um grande avanco, trazendo grandes modificacdes no processo de

ensino, dando espaco agora para o aluno ja que antes so o professor tinha voz, ele era autoridade



20

méaxima. Portanto, a avaliacdo deve auxiliar o professor na intervengdo pedagdgica, ndo se
restringindo no julgamento sobre o fracasso ou sucesso dos alunos. Ocorrendo de forma
sistémica e continua, deste modo possibilitando uma compreensao do conhecimento construido

pelo aluno e a metodologia utilizada pelo professor.
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3 METODOS UTILIZADOS NO PERIODO DE 1969 A 2001

Nesta secdo foi abordado quais os métodos de alfabetizacdo mais utilizados durante o
periodo pesquisado (1969 a 2001) identificando as bases epistemologicas, a concepcéo de aluno

e de cada um dos métodos.

3.1 Discutindo o termo método

O método de alfabetizacdo € o caminho que ird conduzir para chegar a um fim, é ensinar
a crianca a ler e escrever. Sendo assim, este método é o processo racional para chegar a um
determinado fim.

No ano de 1969 o termo letramento ndo entrava em vigor, alfabetizar era apenas ensinar
as criancgas a codificar e decodificar. As discussdes sobre letramento eram escassas e somente
apos a publicagdo do livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, das autoras Ferreiro e Teberosky
(1991), que surge uma mudanca no processo de alfabetizacéo.

Somente em meados de 1980, no Brasil, o conceito de alfabetizacdo comegou a ser
vinculado com o termo letramento. Deste modo o significado de alfabetizago era ensinar a
codificar e decodificar somente depois do termo letramento que entra em vigor ensinar as
criancas a fazer os usos sociais da leitura e escrita. Soares (1998) faz a distingcdo entre

alfabetizacdo e letramento. Segundo a autora:

Alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrério: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo
se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 1998, p.47).

De acordo com a concepcao de Soares (1998), alfabetizacdo e letramento tem que
caminhar juntos, pois ndo basta apenas ensinar a ler e escrever, é preciso ensinar a fazer os usos
sociais de leitura e de escrita. N&o basta decifrar os cddigos, € necessario ler e compreender.
Assim o termo letramento entra em vigor.

Segundo Cagliari (1998), existem dois métodos:

Um voltado para o ensino e outro voltado para a aprendizagem”, 0 primeiro
tipo, que enfoca o ensino, é considerado por ele inadequado porque nele a
situacdo inicial do aluno é considerada uma péagina em branco onde serdo
acrescentadas informagdes uma ap6s a outra enfocando o conhecimento ja
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dominado e para isso, decorar é fundamental. O autor cita como exemplo mais
corrigueiro deste método, o uso das cartilhas, onde o aluno precisa desmembrar
palavras, decorar os pedacos e com eles construir outras palavras. (CAGLIARI,
1998, p.108).

O método voltado para o ensino foca nas formas de ensinar, como serd ensinado ao
aluno, ndo se preocupa com as individualidades dos alunos. Neste método o erro é usado como
forma de repeticdo se o aluno errou, ele ird fazer novamente a forma correta até que ele
memorize, este mecanizo ndo significa que o aluno aprendeu.

O meétodo voltado para a aprendizagem é bem diferenciado do método voltado para o
ensino. No método voltado para a aprendizagem o professor pensa em como o aluno ira
aprender, o foco ndo é o ensino mas sim como esse aluno vai aprender. Aqui o professor ja
pensa nas individualidades do aluno. O erro é o inicio da aprendizagem, a partir dele sera
ensinado para o aluno, e assim ele ira refletir sobre e compreender a forma correta. Portanto,
bagagem social e cultural do aluno e considerada como parte integrante do aluno que influéncia
seu processo de aprendizagem. Neste método tudo é direcionado pensando na aprendizagem
deste aluno.

A partir da discussdo sobre 0 método e das pesquisas sobre alfabetiza¢do desenvolvidos
por Soares (1986), Cagliari (1998) e Santos (2011) € possivel depender que ndo existe uma
férmula certa de alfabetizar, é preciso compreender o que é o processo de alfabetizacdo, o
contato social, objetivo, separar as dificuldades dos alunos, as necessidades diferentes, partir da
realidade de cada um, trabalhando uma didatica diferenciada que atenda as necessidades dos

discentes.

3.2 Métodos de alfabetizacdo

Desde o Brasil Col6nia e discutido métodos de ensino (como o0 mUtuo e o intuitivo) para
escolarizacdo do brasileiro e no processo de alfabetizacdo o que identifica sdo os métodos
chamados de tradicionais® para a alfabetizagao.

Os métodos de alfabetizacdo sofreram algumas transformacdes, o que fez com que

surgissem varios outros como: o tradicional que incorpora o sintéetico e analitico, o que se apoia

1 O método tradicional, o foco esta no professor, que detém conhecimentos e repassa ao aluno, e as aulas sdo
mecanizadas. O aluno é considerado como uma tabua rasa, que chega a sala de aula sem deter de nenhum
conhecimento prévio.
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na concepgdo construtivista. O sintético se divide em trés: alfabético, fonico, silabico. Sendo
que no analitico temos: o da palavracdo, sentenciacéo e global de contos ou historietas.

A seguir sera abordado um pouco sobre cada metodo para que se possa compreender
melhor as concepcdes de alfabetizacdo envolvidas em cada metodologia, e reconhecer 0s

procedimentos utilizados para alfabetizar nossas criancas.

3.2.1 Os métodos Tradicionais: Sintético e Analitico

O método tradicional de alfabetizacdo é o mais presente nas salas de aula e continuando
fortemente presente até os dias de hoje. Neste método o professor permanece no centro e o
aluno chega na sala de aula como uma tabua rasa, ndo traz consigo um conhecimento adquirido
com o seu meio social. As aulas sdo mecanizadas, em que o professor passa o exercicio, corrige
e segue com a matéria.

Uma aula assim ndo faz com que o aluno aprenda, ele simplesmente ird memorizar
através dos exercicios de repeti¢éo, levando-o a decorar e ndo a aprender. Desta forma a escola
estard formando alunos desinteressados e desmotivados.

Quanto ao método tradicional, Cagliari (1998) afirma que:

Alunos que sdo submetidos a um processo de alfabetizagdo, seguindo o método
das cartilhas (com livros ou ndo), sdo alunos que sdo expostos exclusivamente
ao processo de ensino. O método ensina tudo, passo a passo, huma ordem
hierarquicamente estabelecida, do mais facil para o mais dificil. O aluno, seja
ele quem for, parte de um ponto inicial zero, igual para todos, e vai progredindo,
através dos elementos ja dominados, de maneira l6gica e ordenados. A todo
instante, sdo feitos testes de avaliagdo (ditados, exercicios estruturais, leitura
perante a classe), para que o professor avalie se o aluno “acompanha” ou se
ficou para tras. Neste ultimo caso, tudo é repetido de novo, para ver se o aluno,
desta vez, aprende. Se ainda assim ndo aprender, repete-se mais uma vez,
remanejam-se os alunos atrasados para uma classe especial, para ndo
atrapalharem os que progrediram, até que o aluno, a forca de ficar reprovado,
desista de estudar, julgando-se incapaz. E a escola lamenta a chance que a
crianca teve e que ndo soube aproveitar. (CAGLIARI, 1998, p. 65).

Deste modo o método tradicional estd preocupado em ensinar somente a codificar e
decodificar, ndo se preocupa em ensinar a crianga a fazer o uso social da lingua e da escrita.

O método Sintético € 0 método em que sua estrutura esta dentro da teoria do
behaviorismo, é considerado um processo mais rapido, antigo e simples de alfabetizacdo. O

foco nestea metodologia € o ensino de ler letra por letra ou silaba por silaba e palavra por
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palavra, deste modo ela parte das partes menores para as partes maiores. O método sintético se
divide em: alfabético, fonico e silabico.

Ja o método alfabético como o préprio nome ja diz, ele parte primeiro do alfabeto, em
que a crianca aprende primeiro o alfabeto, em seguida as jungdes das silabas e s6 depois que a
crianca vai entender as palavras. O professor ensina de uma maneira que confunde o aluno, pois
Ihe é ensinado a juntar as silabas da seguinte forma: Te + a = Ta, Pe + a = pa, formando assim
a palavra tapa, desta forma confunde a crianca na hora de formar as palavras.

O método fonico ou foneético vincula a fala com a escrita, ligando assim o som com o
grafema. O ensino se iniciara pela forma e pelo som das vogais, seguidas pelas consoantes.
Cada grafema é aprendido com um som, que juntos com outros fonemas formam silabas e
palavras. Tomando o cuidado entre 0 som e a escrita devido a regionalidade.

No método silabico parte das silabas mais simples para as mais complexas. Nele se
integra 0s métodos sintéticos partindo das silabas até o texto. Trabalhando com as familias
sil&bicas e nas atividades propostas, permite-se ao aluno apenas formar palavras com as silabas
apresentadas anteriormente em seguida, formando pequenas frases e textos.

Compreendeu-se um pouco do método sintético e o que engloba este metodologia para
que se possa comparar e identificar a diferenca que ocorre no processo de alfabetizagéo,
analisando minunciosamente o analitico e suas divisdes, para que se possa reconhecer 0 método
que utilizavam para alfabetizar as criancas no periodo de 1969 a 2001.

O analitico € caracterizado por ser um método diferente do sintético, ele parte do todo
(texto) para as partes (frases). Um dos objetivos é fazer com que as criancas compreendam o
sentido de um texto, ndo se ensina a leitura da silabacéo, estimula que o aluno 1€ a vontade e
expor suas ideias. E um constituido por palavracio, leitura de palavra por palavra. O analitico
se divide em: palavracdo, sentenciacdo e global de contos. De acordo com Kleiman (1995), no
método analitico o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a
analise de suas partes constitutivas.

No método da palavracdo, o que parte da palavra para as silabas, as palavras sao
apresentadas independentemente de serem faceis ou dificeis. Quando a palavra é apresentada,
sempre explicar o seu significado, portanto a crianca deve entender o significado da palavra.
As criancas aprendem a reconhecer as palavras visualizando-as pela sua forma grafica.

No método de sentenciacdo a frase € a sentencas depois que ela for reconhecida e

compreendida é decomposta em palavra e depois em silabas. E um método que utiliza muito da
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memorizagdo. Segundo Gilda Rizzo Soares (1986), ¢ a estratégia de comparar palavras e isolar
nelas, elementos conhecidos para ler e escrever palavras novas.

No método global de contos o ponto de partida é o texto, onde se tem uma memorizagao
e o reconhecimento das frases. Das frases reconhece a palavra, da palavra para as silabas, e das

silabas para as letras.

3.2.2 O Método Natural: Freinet

O método natural surgiu a partir do pensamento construtivista no que o ensino ocorre
de forma natural. O aprendizado é de forma livre e o professor serd o mediador e devera
aproveitar aquilo que o aluno ja sabe direcionando esse aprendizado.

A finalidade do método natural é promover estimulos para que ocorra o
desenvolvimento integral de cada aluno, mas respeitando as caracteristicas das suas préoprias
vidas.

De acordo com Dalbosco (2007), o Método Natural:

Deve deixar a linguagem nascer e se desenvolver espontaneamente na
crianca, de acordo com sua idade e da forma mais simples possivel. Nada de
apressar o processo de aprendizado da fala, querendo com isso ensinar-lhe
palavras e estruturas gramaticais que ainda estdo fora de sua capacidade
cognitiva. (DALBOSCO, 2007, p.329)

Desta forma a escola que adere ao método natural, as salas sdo especiais, pois da
liberdade para que os alunos se comuniquem, para que eles proprios escolham o material a ser
utilizado. A avaliacdo ocorre de forma integral, possibilitando ao professor uma analise do
aprendizado real e integral dos alunos.

Existem varios métodos de se alfabetizar. N&o existe 0 método certo, o que vai designar

0s resultados positivos ou negativos serd a maneira em que ele serd conduzido.

3.2.3 A Alfabetizacdo na concepcdo construtivista

A concepgdo construtivista surgiu por meio das ideias do bidlogo suico Jean Piaget
(1896-1980) sobre a construgcdo do conhecimento, em que ele afirma que a construgdo do
conhecimento acontece na interag¢do do sujeito com o mundo.

Segundo Carretero (1997), o construtivismo é:
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A ideia que sustenta que o individuo - tanto nos aspectos cognitivos quanto
sociais do comportamento como nos afetivos - ndo é um mero produto do
ambiente nem um simples resultado de suas disposi¢6es internas, mas, sim,
uma construgdo prépria que vai se produzindo, dia a dia, como resultado da
interacdo entre esses dois fatores. Em consequéncia, segundo a posicao
construtivista, 0 conhecimento ndo é uma cdpia da realidade, mas, sim, uma
construcdo do ser humano. (CARRETERO, 1997, p. 15).

A concepcgdo construtivista € considerada por muitos pesquisadores como a mais
indicada para a alfabetizacdo e letramento, mas ndo é o mais utilizado pelas professoras ele
permite que a propria crianga construa seu proprio conhecimento de acordo com seu
desenvolvimento cognitivo. Trabalha com a ideia de que a crianca chega na sala de aula ja com
um conhecimento, fazendo assim a unido da lingua falada, escrita e da leitura juntas em um
Unico processo. Nesta concepcao a crianga ira se sentir segura e capaz de criar seu proprio
conhecimento.

N&o serd tratado o construtivismo como um método pois:

[...] o construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma
“revolucdo conceitual”, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-
se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se 0 processo de
alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. A partir de entdo,
verifica-se, por parte de autoridades educacionais e de pesquisadores
académicos, um esforco de convencimento dos alfabetizadores, mediante
divulgacdo massivas de artigos, teses académicas, livros e videos, cartilhas,
sugestfes metodoldgicas, relatos de experiéncias bem sucedidas e acfes de
formacédo continuada, visando a garantir a institucionalizacdo, para a rede
publica de ensino, de certa apropriacdo do construtivismo. (MORTATTI,
2006, p. 10).

A ideia de que a alfabetizacdo se da em um processo de construcdo do individuo e que
essa construcao se inicia bem antes dele frequentar a escola nos leva a compreender a bagagem
social do aluno, o seu conhecimento prévio para a partir desse contexto o professor mediar essa
construcdo do conhecimento.

O construtivismo incentiva o individuo a se expressar, a escrever e falar o que pensa,
sem ter medo de dizer que esta errado. Desperta no individuo a curiosidade e o desejo de buscar
solugdes de problemas, tornando-o entdo, um ser critico e pensante.

Ferreiro e Teberosky (1991) realizaram uma pesquisa sobre o processo de aquisi¢do da
leitura e da escrita da crianga a partir da concepgdo construtivista. Tirando a alfabetizacdo do

ambito exclusivo e levando-a para a psicologia, mostrando que para adquirirem-se habilidades
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de leitura e escrita ndo se necessita de métodos, mas mostra que a relacdo que a crianga tem
desde a pouca idade com a cultura escrita influencia bastante. Segundo Ferreiro (1999): “A
alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos
casos anterior a escola e que néo termina ao finalizar a escola primaria”. (FERREIRO, 1999, p.
47).

Na perspectiva das autoras, as criangas elaboram seus conhecimentos sobre a escrita e
leitura passando por diferentes hipoteses, que sd@o baseadas em seus proprios conhecimentos
prévios. Elas pensam em hipdteses diferentes para construir seu conhecimento.

Contudo, para que este processo ocorra é necessario considerar a escrita do ponto de
vista construtivo, representante da evolugdo de cada crianga, ndo podendo esquecer que
alfabetizacdo refere também a formas de alfabetizar. Muitas vezes os professores ensinam da
mesma maneira que aprenderam quando eram crian¢as e ndo aceitam o erro. Sendo assim 0

processo de alfabetizacdo, do ponto de vista do aluno, nada tem de “mecanico”.

3.3 Discutindo os “métodos” de alfabetizacdo no periodo pesquisado

Foram apresentados 0os métodos de alfabetizagdo, e agora sera discutido os métodos
utilizados para alfabetizar durante o periodo de 1969 a 2001. Para tal, é relevante entender-se o
conceito de alfabetizacdo nesse periodo.

Alfabetizar era apenas ensinar as criangas e ler e escrever (codificar e decodificar),
portanto o termo letramento ndo entrava em vigor durante o periodo pesquisado, dentro dessa
concepcao de alfabetizacdo o ensino se pautava no tradicional, em que o professor estava no
centro, e acreditava que o aluno chegava a sala de aula uma “tabua rasa”, como ja dizia Paulo
Freire, quando construiu esse método de ensino como educacdo bancaria, no que o professor
depositard os conteudos nas mentes dos alunos sem interacdo e significacdo com a vida
cotidiana dos mesmos.

O método de ensino que utilizado pelas professoras para alfabetizar as criancas era o
sintético, o qual parte das partes menores (letras) para as partes maiores (texto), abrangendo as
suas subdivisdes que sdo: alfabético, fonico e silabico. Métodos estes que se baseiam na
memorizagdo e ndo garante o verdadeiro aprendizado. Deste modo acabam formando
reprodutores e ndo alunos criticos pensantes.

O método sintético utilizado tem a compreensdo de que o sistema de escrita ocorre

juntando unidades menores e estabelecendo a relacdo com a fala e sua representacdo escrita.
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Ou seja, a juncdo de letras, fonemas ou silabas formam o todo. A aprendizagem que ocorre com
esse método leva somente ao processo codificacao.

Este método utilizado durante esse periodo seguia muito o modelo de ensino que as
professoras foram alfabetizadas, reproduzia o que elas vivenciaram em sua alfabetizacdo. Isso
ocorre porque durante aquele periodo ndo havia muitos cursos de formacdo continua de
professores, ndo existia a exigéncia de formacdo especifica para atuar nas séries iniciais do
ensino fundamental. Algumas professoras tinham apenas o curso de magistério. Apesar de
estudarem os métodos de alfabetizacédo e, as novas concepcdes, elas acabaram por reproduzir o
método no qual foram alfabetizadas. SO ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo n® 9.394/96 que as professoras alfabetizadoras buscaram realizar um curso superior,
mas isso nao garantiu a mudancga nos métodos utilizados por elas para alfabetizar, continuavam
com o método tradicional. Essa busca pelo curso superior ndo foi universal ja que a Lei ndo
exigiu essa mudanca na formacgéo das alfabetizadoras imediatamente.

Durante o periodo de 1969 a 2001 a alfabetizacdo se dava pelo treino das familias
silabicas, montando e desmontando palavras e formando outras palavras. Deste modo montar e
desmontar palavras da lingua ndo é um uso natural da escrita e nem da lingua é apenas uma
estratégia do ensino escolar. Para a crianca que aprende com esse método é bem complicado
ela conseguir construir novas palavras ortograficamente corretas, pois 0 processo de
internalizacdo da linguagem se déa através da leitura de textos, mesmo que os alunos ndo saibam
aler.

Os professores alfabetizadores que seguem o método tradicional e trabalham com as
cartilhas. Trabalham com as cartilhas garantindo que todos os alunos facam as mesmas
atividades e aprendam ao mesmo tempo, onde os alunos ndo podem errar. O erro precisa ser
evitado pois se 0 aluno erra é sindbnimo de que o aluno ndo aprendeu o que foi ensinado. Se o
aluno errar ele vai ter que repetir até que ele aprenda.

As cartilhas seguem o método sintético, com atividades de memorizacdo, ensinando
letras, silabas e palavras. Atividades onde os alunos leem e escrevem textos “cartilhados” de
silabas ou palavras que foram trabalhados nas licGes anteriores e que nao tém significado para
o0 aluno. Os textos sdo artificiais, ndo tém um significado 16gicos. Geralmente sdo textos curtos
sempre usando palavras das familias silabicas trabalhadas, como por exemplo: “Eva viu a uva”.
Sdo textos que ndo correspondem com a realidade vivida pelos alunos. Segundo Cagliari
(1998):
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A maneira como as cartilhas lidam com a fala e a escrita confunde as criangas
uma vez que passa a ideia de que a linguagem é uma ‘soma de tijolinhos’
representados pelas silabas e unidades geradoras. Ora, as criangas aprenderam
a falar de outra maneira e, portanto, para elas a linguagem apresenta-se como
um todo organizado de maneira muito diversa daquela que a escola lhes
mostra. No fundo, as cartilhas deixam de lado toda a trama da linguagem,
ficando apenas com o que ha de mais superficial. (CAGLIARI, 1998, p.82).

No método sintético a avaliacdo tem como foco o erro do aluno e ndo os acertos,
tornando assim vitimas de um ensino fragmentado que visa a fixacdo de palavras prontas. O
professor ndo utiliza o erro como ponto de partida, mas sim como forma de puni¢édo, fazendo
com que ele repita por varias vezes o erro, até que ele aprenda. Porém, na verdade, nao esta
ocorrendo um aprendizado, mas sim uma memorizacgéo, que, quando cobrado novamente, ele
ird errar. O método ndo faz com os alunos reflitam sobre seus erros e que a partir deles ocorra

0 aprendizado.
Alguns professores até trocavam de cartilha pensando em uma melhora no aprendizado

dos alunos, mas ndo abandonavam os métodos, continuavam com o método tradicional e
sintético voltado para a aprendizagem de cddigos, deixando de lado os usos sociais da lingua e
da escrita.

De acordo com Santos, (2011):

O aprendizado do aluno ndo deve se restringir ao espaco académico. Diante
dessa situacdo, o professor pode usar diversas metodologias para auxiliar o
aluno no aprendizado do conteido repassado em aula, porém também pode
fazer que o aluno verifique situagdes reais para que obtenha conhecimento de
como € a integracdo da teoria na préatica. (SANTOS, 2011, p. 88).

Deste modo pode ser visto o quanto o processo de alfabetizacdo é complexo, pois € por
intermédio dele que milhares de pessoas aprendem codificar e decodificar. O que mais preocupa
é que para se alfabetizar os professores utilizam métodos e a maior parte desses professores
utiliza o método tradicional que engloba o analitico, sintético e construtivista. Entdo, surge a
duvida sobre qual 0 método mais indicado para alfabetizar, e formar alunos capazes de construir
seus préprios conhecimentos, tornando-se pensantes e criticos.

Uma nova linha de pensamento surge com novas concepgdes sobre a alfabetizacéo e o0s
métodos utilizados pelos alfabetizadores. Esta nova concepg¢do segue a linha que alfabetizar
ndo é apenas ensinar a codificar e decodificar por meio dos métodos que as cartilhas propdem,
mas sim partir daquilo que o aluno traz consigo para a sala de aula, formar alunos criticos,

pensantes e capazes de interagirem na sociedade. Para Paulo Freire o conceito de alfabetizacéo
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vai além do dominio do codigo escrito e enquanto pratica discursiva possibilita uma leitura
critica da realidade.

Entra em discussdo a concepgédo construtivista que foi desenvolvida pelo psicologo e
epistemologo suico Jean Piaget, no inicio da década de 1920, e colocada em destaque pelas
pesquisas desenvolvidas por Ferreiro e Teberosky (1991). Piaget em seus estudos, percebeu que
0 conhecimento se constrdi na interacdo do sujeito com o meio em que ele vive. De acordo com

Jean Piaget, o conhecimento:

N&o pode ser concebido como algo predeterminado nem nas estruturas
internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma construcdo efetiva e
continua, nem nas caracteristicas preexistentes do objeto, uma vez que elas s6
sdo conhecidas gracas a mediacao necessaria dessas estruturas, e que essas, ao
enquadra-las, enriguecem-nas (PIAGET, 2007, p.1).

Deste modo, o construtivismo permite a propria crianca construir seus conhecimentos
de acordo com seu desenvolvimento cognitivo. Valoriza os conhecimentos que o aluno traz
consigo para a sala de aula, partindo, entdo, de seus conhecimentos para Ihes ensinar. Neste
método trabalha em um Unico processo a unido da lingua falada, escrita e a leitura. Nele
acredita-se que a aprendizagem comeca bem antes da criancga entrar na escola. Segundo Becker
(1994):

O construtivismo ndo é uma pratica nem um método, e sim uma teoria que
permite conceber o conhecimento como algo que nao é dado e sim construido
e constituido pelo sujeito através de sua agdo e da interagdo com o meio.
Assim, o sentido do construtivismo na educagéo diferencia-se da escola como
transmissora de conhecimento, que insiste em ensinar algo ja pronto através
de inimeras repeti¢des como forma de aprendizagem. (BECKER, 1994, p.89).

O construtivismo deixa claro, do ponto de vista linguistico, que para aprender algo é
preciso praticar, sendo assim, para que se possa ensinar a crianca a ler e escrever é preciso
estimula-la a ler e escrever, sem necessidade de um método. Ndo tem uma regra basica a ser
seguida, pois a ideia principal é que o ensino se baseia na vivencia de vida que os alunos tras
para a escola.

Sendo assim, o construtivismo busca criar praticas para se trabalhar em sala de aula de
acordo com o nivel intelectual em que a crianca se encontra. A psicologa Emilia Ferreiro foi
muito importante para esse processo também, ela foi aluna de Piaget, e foi quem difundiu o

nome construtivismo, realizando novos estudos sobre como a crianga aprende a ler e escrever.
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De acordo com Onétivia (2009):

Por um longo periodo da histdria os estudiosos preocuparam-se em descobrir
qual é a melhor maneira para se alfabetizar as criancas. A partir da segunda
metade do século XX, o objetivo dos pesquisadores passou a ser a descoberta
de como elas aprendem a ler e escrever. Durante pesquisas, percebeu-se que
este processo ndo é tdo simples como se pensava, pois a crianga precisa
internalizar um cédigo escrito que ja existia antes mesmo dela nascer, além
disso, ela deve entender, e ndo somente decodificar o que 1€. Esse processo se
torna ainda mais complexo porque cada crianca tem uma maneira de aprender,
uma personalidade diferente das outras e trara consigo diferentes desafios e
indagacBes para a sala de aula. (ONATIVIA, 2009, p.91).

A psicologa Emilia Ferreiro, que foi aluna de Piaget e quem difundiu o nome
Construtivismo, valendo-se da teoria de seu professor e de novos estudos realizados por ela
sobre como as criangas aprendem a ler e escrever. A educagdo, de acordo com a concepgéo
construtivista, € um processo de construcdo de conhecimento, que ocorre devido ao conjunto
de um lado os alunos e professores e do outro os problemas sociais.

Deste modo, atraves do construtivismo e dos estudos feitos por Piaget, sua aluna Emilia
Ferreiro contribuiu para que houvesse algumas mudancas no processo de alfabetiza¢do. Durante
1969 o termo letramento ndo entrava em vigor, alfabetizar era apenas ensinar a crianca a
codificar e decodificar. Ap6s a publicacdo do livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, das autoras
Ferreiro e Teberosky (1991), ha uma mudanca no pensar 0 processo de alfabetizacdo. Nessa
nova concepgéo a crianca tem um papel ativo no processo de aprendizado.

Apds a publicacdo do livro, a alfabetizacdo ganha um novo olhar, contribuindo com o
processo de alfabetizacdo, além de ensinar as criancas a escrever e ler, educando e estimulando
as criangas para que fagam os usos sociais da leitura e da escrita. O livro contribuiu bastante
também para entendimento do processo de aprendizagem dos alunos, que cada crianga tem um
tempo de aprendizagem, que as mesmas passam por fases de desenvolvimento na aquisi¢do da
leitura e da escrita.

No Brasil, em meados de 1980, o conceito de letramento ganha destaque, pois em outros
paises 0 termo ja entrava em vigor. No Brasil, a alfabetizacdo se dava apenas em ensinar a
codificar e decodificar, as criangas sabiam ler e escrever, mas ao ler ndo conseguiam
compreender o que foi lido. Deste modo, o termo letramento contribui para modificar o
processo de alfabetizacdo, vem para contribuir, pois alem de aprender a ler e escrever a crianga
tem que fazer os usos sociais de leitura e escrita. Kleimam (1995), define o termo letramento

como:
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Um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos. As praticas
especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a
gual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados
ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em
funcéo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, 1995, p. 19)

Ap0s as discussdes sobre os diversos métodos, durante o periodo de 1969 a 2001,
podemos inferir que o método de alfabetizacdo mais utilizado foi o tradicional, o que se divide
em trés métodos. Mesmo apds novos estudos e novas concepgdes o método tradicional é bem
presente em sala de aula.

O meétodo tradicional o foco ndo esta no processo de aprendizagem da crianga esta, o
principal foco esta no ato de ensinar a crianga ler e escrever, ndo se preocupa em ensinar a fazer
0s Usos sociais a lingua escrita e falada. N&o leva em consideracdo que cada crianca aprende de
uma maneira e tem o seu tempo para aprender.

Durante este periodo de 1969 a 2001 o professor € o centro e ndo valorizar aquilo que o
aluno traz consigo, pois, o professor é o detentor do saber, desta forma o método utilizado é
voltado somente para o0 ensino. Portanto permanece em um ensino em que ensinar a ler e
escrever parte das partes menores (letras) para as maiores (textos). Textos pequenos gue nédo
fazem sentido e ndo parte da realidade dos alunos.

O método que os professores utilizavam era bastante tradicional, ensinava as silabas,
passava as atividades da cartilha, as familias silabicas e as atividades de copias das familias
silabicas trabalhadas, exercicio de memorizacdo, sempre seguindo esta rotina. Desta maneira,
durante as atividades o método utilizado era o alfabético, o qual se ensina primeiro o alfabeto,
as juncoes das silabas, e por Gltimo as palavras completas.

Muitos professores utilizava as cartilhas com auxilio para alfabetizar estas criancas. Os
métodos das cartilhas escolares ndo ofereciam para os alunos uma leitura e uma escrita reflexiva
e critica, pelo contrario exigia apenas uma codificacdo e decodificacdo, além disso, a linguagem
nas cartilhas era de dificil entendimento para os alunos, pois os textos estavam fora da realidade
e a linguagem extremamente culta, o que gerava um certo desconforto para o aluno responder

as questdes.
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O método alfabético é o mais presente até nos dias de hoje, ndo sé durante o periodo
pesquisado. Antes de pensar em método é preciso compreender o processo de aprendizagem do

aluno.
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4 HISTORIA ORAL

Nesta secdo sera abordada a historia oral que utilizada como um método de pesquisa,
no qual se baseia no registro de depoimentos orais conferidos em entrevistas.

A Histdria oral como um caminho metodoldgico que é capaz de dar voz aos sujeitos.
Possibilitando a reconstrucdo de uma histéria por meio de relatos, sendo eles, individuais ou
coletivos.

De acordo com Portelli (1997), a Histdria oral estd conectada a processos sociais,
historicos e culturais, os quais sdo problematizados por meio do didlogo, juntamente com as
vivencias dos sujeitos, que sdo historietas carregadas de significagcbes adquiridas ao longo da
vida.

Sendo assim, as historietas sdo representacdes que ja foram vividas, contendo
lembrancas que ja podem terem sido esquecidas, mas que durante a entrevista Sao
ressignificadas, resultando em fontes orais que foram analisadas, interrogadas e
contextualizadas nesse trabalho.

4.1 Cronologia da Historia oral

Somente no século XX, nos Estados Unidos, ocorreu a reintroducdo da histéria oral
quando alguns grupos de historiadores realizaram seminarios, lancaram revistas e também
formaram suas prdprias instituicGes. Desta forma, 0 método se desenvolveu completamente a
partir dos anos de 1950 com a vinda do gravador, primeiro nos Estados Unidos e logo apos se
difundiu pela Europa. A histdria oral ndo possuia a mesma forg¢a em outros paises, assim como
possuia nos Estados Unidos, sendo utilizada pelos futuros historiadores com o intuito de reunir
matérias de estudos.

Mais tarde, no final dos anos 60, na Italia, alguns sociélogos e antrop6logos, tendo como
um dos objetivos reconstruir a cultura popular, que foram as responsaveis pela segunda geracao
de historiadores orais, sendo eles Bosio, Ferraoti e De Martino. Deste modo, eles ndo adotavam
a fonte oral como uma complementagéo e sim como “outra histéria”. Este novo olhar para a
historia oral, se deu em 1968, em meio aos movimentos e conflitos feministas e sindicalistas.
Acabaram criando um ndo-conformismo sistematico, que € uma historia alternativa em relagédo

as outras construcgdes historiograficas a partir do escrito.
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Em 1975, o inicio da terceira geracao, foi marcado por dos grandes encontros ocorridos
na Franga, destacado, assim, por Joutard. O primeiro foi o debate sobre os arquivos orais da
Previdéncia Social, o segundo, foi uma pesquisa sobre 0s etno-textos, reunindo, entdo,
etnologos, linguistas e historiadores.

Logo apo6s o inicio da terceira geragdo criaram grupos de verdadeiros historiadores orais.
Foi na Italia que surgiu um manifesto sobre histdria oral, criando um projeto com o intuito de
estudar as classes populares.

Contudo, as décadas seguintes foram marcadas pelas pesquisas sobre as fontes orais,
gerando, entdo, debates e pesquisas sobre tal. Em 1980 criaram a associa¢do de Historiadores
Orais. A quarta geragédo ocorreu em 1990 quando as fontes orais foram largamente exploradas.
Desta forma, varios historiadores compreenderam quéo importante é a histéria do tempo para

as fontes orais, constituindo uma metodologia teorica, a qual passou a se chamar histéria oral.

4.2 Conceitos e defini¢oes

Entende-se como histdria oral o procedimento no qual se coleta dados utilizados em
varias pesquisas histdricas da educagdo. Desta forma, o presente recurso permite ao pesquisador
utilizar como fonte documentos escritos e orais com funcao de resgatar uma historia. De acordo

com Queiroz (1988), a historia oral pode ser um método de coletar dados:

Histdria oral é um termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeito de fatos ndo registrados por outro tipo de documentacgéo, ou cuja
documentacéo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de variada
forma, ela registra a experiéncia de um s6 individuo (histéria de vida) ou de
diversos individuos de uma mesma coletividade (tradi¢do oral). (QUEIROZ,
1988, p.19).

Para utilizar-se da Historia Oral faz se necessario compreende-la na perspectiva que ela
vai muito além de um simples relato de fatos. E uma forma de chegar aos fatos que foram
vivenciados em um determinado momento historico, no qual os documentos escritos ndo sao
suficientes para revelar todos os sentidos. Conforme Meily (2005), a historia oral é uma
observacdo do passado com o hoje, o qual faz parte do processo historico que ndo esta acabado.

De acordo com Thompson (1992), a histéria oral € uma pratica social que gera e

transforma mudancas na histéria, pois a propria historia oral modifica e descobre novas areas
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de investigacdo. Desta forma, esta acaba conseguindo derrubar algumas barreiras existentes
entre professores, instituicdes educacionais, alunos, e 0 mundo exterior.

Em sintese, a Historia Oral sobrepde uma dimensdo viva, contribuindo com novos
aspectos historiograficos. Nela o historiador precisa de varios documentos como: diarios,
registro, entrevistas para coletar dados, e ndo somente de documentos escritos. Conforme
Alberti (1989):

[...] a histéria oral apenas pode ser empregada em pesquisas sobre temas
contemporaneos, ocorridos em um passado ndo muito remoto, isto é, que a
memoria dos seres humanos alcance, para que se possa entrevistar pessoas que
dele participaram, seja como atores, seja como testemunhas. E claro que, com
0 passar do tempo, as entrevistas assim produzidas poderdo servir de fontes
de consulta para pesquisas sobre temas ndo contemporaneos. (ALBERTI,
1989, p. 4).

Seguindo esta linha, a Histdria Oral foca na memdria humana em sua competéncia de
rememorar o passado, testemunhando o vivido. A memdria € construida no presente apds
vivenciar algo no passado. Estas memdrias podem ser coletivas ou individuais. De acordo com
Halbwachs (2006):

Diriamos que cada memoria individual é um ponto de vista sobre a memoria
coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que
esse mesmo lugar muda segundo as relacBes que mantenho com outros
ambientes (HALBWACHS, 2006, p. 69).

A Historia Oral é considerada como um processo metodoldgico que busca registrar
vivéncias, lembrancas e impressdes dos individuos que se disponibilizaram compartilhar de sua
memoria, partilhando do seu conhecimento daquilo que foi vivido. Para Alberti (1989), a

historia oral € compreendida como:

Um método de pesquisa (histérica, antropoldgica, socioldgica,...) que
privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma
de se aproximar do objeto de estudo. Trata-se de estudar acontecimentos
historicos, institui¢cbes, grupos sociais, categorias profissionais, movimentos,
etc. (ALBERTI, 1989, p. 52).

Ao se trabalhar com a Histéria Oral ndo € preciso provar uma verdade absoluta, tdo
pouco uma histéria totalizante. Pelo contrario, quando se trabalha com a Historia Oral é no

sentido de dar espaco para os sujeitos, desta forma, articulando suas narrativas juntamente com
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0s objetos em pesquisa. E estar ciente de que o ato de rememorar nem sempre € positivo,
podendo trazer alguns desconfortos e sofrimentos para o individuo.

Pode-se compreender a Historia Oral como uma metodologia que € capaz de fornecer
uma andlise das memorias, das entrevistas realizadas com pessoas de um determinado grupo,

que faz parte de seu tema de pesquisa. Garrido (1992) destaca que:

Um dos aspectos mais interessantes do uso de fontes orais é que ndo apenas
se chega a um conhecimento dos fatos, mas também a forma como o grupo os
vivenciou e percebeu. E de importancia capital resgatar a subjetividade, mas
é um grave erro passar a confundi-la com fatos objetivos. Esta aproximacéo
critica ao testemunho oral consegue-se mediante dois procedimentos de
carater interativo: um, com a documentagao escrita existente, e outro, com o
resto do corpus de documentos orais. Dai a importancia de se estabelecer urna
relacdo dialética entre os diversos tipos de fontes. (GARRIDO, 1992. p. 33).

Neste sentido a Histdria Oral permite construir um conhecimento de outra forma, na
qual ndo conheceria se ndo fossem as lembrancas compartilhadas pelo individuo que as viveu,

contribuindo, assim, para um conhecimento muito mais rico.

4.3 Quem € quem na historia oral

Para que a Historia Oral se realize, se faz necessario a conjuntura de dois elementos que
juntos se completam. Sendo assim Meihy (2005) diz que para construir a Historia Oral é
fundamental dois elementos, que sdo eles: “o entrevistador, € o entrevistado”. Desta forma,
juntos irdo reproduzir trés acdes, segundo a autora, que sdo: a gravacao, a producdo do material
escrito e uma analise eventual do entrevistador.

Dentro da historia oral a entrevista é um elemento importante, pois dela que surgira a

historia oral. Segundo Thompson (1992):

Os historiadores orais podem escolher exatamente a quem entrevistar e a
respeito do que perguntar. A entrevista propiciara, também, um meio de
descobrir documentos escritos e fotografias que, de outro modo, néo teriam
sido localizados. (THOMPSON, 1992, p. 22).

Os papéis que os dois elementos desenvolvem na histéria oral sdo diferentes, sendo
assim, entrevistador e entrevistado ocupam lugares sociais diferentes. O entrevistado é tratado

como um colaborador, nunca deve ser tratado como um objeto de estudo. Ele é a pessoa que
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sera ouvida em gravacao, contribuindo para a pesquisa. Ele terd um papel fundamental, pois é
através dele que ocorrerdo as etapas da entrevista.

Ja o entrevistador, ele tem o papel de coordenador, pois sera ele que ira elaborar a
entrevista e realiza-la. Deste modo, o entrevistador tem como tarefa, durante a entrevista, ativar
a memoria do entrevistado para que assim ele consiga obter o m&ximo de informac6es. De
acordo com Thompson (1992, p. 152) “O processo da memoria depende pois, ndo sé da
capacidade de compreensdao do individuo, mas também de seu interesse”. Para que 0
entrevistador consiga obter resultados durante a entrevista, e consiga ativar a memdria do
entrevistado, € necessario que o entrevistador utilize de elementos que sejam significativos.

Durante a entrevista, entrevistador e entrevistando tem que assumir e compreender que

estdo na posicdo de colaboradores e ndo estdo na posicao de investigadores e investigados.

4.4 A entrevista

A entrevista € um processo muito importante no qual deve se tomar um cuidado especial.
Durante a elaboracéo das perguntas que serdo feitas na entrevista é de suma importancia pensar
em perguntas que facam o entrevistado relembrar o passado e que ele consiga falar aquilo que
0 entrevistador precisava obter. Portanto, as perguntas ndo poderao ter sentido ambiguo, pois
podera deixar o entrevistado confuso e o entrevistando ndo obtera o resultado esperado.
Thompson (1992) propdem alguns principios para serem pensados durante a preparacao das

perguntas:

As perguntas devem ser sempre tdo simples e diretas quanto possivel, em
linguagem comum. Nunca faga perguntas complexas ou de duplo sentido [...]
evite induzir a uma resposta... E sempre que possivel evite interromper uma
narrativa [...]. (THOMPSON, 1992, p. 260-263).

Outro fator importante € o local onde a entrevista esta sendo realizada, pois o local pode
alterar o resultado da entrevista e o discurso do entrevistado por este motivo faz-se necessario
que a entrevista ocorra em um local no qual o entrevistado se sinta aconchegado.

De acordo com Meihy (2005), a entrevista passa por trés procedimentos que sdo:

transcricdo, textualizacdo e transcricdo. Estas etapas, segundo a autora referem-se a:

1. Transcrigdo: processo rigoroso, longo e exaustivo de passagem inicial do
oral ao escrito. Para alguns pesquisadores, trata-se de operacdo de carater
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puramente técnico, por vezes relegado a outros. No entanto, na perspectiva
apresentada, a transcri¢do é de grande importancia para a construcao e andlise
das histérias de vida, principalmente por sua natureza reiterativa;

2. Textualizagdo: etapa na qual as perguntas do pesquisador (2) sdo retiradas
ou adaptadas as falas dos colaboradores. H& igualmente rearranjos a partir de
indicacdes cronoldgicas e tematicas. Desse modo, busca-se facilitar a leitura
do texto por meio de conformagdes as regras gramaticais vigentes e da
supressdo de particulas repetitivas, sem valor analitico, tipicas do discurso
oral. O objetivo € o de possibilitar uma melhor compreensdo da narrativa;

3. Transcriacdo: refere-se a incorpracdo de elementos extra-textos na
composicao das narrativas dos colaboradores. Procura-se recriar o contexto da
entrevista no documento escrito. Mais do que uma traducgéo, tenta-se elaborar
uma sintese do sentido percebido pelo (a) pesquisador (a) além da narrativa e
desempenho do colaborador (a). (MEIHY, 2005, p. 35).

Durante a entrevista a gravacdo é um processo de confianca que retrata aquilo que é
realmente dito, transparecendo marcas de humor, incertezas, dialetos. Deste modo a gravacéo
é diferente do registro escrito, pois o registro escrito nao transparece estas marcas.

Outro momento crucial é a transcricdo da entrevista, no qual passa por uma mudanca,
deixado o estagio da gravacgdo oral e passando para o escrito. A transcri¢do deve ser tratada com
muita cautela. Conforme Thompsnon (1992):

O que deve vir a pablico é um texto trabalhado, onde a interferéncia do autor
seja clara, dirigida a melhoria do texto. Por isso, o autor afirma: por logico,
ndo sdo as palavras que interessam e sim o que elas contém [...] vicios de
linguagem, erros de gramatica, palavras repetidas devem ser corrigidas,
sempre indicando ao leitor que precisa estar preparado. (THOMPSON, 1992,
p. 57-58).

No entanto, é necessario fazer a correcdo, mas mantendo o sentido daquilo que foi dito
pelo entrevistado, ndo podendo modificar o sentido daquilo que foi dito.

A textualizacdo é a Ultima etapa do processo e sera a consolidacdo do discurso oral.
Neste processo o narrador passara a ser o0 personagem, advindo pelo processo de transcricéao,
no qual ele estara recriando.

Reconstruir histéria de vida, seja ela nos exteriores sociais, culturais, pessoais e
profissionais € uma maneira de rever lembrancas ocultas que revelam sentimentos os quais ao
serem relembrados tém o poder de fazer fatos renascerem mesmo que Seja um pProcesso
imaginavel. Segundo Thompson (1992, p. 337): “A histéria oral devolve a historia s pessoas
em suas proprias palavras. E ao dar-lhes um passado, ajuda-as também a caminhar para um

futuro construido por elas mesmas.”
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Destarte, a Historia Oral, enquanto metodologia, auxilia na construcéo e reconstrugdo
do passado, a medida que traz a tona as vozes de quem vivenciou os fatos. Lembrando que essa

metodologia se apoia na memoria individual e coletiva? definida por Halbwachs.

4.5 Tipos de historia oral

Segundo Meihy (2005), existem trés tipos de historia oral: historia de vida, historia
tematica e tradicdo oral. A histdria de vida é o relato de um narrador, no qual ele relata seus
conhecimentos através do tempo, tentando reconstruir suas vivéncias e experiéncias que
adquiriu. Diferente da autobiografia, pois abstrai da presenca do pesquisador e da biografia, ja

que é através da narrativa que o pesquisador conseguird obter resultados. O quadro abaixo

apresentara as caracteristicas de cada grupo, segundo a autora.

Quadro 1 - Tipologia da historia oral

Aspectos principais

Histéria oral de vida

Historia oral tematica

Tradicéo oral

- Sujeito primordial é o
depoente.
- Retrato
depoente.
- A verdade esta na versao
por ele apresentada.

- Narrador é soberano para
revelar ou ocultar casos,
situagdes e pessoas.

- As perguntas das
entrevistas devem  ser
amplas, sempre colocadas
em grandes blocos, de
forma  indicativa  dos
grandes acontecimentos e
na sequéncia cronoldgica
da trajetdria do
entrevistado.

- O entrevistador ndo deve
contestar o entrevistado

oficial do

- E a que mais se aproxima
das solugbes comuns e
tradicionais de
apresentacdo de trabalhos
analiticos em diferentes
areas do conhecimento
académico.

- A entrevista € mais um
documento,  compativel
com a busca  de
esclarecimentos e, por isso,
0 grau de atuacdo do
entrevistador como
condutor dos trabalhos fica

mais explicito.

- Parte de um assunto
especifico e
preestabelecido a

objetividade é direta, pois a
tematica gira em torno de
um  esclarecimento  ou
opinido do entrevistador

- Trabalha com a
permanéncia dos mitos e
com a visdo de mundo de

comunidades que tém
valores  filtrados  por
estruturas mentais

asseguradas em referéncias
do passado remoto.

- remete as questdes de um
passado longinquo que se
manifestam pelo folclore e
pela transmissao
geracional.

- Exemplos de estudos de
tradicdo oral: destino dos
deuses, semideuses, herdis,
personagens historicos e
malditos, origem de povos,
calendarios, festividades,
rituais, cerimonias ciclicas.
- O sujeito neste tipo de
pesquisa € sempre mais
coletivo e menos

2 Conceito de memodria individual e coletiva utilizado é embasado em Halbwachs (2006).




sobre evento
definido.

- Pretende-se que a historia

algum

individual. - Seu uso é
comum em estudos de
tribos e cls, que resistem a
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oral temaética tenha alguma | modernidade.

versao de um |- A entrevista deve
acontecimento que seja | abranger pessoas que sejam
discutivel ou contestatoria. | depositérias das tradicGes.

O entrevistador tem papel
mais ativo, inclusive de
contestacdo do que o
entrevistado diz. - Detalhes
da vida pessoal do narrador
interessam por revelarem
aspectos Uteis a informacao
tematica central.

Fonte: Adaptado de Meihy (2005).

4.6 Historia oral e cultura escolar

Houve algumas mudancas nas fontes de pesquisa para a Histdria da Educacdo.
Cadernos, materiais didaticos, foto, cartas e diarios, ap6s as mudancas, todos os itens passaram
a ser fontes de pesquisa. Os sistemas educacionais foram interrogados pela legislacédo, abrindo,
entdo, um novo espacgo para o0 estudo da cultura escolar. Essas mudancas se devem &s novas
perspectivas historiograficas como a Nova Histéria Cultural que ganha destaque apds a
divulgacdo da revista Annales d'histoire économique et sociale, em outubro de 1929 e que
contraria aquele pensamento positivista que busca uma aproximacao entre a Histdria e as outras

ciéncias Humanas.

Erguendo-se contra a dominagdo da Escola Positivista, uma nova tendéncia
da historiografia francesa exprime-se bastante discretamente em ‘A Revista
de Sintese’ durante os anos 1920, mais francamente na ‘Revista Les
Annales’ durante os anos 1930. A corrente inovadora (Annales) despreza o
acontecimento e insiste na “longa duracao”; deriva a sua atencgdo da vida
politica para a atividade econdmica, a organizacao social e a psicologia
coletiva (BOURDE E MARTIN 2000, p. 119).

Dentro dessa nova Gtica historiografica que se abre para novos documentos, a Nova

Histdria Cultural propde um olhar sobre a Cultura:

N&o mais como uma mera histéria do pensamento, onde estudavam-se 0s
grandes nomes de uma dada corrente ou escola. Mas, enxergar a cultura



42

como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens
para explicar o mundo (PESAVENTO, 2004, p.15).

A partir dessa abordagem foram analisadas as praticas avaliativas das professoras
alfabetizadoras na Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser e ndo se pode pensar nas praticas
das alfabetizadoras sem analisar a cultura da escola, pois quando se abre os portées de uma
escola faz-se uma solicitacdo a entrar em um mundo imerso, complexo, cheio de relacdes e
significacbes envolvendo tempos, espacos e elementos. Segundo Vifiao Frago (1995, p. 69) as
culturas escolares sdao “[...] toda la vida escolar: hechos e ideas mentes y cuerpos, objetos y
conductas, modos de pensar, decidir y hacer”. Desta forma, professores, familia, funcionérios,
alunos e gestores trazem marcas da cultura.

Segundo Vidal (2009), a escola sendo olhada pelas lentes da cultura escolar permite
rever as relacGes entre escola, cultura e sociedade, permitindo também abrir o leque do nosso
entendimento sobre o funcionamento da instituicao.

Neste sentido, a escola é formadora de uma cultura, a qual é compreendida por cultura
escolar. A partir da cultura escola podera construir alguns preceitos sobre o passado da
instituicdo escolar. Desta forma, a cultura é apropriada para produzir acordos gue envolvem o
sistema de significacdo da realidade e do mundo, condicionando comportamentos e
organizando a vida social. Entretanto, a cultura escolar permite formar simbolos por meio do
processo de construcdo de sentidos, desenvolvendo codigos de significacdo, simbolos que sdo
formadores de consensos sobre objetos e fenémenos adentram de um grupo social.

A historia cultural é bastante metodoldgica e teérica, mostrando diferentes
posicionamentos sobre cultura e historia. A cultura tem como objetivo mostrar como, em
diferentes momentos e lugares, um fato social € pensado e construido. Assim, como explica
Pesavento (2005):

Pode-se dizer que a proposta da histdria cultural seria, pois, decifrar a
realidade do passado por meio das suas representacGes, tentando chegar
aquelas formas discursivas e imagéticas, pelas quais 0s homens expressam a
si proprios e 0o mundo. (PESAVENTO, 2006, p. 42).

Uma das categorias de analise da cultura escolar é apontar as adversidades e
diversidades entre os sujeitos que a produzem. Olhar para a escola exige uma problematizagéo

do ato dos sujeitos escolares com as praticas de ensino.
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Os estudiosos da educacgdo tém-se voltado para a cultura escolar com a finalidade de
pensar as praticas educativas e buscar solu¢des para um sistema educacional problematico. Eles
tém como foco, a partir da cultura, pensar no campo educativo, refletindo sobre o passado,

revendo vivéncias e experiéncias.
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5 ACHADOS

Nesta secdo abordaremos sobre os dados encontrados nos didrios das professoras,
fazendo uma analise dos métodos de alfabetizacdo e as avalia¢Ges utilizadas durante o periodo
pesquisado. Fez-se uma interligacdo entre os dados encontrado nos diérios e as falas das
professoras entrevistadas. Foi utilizada como metodologia de pesquisa a Historia Oral, na qual
se baseia no registro de depoimentos orais conferidos em entrevistas dirigidas por um roteiro

semi-estruturado.

5.1 Tipos de avaliagdes encontradas

A todo tempo algo esta sendo avaliado ou estdo avaliando cada detalhe, seja nas acdes
mais simples do dia-a-dia, como nas mais complexas. Desta forma, no contexto escolar, a
avaliacdo vem como um instrumento para que o professor acompanhe o processo de ensino —
aprendizagem de seus alunos. N&o se pode esquecer que no contexto escolar todos estdo sendo
avaliados, alunos, professores e escola.

De acordo com Jussara Hoffman (1998, p. 32), “a avaliacdo € a reflexdo transformada
em acdo, ndo podendo ser estatica nem ter carater sensitivo e classificatorio”. Para a autora
avaliacdo é o acompanhamento do desenvolvimento do aluno no procedimento de construcao
do conhecimento. Durante o processo de aprendizagem do aluno o professor devera caminhar
lado a lado do mesmo, acompanhando seu processo de evolucéo.

Seguindo o pensamento de Hoffman (1998), a avaliacdo ndo se pode restringir em sé
averiguar se o aluno aprendeu o contetdo ensinado, o classificando para a série seguinte. A
avaliacdo deve ser compreendida como um apoio aos professores, para identificar as
dificuldades dos alunos e os progressos. A avaliacdo deve ser um instrumento da aprendizagem,
uma aliada para a melhoria do ensino do professor.

Portanto, ao analisar os diarios do periodo pesquisado foi encontrada uma perspectiva
de avaliacdo diferente de Hoffman. Encontrou-se um modelo tradicional, no qual a avaliacdo é
compreendida como um ato de aprovacao e reprovagao com o intuito de averiguar o resultado
do aluno. As provas aconteciam nos finais de todos 0s meses, e ndo havia prova final. No final
somava todas as notas das provas e dividia pelo nimero de quantidade de provas. N&o havia
outros meios de avaliar os alunos, somente pelas provas aos finais de cada més, de acordo com

0s contetidos que eram trabalhados.



45

5.2 Visao tradicional: Formas e uso da avaliacéo

Dentro da visdo tradicional a avaliacdo € um utensilio de controle de comparacéo,
classificacdo e medida. Segundo Libaneo (1994), as utilizacdes das avaliacBes nas escolas estdo
reduzidas ao controle que é mensurado em funcgdo ao resultado quantitativo, que € obtido por
meio das provas.

No modelo tradicional o professor utiliza a avaliagdo como um instrumento de controle
para medir os conteudos memorizados pelos alunos. Portanto, neste processo, o professor da
escola desempenha um papel de autoridade do saber e 0 aluno um mero receptor de contetdo.
Em um processo tradicional a avaliagdo é frequentemente utilizada como forma de comparacao,
punicdo, controle social e classificacdo. Conforme Moretto (2010), a avaliacdo no modelo
classificatdrio aparece como um recorte da aprendizagem.

Na concepcdo classificatoria os padrdes sdo preestabelecidos com bases comparativas.
De acordo com Esteban (2001):

Frequentemente a avaliacdo feita pelo professor se fundamenta na
fragmentacdo do processo ensino/aprendizagem e na classificacdo das
respostas de seus alunos e alunas, a partir de um padréo predeterminado [...] a
avaliagdo escolar, nesta perspectiva excludente, silencia as pessoas, suas
culturas e seus processos de construcdo de conhecimentos; desvalorizando
saberes fortalece a hierarquia que esta posta, contribuindo para que diversos
saberes sejam apagados, percam sua existéncia e se confirmem como a
auséncia de conhecimento (ESTEBAN, 2001, p. 16 - 17).

Quando se utiliza a avaliacdo com a funcédo de classificar ou medir o principio basico
de sua funcédo € perdido, acarretando uma forma de “descontinuidade, de fragmentagédo, de
segmentacado, ou seja, de parcelarizagdo do conhecimento” (CARMINATTI; BORGES, 2012,
p. 171).

A avaliacdo no modelo classificatério, conforme Moretto (2010), se torna isolada do
processo de ensino, fazendo um recorte da aprendizagem. A avaliagdo se torna uma categoria
de controle de condutas, atuando de forma excludente. Nela o erro € caracterizado como um
fracasso e a prova € utilizada como um “acerto de contas” pelo professor.

Diferente da avaliagdo classificatoria, a avaliagdo formativa esta a servico da
aprendizagem, seu processo é dindmico e inclui os sujeitos envolvidos. A prova € um momento

no qual o aluno ird utiliza-lo como construcao do seu conhecimento.
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Muitas vezes a escola é desumana, se preocupando apenas com a aprovacgao e
reprovacdo do aluno. A escola se preocupa com resultados quantitativos positivos, 0S
professores se preocupam com as notas dos alunos para que eles sejam aprovados, 0s alunos
com medo da prova ficam apreensivos com a nota e com medo de serem reprovados, 0s pais
querem a aprovacéo de seus filhos. Desta forma, o processo avaliativo e a aprendizagem acabam
ficando em segundo plano, deixando claro que o que realmente interessa neste caso é a provagao
do maior numero de alunos (LUCKESI, 2011).

Os resquicios da avaliacdo, na perspectiva tradicional, estdo presentes nas escolas
brasileiras até os dias de hoje, onde a prova é o principal meio avaliativo e, em muitos casos, é

0 Unico meio avaliativo utilizado.

5.3 Avaliacdo somativa

Nas andlises dos diarios é fortemente encontrado o modelo tradicional. Portanto de
acordo com as trés modalidades de avaliacdo, a avaliagdo somativa é a que prevalece no modelo
tradicional de ensino e dominante nos diarios analizados.

Avaliacdo somativa se caracteriza pelo aspecto conservador e autoritario, ndo se
preocupa com o aluno, com o desenvolvimento dele. O professor é a autoridade e o aluno fica
oprimido, o que dificulta cada vez mais o aprendizado. Ela ndo funciona como um instrumento
dialético, mas tem um aspecto autoritario e conservador.

Nesse aspecto, a avalicdo somativa:

Supbe uma comparacdo, pois o aluno é classificado segundo o nivel de
aproveitamento e rendimento alcangado, geralmente em comparacdo com 0s
demais colegas, isto é, com o grupo classe. A énfase no aspecto comparativo
é proprio da escola tradicional. E com esse proposito que € utilizada a avalicdo
somativa, com fungdo classificatoria, pois ela consiste em classificar os
resultados da aprendizagem alcancados pelos alunos ao final de um semestre,
ano ou curso, de acordo com 0s niveis de aproveitamento preestabelecidos.
Portanto, consiste em atribuir ao aluno uma nota ou conceito final para fins de
promogdo. (HAYDT, 2000, p. 25, 26).

Nessa perspectiva existe uma dicotomia entre avaliagdo e educacgdo. Faz-se necessario

que ocorra uma reflex@o e consciéncia no que diz respeito a estd compreenséo.
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5.4 Finalidades da avaliacéo

E importante que a avaliacio adquira uma estima no processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, o professor € o principal agente emissor do rendimento escolar do aluno. Por este
motivo o professor deve compreender o processo de avaliar o aluno e se auto avaliar.

O professor € o educador e avaliar os alunos faz parte de suas fungdes. Portanto, avaliar
é corrigir, corrigir os desvios. Sobretudo, avaliar é orientar a fim de transformar, de desenvolver

potencialidades. Nesta perspectiva Hoffmann (1998):

O sentido fundamental da a¢&o avaliativa € o movimento, a transformacéo. Os
pesquisadores muitas vezes se satisfazem com a descoberta do mundo, mas a
tarefa do avaliador é a de torna-la melhor. O que implica num processo de
interacdo educador e educando, num engajamento pessoal a que nenhum
educador pode se furtar sob pena de ver completamente descaracterizada a
avaliagdo em seu sentido dindmico. (HOFFMANN, 1998, p. 110).

Desta forma, os professores necessitam refletir sobre sua atuagdo, buscando
aprimoramento em seu trabalho no campo educativo, o qual muitas vezes se torna um trabalho
mecanizado. Ocorre-se essa relacdo heterogénea, estara impulsionando para o processo de

ensino — aprendizagem. Portanto:

A avaliacdo € um sistema intencional e discriminatorio de verificacdo que tem
por objetivo tornar a aprendizagem mais efetiva. Concluimos que esta, como
processo, objetiva, melhorar a aprendizagem: a validade deste
posicionamento, embora parcial, é significativa quanto a énfase dada a
avaliagdo como processo educativo. (SANT’ANA, 2001, p. 36).

Sendo assim, a avaliagdo tem que se adaptar de acordo com a natureza da aprendizagem,
levando em conta o processo e 0 produto. O processo seria 0 caminho que se percorreu e 0
produto os resultados obtidos. E um processo no qual se identifica problemas e os
desenvolvimentos dos alunos. Apds este processo, juntos professores e alunos irdo pensar sobre
0S acertos e erros que se cometeram, fazendo deste momento uma situagao de aprendizagem.

Soares (1981), em sua citagéo, relata a funcao da avaliagdo no sistema educacional:

E um dos mais eficazes instrumentos de controle da oferta e do
aproveitamento de oportunidades educacionais e sociais e de disseminacéo de
um processo de selecdo em que, sob uma aparente neutralidade e equidade a
alguns sdo oferecidas sucessivas oportunidades educacionais e, em
consequéncia, oportunidades sociais, enquanto a outras essas oportunidades
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sdo negadas, processo que se desenvolve segundo critérios que transcendem
os fins declarados de avaliacdo. Segundo esses fins declarados, a avalia¢do
educacional pretende verificar se o estudante alcangou, € em que grau, 0S
objetivos que se propde o processo de ensino. Implica e mascaradamente o
controle das hierarquias sociais. (SOARES, 1981 p.47).

A avaliacéo educacional tem como func¢éo auxiliar o professor nas tomadas de decisfes
no seu trabalho pedagdgico e ndo como um meio de exclusdo. Também é funcdo da avaliacao
ajudar a sanar as deficiéncias encontradas tanto por parte do aluno como no processo de ensino
— aprendizagem. O que ndo acontece no meio educacional, fica somente no papel na pratica

iSS0 ndo ocorre.

5.5 Avaliacgao atual

O processo de avaliacdo passa por algumas mudancas, o que se alterar-se sdo 0s novos
métodos de avaliar, o que antes era sO pela prova, hoje se tem outros mecanismos. Mesmo
ocorrendo estes avangos, novas pesquisas a cerca da avaliacdo e até mesmo com as propostas
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S), a avaliacdo que ainda prevalece em sala de
aula é avaliacdo somativa, classificatoria, que vem com o intuito apenas de passar o aluno para
a série seguinte, deixando de lado que a avaliacdo deve ser concebida como uma reflexdo
transformadora e ndo buscando somente resultados quantitativos.

Uma das mudancas ocorridas foi a proposta do PCN’S, que de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, promulgada no ano de 1996, no Art. 24, inciso V, diz
respeito sobre o rendimento escolar. (...) “Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Quando a LDBEN propde uma avaliacdo continua e acumulativa, é com o intuito de
tornar obrigatoriedade uma meta na educacdo nacional, descrevendo assim parametros aos
quais os alunos deverdo ser avaliados de forma continua e acumulativa, sobressaindo a
qualidade sobre a quantidade.

Neste sentido, a lei propde que cabe a escola evidenciar a eficacia dos alunos em suas
atividades. Isto significa que a escola deve avaliar os éxitos alcangados por eles no processo
educativo. Desta forma, avaliar se torna bastante complexo no contexto de evidenciar os éxitos.

Portanto, avaliar ndo significa medir, pois, para se medir algo é necessario 0 uso de instrumentos



49

precisos como: balanca e régua. Na avaliagdo escolar, se avalia 0 processo continuo de um ser
humano, o qual esta sempre se desenvolvendo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) abordam o tema avaliacdo como um
auxilio ao professor, fazendo uma reflexao de sua pratica pedagogica. Nos PCN’S a avaliagao
pode ser vista em varios campos da aprendizagem. Uma avaliacdo que possibilita ao professor
colocar em pratica seu planejamento, de acordo com os atributos de seus alunos. A avaliacdo
de acordo com os PCN’s € abarcada como meio integrador entre o ensino e a aprendizagem,
buscando subsidios de como foi aprendido e o que foi aprendido, como um meio do professor
refletir sobre suas praticas educativas, e possibilita ao aluno tomar consciéncia de suas proprias
dificuldades e avangos.

A avaliacdo, de acordo com os PCN’s, guia a pratica educacional, mostrando ao
professor 0 momento que é necessario fazer ajustes no processo educativo. Portanto a avaliacao
ndo deve ser realizada apenas em alguns momentos especificos ou no final do ciclo escolar, é
imprescindivel que a avaliacdo seja feita diariamente.

Avaliar ndo pode ser compreendido apenas como o dominio dos contetidos ensinados,
mas deve ser compreendida também como desenvolvimento das capacidades dos alunos.
Destarte, o aluno deve ser avaliado como um todo, envolvendo diversas situacdes de
aprendizagem, sendo no relacionamento com seus colegas, nos trabalhos escolares, nas
brincadeiras e no solucionar problemas.

Portanto, é de suma importancia que fique claro para o aluno o que o professor pretende
avaliar em casos de provas que os conteudos estejam condizentes com o que lhe foi proposto
em sala de aula. E importante também que ele saiba de que forma ele vai ser avaliado, que 0s
resultados alcancados sejam esclarecidos e discutidos com o aluno e ndo apresentadas apenas
as notas no final de cada ciclo.

Nos PCN’S, uma de suas propostas ¢ diminuir a reprova¢do que vem entrelacada ao
fracasso escolar. Portanto, antes de se chegar a um resultado tdo negativo, juntos, professor e
alunos, buscaréo solucionar os problemas.

De acordo com Luckesi (2011), a avaliacdo que é praticada nas escolas é a da culpa, na
qual as notas sdo usadas para classificar os alunos, onde nédo é tracado objetivos para serem
alcancados, desta forma, acaba comparando desempenhos. Uma avaliacéo assim se da pelo fato
da relacdo autoritaria, na qual o professor precisa manter a atencdo dos alunos e a disciplina.
Sendo assim, a avaliagdo que seria da aprendizagem se torna um utensilio de controle e ndo da

aprendizagem.
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Seguindo esta logica € perceptivel que a avaliagdo é utilizada como um instrumento
freador e estatico, que o professor ndo estabelece critérios e objetivos para serem alcancados,
mas utiliza-se de “médias” das notas como uma forma de averiguar a competéncia do aluno.
“A média entdo ¢ realizada a partir da quantidade e nao da qualidade, ndo garantindo o minimo
de conhecimento”. (LUCKESI, 2011).

Desta forma, a avaliagdo trabalhada nesta perspectiva retira dos alunos a liberdade e
criatividade, gerando medo e inseguranca. Deste modo, 0 ato de estudar se torna uma busca por
nota e ndo uma obtencdo do saber. A avaliacdo na visdo de Luckesi (2011) é compreendida

Como um ato amoroso:

No sentido de que a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo,
inclusivo. Para compreender isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento.
O julgamento é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro
e excluindo o segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma situagéo, para,
entdo (e sO entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanga, se necessario. A avaliacdo, como ato diagndstico, tem por objetivo
a incluséo e ndo a excluséo; a incluséo e ndo a selecéo - que obrigatoriamente
conduz a exclusdo. (LUCKESI, 2011, p.172).

Diante do exposto, a avaliagdo como um ato amoroso, € assim que ela deve ser
compreendida, uma avaliacdo que integra, inclui, ndo julga, acolhe, nao afasta e ndo seleciona.
Por meio da avaliagdo diagnostica é possivel redirecionar, direcionar aquele aluno que estd com
dificuldade, e, até mesmo um conteido, proporcionando ao aluno uma nova oportunidade de
cognicéo.

Na perspectiva de avaliacdo diagndstica o professor verifica se seus alunos estdo
preparados para receber novos conhecimentos. Luckesi (2011 p. 08) adverte que a avaliacéo
auxilia uma vida mais plena, “[...] desde que constata, qualifica e orienta possibilidades novas

e certamente mais adequadas”. Diante disso:

[...] a avaliacdo diagnostica serd, com certeza, um instrumento fundamental
para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e crescimento
para a autonomia, situacdo que lhe garantira sempre relacdes de reciprocidade.
(LUCKESI, 2011, p. 44).

Luckesi (2011) salienta que a avaliacdo da aprendizagem, € uma avaliacdo inclusiva,
construtiva, amorosa. A avaliacéo ela traz o que estava de fora para dentro, e 0s exames incluem

e selecionam.
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De acordo com Hoffmann (2003, p.32) “a avaliacdo ¢ a reflexdo transformada em agao,

ndo podendo ser estatica nem ter carater sensitivo e classificatorio”.

Avaliacdo é, fundamentalmente, acompanhamento do desenvolvimento do
aluno no processo de construgdo do conhecimento. O professor precisa
caminhar junto com o educando, passo a passo, durante todo o caminho da
aprendizagem. (HOFFMANN, 2003, p. 32).

Hoffman (2003) sugere uma avaliacdo na perspectiva de construcdo, na qual, o didlogo
é um identificador da aprendizagem, tornando toda resposta que o aluno der em um ponto de
partida para novos ensinamentos.

Com as mudancas na educacio o Governo institui também as provas externas® que vém
com o intuito de averiguar o desempenho dos alunos e de seus professores. Sendo assim,
Oliveira (2011) destaca que as avaliagcOes externas € um meio que favorece mais ao gestor,
dando-lhe informacdes das redes educacionais e ndo como um auxilio ao professor para ele
analisar seus resultados e, se preciso, modificar seus métodos de ensino. Portanto, a avaliacdo
externa deve promover uma articulagdo com o trabalho pedagdgico, deste modo nas avaliacGes
externas o grande objetivo ndo é o ensino dos alunos, mas oferecer bonificagdes para a escola
que obter maior nota.

O que o governo propde como avaliacdo e o que estad no papel € lindo, o ensino seria
totalmente diferente do que temos hoje, o rendimento do aluno se d& somente pela prova e ndo
por outros meios. A concep¢do de avaliacdo tradicional continua a mesma, como meio de
classificar o aluno e o erro é visto como um fracasso.

Como podemos ver, durante o periodo pesquisado, temos uma avalia¢do na perspectiva
tradicional que vem somente para classificar o aluno para a série seguinte, ocorrem as mudancas
na educacdo, o governo estabelece novos meios e formas de avaliar o aluno e o professor, mas,
cOmo vemos a proposta € atual, porém a préatica de avaliacdo continua a mesma que existia no
periodo de 1969. Estamos sendo avaliados a todo os momento, mas o que nos faz refletirmos é
0 que sera feito com esses resultados, “Sera feito uma analise destes resultados para que ocorra
uma melhora ou até mesmo uma mudan¢a? Ou Vv&o aceitar os resultados e deixar da mesma

maneira, colocando sempre a culpa no aluno que nao aprende?”

3 AvaliagBes externas, sdo provas padronizadas com o intuito de efetuar comparagdes entre as redes escolares, para
gue assim seja definido politicas publicas e de acordo com os resultados os professores e escola recebem
bonificagdes.



52

5.6 Analisando os diarios: o retrato das avaliacGes na alfabetizacéo

A Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser oferta alfabetizacdo durante os turnos
matutino e vespertino. A Escola foi fundada no ano de 1967, com o total de 306 alunos. O
periodo pesquisado é de 1969 a 2001. Iniciamos a pesquisa neste periodo devido ao fato de ndo
termos conseguido os diarios dos outros anos anteriores.

Foram encontrados um total de cento e setenta diarios, os quais foram analisados. De
acordo com as analises encontrou-se o total de trinta e seis diferentes professoras que
lecionaram na alfabetizacdo durante o periodo de 1969 a 2001.

Os diarios dos anos de 1971 a 1975 ndo foram analisados, pois estes diarios foram
perdidos durante as mudancas que a escola passou no ano de 2001, quando ela deixou de ser
estadual e passou a ser municipal.

Nas andlises feitas, os primeiros diarios encontrados durante os anos de 1969, 1970,
1976 e 1977 s6 continham a lista de chamada e as notas dos alunos nas matérias cursadas, néo
havendo registros dos conteudos, atividades das aulas e quais eram as avaliacdes aplicadas.
Somente a partir dos anos de 1978 que foram encontrados os registros dos conteudos, atividades
e avaliacdes. A seguir, na Figura 1, podem ser observados os diérios de 1969 o qual ndo havia
0s registros de atividades e contetdos trabalhados, mostra somete a lista de presenca e notas.

Figura 1 — Diario de 1969
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Fonte: Autora.

Nos diarios analisados identificou-se uma perspectiva tradicional em todos 0s aspectos.
Até mesmo a lista de presenca dos alunos, nas quais 0s mesmos eram separados entre masculino
e feminino, as notas eram classificadas como: Muito bom, 6timo, bom, regular, fraco e muito

fraco, somente depois de algum tempo que se comegou a atribuir a nota com nimeros.

Figura 2 — Lista de presenca e atribuicdo de notas
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Fonte: Autora.

De acordo com as andlises feitas, a concepcdo de avaliacdo estava amparada a
concepgdo tradicional para Luckesi (2011), o ato de avaliar esta ligado a préatica de exames, que
constatam os resultados alcangados por meio das provas escritas, ao qual aprecia 0s aspectos
cognitivos dando énfase na memorizacgao dos conteudos. Seguindo estes aspectos tradicionais,
0 professor € o centro, e os alunos ficam na posicao de receptores passivos.

Conforme Chueiri (2008) ressalta na concepgdo tradicional a avaliagdo vem para
classificar o desempenho do aluno.

As avaliagdes encontradas nos diérios ocorriam no final de cada bimestre, desta forma,
durante o ano letivo, que tinha quatro bimestres, a cada final de bimestre realizava-se provas
com o intuito de verificar o desempenho do aluno sobre o contetdo que Ihe foi ensinado, e, de

acordo com suas notas, ao final do ano letivo se ele passaria para a série seguinte.



Figura 3 — AvaliacOes bimestrais: 1° bimestre.

Fonte: Autora.

Figura 4 - AvaliacGes bimestrais: 2° bimestre.
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Fonte: Autora.

Figura 5 - AvaliacGes bimestrais: 3° bimestre.




Fonte: Autora.

Figura 6 - AvaliacGes bimestrais: 4° bimestre.




Fonte: Autora.
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Os alunos eram avaliados pelas notas atribuidas as provas e testes, sendo compreendidas
como uma avaliacdo classificatoria. A avaliacdo classificatéria ndo permite uma reflexdo do
processo de construcdo da aprendizagem e dos conhecimentos dos alunos, desta forma a
avaliacdo classificatdria ndo auxilia o aluno a vencer suas dificuldades e superar seus erros. O
intuito é comparar os alunos entre si e classifica-los. Conforme Neto e Aquino (2009), a
avaliacdo classificatdria tem algumas caracteristicas que as distingue das outras avaliaces, tais

como:

[...] indica uma simples verificagéo quantitativa daquilo que o aluno aprendeu

dos contelidos abordados; avalia-se o resultado final, e ndo o processo;
somente sdo levados em consideracdo 0s aspectos técnicos da avaliacdo.
(NETO, AQUINO, 2009, p.32)

A avaliacdo encontrada durante o periodo pesquisado ¢ a avaliacdo classificatoria, que
se preocupa somente com o quantitativo, deixando de lado o processo de aprendizagem dos
alunos, considerando apenas as notas, ndo avaliando os alunos nas entrelinhas, nas superacoes
das dificuldades, nos desenvolvimentos de outras atividades que ndo sejam prova. De acordo
com Luckesi (2011), a avaliacdo de punho classificatorio se torna “um instrumento autoritario
e frenador do desenvolvimento de todos os que passarem pelo ritual escolar.” (LUCKESI, 2011,
P.37).

O que chamou a atencao foi que de cento e setenta diarios analisados somente em um
diario foi encontrado o registro de provas de recuperacdo durante o ano de 1979. Nos demais
diarios ndo foram encontrados estes registros, o que deixa algumas entrelinhas sobre esta
avaliacdo de recuperacéo, se ela ocorria ou se somente esta professora aderiu esté avaliacdo de
recuperacao.

Na prova de recuperacdo, como o proprio nome ja diz o aluno ira recuperar a nota que
ele ndo obteve. Ele terd uma segunda chance para que obtenha uma nota satisfatoria para se
classificar para 0 ano seguinte. Esta avaliacdo de recuperagdo ndo se preocupa com O
aprendizado do aluno mas sim com a “nota”, com o quantitativo.

Em grande parte das avaliagcGes de recuperacdo caem todos os contedos trabalhados
durante o ano. Portanto, a avaliacdo de recuperagdo nédo garante o aprendizado do aluno, pois
ndo tem como um aluno aprender tudo que se passou durante todo o ano para faze-la. Como

mostra na imagem 07, a avaliacdo de recuperacgéo ocorre em grande parte no final do ano letivo.
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Nos dias atuais encontramos nas escolas as avaliacOes paralelas* que vem com 0 mesmo intuito
da avaliacgdo de recuperacdo, dar a chance ao aluno de recuperar sua nota, o que as diferencia é

o periodo que sdo realizados, que acontecem ao final de cada semestre.

Figura 7 — Prova de recuperacéo

Fonte: Autora.

4 Recuperagdo Paralela, é realizada no final de cada semestre onde o aluno far4 uma prova a respeito do contetido
e sera aprovado se conseguir atingir a nota necessaria.
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Uma grande dificuldade durante as analise, foi o fato que grande parte dos diarios nao
apresentavam os registros das avaliagdes, contendo somente os conteudos trabalhado durante o
bimestre, o que dificultou um pouco a pesquisa

Um dos meios de avaliar os alunos eram por meio das provas (testes), que era cobrado
todo o conteudo trabalhado naquele bimestre. Quando o Gnico meio de avaliar o aluno era por
meio da prova, o ato de avaliar se tornou um ato de dar nota. De acordo com Loch (2000), “a
avaliagdo ndo é simplesmente dar nota, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos”. (LOCH,
2000, p.31).

Portanto, tem-se uma avaliacdo classificatoria, que ndo preocupa com o
desenvolvimento dos alunos, mais se preocupa com as notas, pois neste sentido a nota é a
garantia do aprendizado e por meio dela o aluno se classifica para a série seguinte.

Comparando os diarios de 1969 com os de 2000 e 2001, é notavel que o processo de
avaliacdo seja 0 mesmo, de carater classificatorio, o que se modifica é que durante os anos de
2000 e 2001 foi encontrado o registro de algumas avalia¢cbes com trabalhos feitos pelos alunos,
que ndo era somente a prova. E necessario a aplicacdo de provas, mas para verificar o

aprendizado do aluno com o intuito de melhorar o0 ensino e ndo com o intuito de classificar.

Figura 8 — Avaliacéo feita por meio de ditado.

Fonte: Autora.
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Ap0s trinta e um anos a concepcdo de avaliagdo permanece a mesma, vem para
classificar o aluno para a série seguinte e ndo para avaliar o continuo processo de
desenvolvimento que o aluno passa. Os Parametros Curriculares Nacionais propdem que a
avaliacdo venha para auxiliar o professor, fazendo uma reflexdo de sua propria pratica
pedagogica, o que ndo foi encontrado nos diérios, pois o ato de avaliar esta ligado ao ato de
atribuir notas. Esta reflexdo da pratica pedagdgica ndo foi encontrada, devido ao fato que a
mesma préatica esta presente em varios diarios por varios anos consecutivos.

Portanto, o aluno deve ser avaliado envolvendo o todo, e ndo somente um aspecto, que
é 0 de dominio dos contetidos por meio das provas, ele teve ser avaliado envolvendo o todo,

que envolve as mais diversas situagdes de aprendizagem.

5.7 A Avaliacdo segundo as alfabetizadoras

Thompson (1992) emprega a entrevista como uma metodologia, a histdria oral, que d&
vOz aos sujeitos, reconstruindo uma histéria, por meio de relatos, compartilhando
conhecimentos do que ja foi vivenciado. Sendo assim, foram selecionadas duas professoras
alfabetizadoras que lecionaram no periodo de 1969 a 2001 na Escola Estadual Ministro Alfredo
Nasser. Foram utilizados como fontes os diarios encontrados no arquivo das escolas e as
entrevistas realizadas.

Diante das falas das professoras, durante o periodo pesquisado o instrumento que se
utilizava para avaliar os alunos eram as provas, a qual ndo avaliava o processo de aprendizagem
do aluno, ndo era uma avaliagdo qualitativa, mas sim quantitativa. Desta forma, sera exposto
um pouco do que as professoras, que lecionaram durante o periodo pesquisado relatou sobre as
avaliacdes. Para realizacdo das entrevistas com as professoras, foi realizado um roteiro de
entrevista, e diante deste roteiro, sera exposto o que as professoras relataram sobre as avaliacbes
ocorridas do periodo pesquisado.

A professora (A) lecionou na alfabetizacdo durante vinte e cinco anos, ja a professora
(B) lecionou 22 anos. Serdo relatados algumas das questOes feitas as professoras sobre

avaliacOes e suas respectivas respostas.

Questdo 1) Como eram suas avaliagdes? (eram elaboradas por vocé? Como ocorria esse

processo de avaliagdo dos alunos? Eram provas, trabalhos? Quantas avaliacGes eram
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realizadas por semestre ou bimestre?

Professora A: Quando a escola foi fundada avaliava o aluno somente pelas provas, acho que
eratodo o final de més, tinha a prova. Eu mesma elaborava as provas, nas avaliagdes procurava
sempre facilitar para os alunos. Nessa época ndo podia passar trabalho, avaliava o aluno com a
nota da prova e pelo comportamento do aluno. S6 depois de alguns anos que passou a dividir
por bimestres.

Professora B: As provas eram bimestrais, elaboradas por mim. Durante o periodo que lecionei,

avaliadvamos os alunos com provas e trabalhos. Era realizado duas avaliagfes por bimestre.

2) Existia alguma regra para elaboracéo dessas avalia¢des?

Professora A: Existia, tinha que ser da vivencia deles, ndo podia sair fora. Sempre seguindo o
que eu trabalhei com eles.
Professora B: Para a elaboracdo das provas, uma das regras era procurar cobrar todo conteudo

trabalho durante o bimestre.

3) Havia algum tipo de auto avaliacéo por parte do professor ou do aluno?

Professora A: Sim havia, eu sempre me preocupava com as notas que meus alunos tiravam,
entdo eu sempre me auto avaliava, para ver no que eu estava errando e acertando, sempre tive
mais acertos do que erros. Todos os outros professores eram avaliados pela supervisora e pelos
pais dos alunos. Ndo haviam auto avaliacdo do préprio aluno, pois eles ndo tinham essa
capacidade.

Professora B: Eu sempre me auto avaliava, mas os alunos ndo, pois eles nao tinham esta
autonomia. NOs professores também éramos avaliadas pela supervisora, que avaliava se

estavamos seguindo os planos.

4) Neste periodo havia reprovacao dos alunos no periodo de alfabetizacdo (12 série)?

Professora A: Havia, se ele ndo sabia ler e escrever, ou fazer contas, ele era reprovado, pois
ndo conseguia atingir as notas nas provas. Nao havia conselho de classe nesse periodo, entdo
se durante o ano todo o aluno néo aprendeu a ler, como que ele ia passar em uma recuperagéo,

se ele ndo aprendeu a ler e escrever, entdo ele ndo podia passar para a outra série. Mas se meu
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aluno ele se sobressaia aos outros, j& sabe ler e escrever, estando no pré, ele era avaliado e ele
podia pular a primeira série e ir para 0 segundo.
Professora B: Sim, s passaria para a proxima série, o aluno que soubesse a ler e escrever. Pois

se ele soubesse ler e escrever, ele conseguia alcancar a nota.

Diante dos relatos das professoras, foi encontrado uma avaliacdo que se preocupa com
0 quantitativo, pois, por meio da nota o aluno era classificado para a série seguinte. O que deixa
nas entrelinhas é o fato, se o aluno ndo aprendesse a ler e escrever ndo importava o que
importava era 0 aluno obter a nota para passar de ano. N&o havia uma preocupagdo com o
aprendizado do aluno, pois se ele teve dificuldades na aprendizagem, ndo aprendeu a ler e
escrever, como este aluno conseguiria obter boas notas, sendo assim, ndo basta avaliar o aluno
somente por meio de provas.

Se ocorria auto avaliacdo por parte do professor, buscando verificar seus erros e acertos,
néo foi encontrado nenhum relato de mudanca. Quando nas falas das professoras, elas dizem
gue o aluno ndo tinha capacidade e autonomia de se auto avaliar, mas os alunos tém a
capacidade de se auto avaliar, de ver seu rendimento, seus acertos e erros, de se auto avaliar
para refletir, mas ndo eles prdprios atribuir notas a eles mesmos.

Durante um certo periodo a avaliagbes ocorrias ao final de cada més, sendo cobrado
tudo que foi trabalhado pela professora, depois de um periodo instituiu a separacdo por
bimestre, mesmo com essas mudancgas, 0 Gnico meio de avaliar o aluno era por meio da prova,
somente depois de muitos anos que comecou a avaliar os alunos por meio de trabalhos
realizados por eles.

As avaliagOes escolares sdo conceituadas como um procedimento no ensino e na
aprendizagem, porém a prova € o instrumento mais utilizado e que prevalece no ambito escolar.
Faz-se necessario a diversidade de instrumentos avaliativos, ndo ficando preso somente nas
provas, é importante utilizar de instrumentos como: trabalhos, tarefas, comportamento,
portfélio, provas, entre outros, por fim, cada aluno aprende e se expressa de formas diferentes,
desta forma ndo da para comprara-los entre si.

Os Parametros Nacionais Curriculares propdem uma avaliagéo a qual possibilita coletar
dados, refletir sobre a aprendizagem dos alunos, buscando compreender o processo de
construcdo dos conhecimentos, nos erros e nas dificuldades encontradas pelos alunos durante
esta construcdo. Que o ato de avaliar ndo é somente atribuir notas, assim como ocorre durante

0 periodo pesquisado. Além de proporcionar ao professor, que ele avalie seu trabalho
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pedagogico, buscando solucionar as falhas que ali foram encontradas. Portanto, a avaliacdo
necessita ir bem além da aparéncia quantitativa, promovendo uma acdo, reflexdo no

procedimento de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo dessa pesquisa pode-se concluir que, ao analisar os métodos de
alfabetizacdo utilizados pelas professoras foi encontrado o método sintético que inicia-se das
partes menores (letras) para as elementos maiores (texto). O método silabico consiste em
ensinar as familias silabicas primeiro para depois compreender as palavras, partindo das silabas
mais simples para as mais complexas. Com este método primeiro se aprende as silabas para
depois compreender e depois formar palavras.

O método de alfabetizacdo € o caminho para se percorrer até chegar a um fim, que é
ensinar as criancas a codificar e decodificar. Contudo, segundo as pesquisas sobre alfabetizacdo
no fim da década de 80, ndo basta sé ensinar a ler e escrever é preciso ensina-las a fazer os usos
sociais da leitura e escrita.

A partir da analise dos diarios, o ensino foi fundamentado na concepcéo tradicional de
ensino, no qual o professor esta no centro, e 0s alunos sdo uma tabua rasa, que nao traz consigo
conhecimentos externos a escola. Portanto, a alfabetizacdo se tratava de exercicio das familias
silabicas, fazendo um tipo de treino, desmontando e montando palavras, e formando outras. Nas
andlises dos diarios, foi encontrado o método sintético.

A concepcao tradicional presente durante o periodo de 1969 a 2001 na Escola Estadual
Ministro Alfredo Nasser, ndo se preocupa com o processo de aprendizagem dos alunos, o foco
é ensinar a crianca a ler e escrever. Como o termo letramento ndo entrava em vigor néo se tinha
a preocupacao de ensinar os alunos a fazerem os usos sociais da lingua escrita e falada.

As Cartilhas eram utilizadas como material de apoio pedagdgico e confirmavam as
ideias tradicionais de ensino. Partindo do método sintético as cartilhas apresentavam atividades
de memorizacdo como cOpias e 0s textos das cartilhas eram simples e desconexos em sua
maioria ndo tinha significado para os alunos. Texto como: “Eva viu a uva”, “O Boi baba”.

Somente apds os estudos de Jean Piaget e com a publicacéo do livro “Psicogénese da
Lingua Escrita” ocorreu algumas mudancas no processo de alfabetizacéo, colocando o aluno no
centro. Surge, entdo, a concepgao construtivista que valoriza 0os conhecimentos que os alunos
trazem consigo de suas vivéncias, permitindo que 0s mesmos construam seus conhecimentos
por meio do seu desenvolvimento cognitivo, pois acredita que os alunos ndo aprendem somente
na escola, a aprendizagem comeca bem antes de irem para a escola.

Somente apos a publicagédo do livro é que surge uma nova concepcao de alfabetizacao

que diz que além de ensinar a ler e escrever € preciso ensinar o aluno a fazer 0s usos sociais da
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leitura e da escrita. Em 1980 o termo letramento entra em vigor contribuindo para alfabetizacéo,
pois agora a crianca aprende a ler, escrever e fazer os usos sociais da leitura e da escrita.

A pesquisa ocorre durante o periodo de 1969 a 2001 e mesmo ocorrendo estas mudangas
na alfabetizacdo, de colocar o aluno no centro, de compreender que cada um tem um tempo de
aprendizagem, ensinar a crianca a fazer os usos sociais da leitura e da escrita, ndo se encontrou
a concepcdo construtivista e o letramento colocados em prética, encontrando-se 0 método
sintético utilizado para alfabetiza, preocupando somente em ensinar a ler e escrever.

As avaliagcdes que ocorriam durante o periodo eram utilizadas como instrumento de
controle, medindo o conhecimento que o aluno adquiriu ao longo das aulas. O professor assume
0 papel de autoridade do saber e 0 aluno é apenas o receptor de conteido. Como ndo havia uma
concepcao construtivista as avaliagdes eram uma forma de comparar os alunos, pois no modelo
tradicional todos aprendem ao mesmo tempo.

Portanto, o ato de avaliar esta intrinsicamente relacionado com o ato da aprovacéo e
reprovacdo. Durante o periodo pesquisado foi encontrada uma avaliagio no modelo
classificatdrio, ocorrendo um recorte da aprendizagem. Porém avaliar ndo pode se restringir
apenas em verificar o dominio dos contetdos ensinados, mas ela deve ir além, avaliando o aluno
em diversas situacdes de aprendizagem.

Mesmo ap6s algumas mudancas que ocorreram durante este periodo, sobre avaliacéo,
essas mudancas ficaram somente no papel, ndo sendo colocadas em pratica. Com as mudangas
surgiram novos instrumentos de avaliar o aluno, pois antes o Gnico instrumento utilizado para
avaliar o aluno, era somente as provas. Apesar dos instrumentos de avaliacdo e a concepcédo de
avaliacdo se modificarem durante esse periodo de 1960 a 2001, a concepcdo de avaliacdo
tradicional permanece, sendo utilizada como meio de classificar o aluno para a série seguinte.
Na Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser verificou-se que durante o processo de
alfabetizacdo a concepc¢do de avaliacdo € tradicional, a qual buscava classificar os alunos de
forma quantitativa. Ndo havia uma perspectiva de avaliacdo diagnostica e formativa.

Através da metodologia de pesquisa que foi utilizada, a Histdria oral, possibilitou a
analise de documentos escritos (diarios) e permitiu resgatar historias, por meio de depoimentos
orais, 0 que enriqueceu mais o trabalho e ajudou a compreender o que estava nas entrelinhas.

Portanto, durante o periodo pesquisado 1969 a 2001, foi encontrada a concepcgéo
tradicional presente nos metodos de alfabetizagcdo e também no ato de avaliar os alunos. Mesmo
ocorrendo grandes avancos a concepgédo tradicional continuou prevalecendo, o professor

sempre superior em relacdo aos alunos, ndo compreendendo que cada aluno tem seu tempo de
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aprendizado. Portanto os alunos ndo devem ser comparados, sendo assim ao avaliar deve-se
avaliar o todo e ndo somente por provas. Espera-se que as reflexdes tecidas neste trabalho

possam contribuir para questionar, ampliar e aprofundar os debates sobre a tematica.
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Fonte: Diérios disponiveis no arquivo da Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser.
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Fonte: Diarios disponiveis no arquivo da Escola Estadual Ministro Alfredo Nasser.
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