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RESUMO

Estruturar o espaco e o tempo do brincar dentro de uma Instituicdo de Educacéo
Infantil € de fundamental importancia para o desenvolvimento das criancas por meio
do ludico. Sendo assim se faz necessario pesquisar e debater sobre essa tematica.
E uma pesquisa realizada na cidade de Professor Jamil, na Escola Municipal
Professor Geracy Pereira dos Santos. O objetivo deste trabalho foi observar como
as professoras utilizam o espaco e o tempo para o brincar e analisar as concepc¢des
do brincar na instituicdo. Para tanto, investigamos como ocorriam as atividades
lidicas nas praticas das professoras. O problema dessa pesquisa pauta-se na
questdao: qual a concepcao das professoras da Instituicdo de Educacéo Infantil de
Professor Jamil referente ao espaco e o tempo do brincar? A metodologia que
utilizamos para a realizacéo desse trabalho foi a pesquisa qualitativa. Nesse sentido
foram feitas, observacdes e entrevistas. Perante as andlises e observacoes
consideramos que, a Instituicdo de Educacéo Infantil de Professor Jamil, ndo prioriza
0 brincar como sendo importante para o desenvolvimento da crianca. Ressaltamos
gue apenas desenvolve o brincar como algo rotineiro para ocupar 0 tempo 0cioso
das criancas, que sua principal meta é formar cidadaos voltado para o mercado de
trabalho e que qualquer coisa que néo esteja dentro do planejamento que né&o
prioriza o conteudo programado, é considerado desnecessario.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Brincadeiras. Espaco-tempo.



ABSTRACT

Creating structure in the space and time to play inside of an Institution of education
for children is of fundamental importance to the development of children through
play. being this the case, it is necessary to research and debate this theme. A
research took place in Professor Jamil, at Escola Municipal Professor Geracy Pereira
dos Santos. The objective of this task was to observe how teachers utilise the space
and tome allocated to play and to analyse the conception of play in the given
institution. To do so we investigated how play time would be handled by the
teachers. The aim of this research resolves around the question: What are teachers'
perceptions at this institution towards time and space designated to play? The
method used in this reserch was of qualitative data, done through oral methods. In
this sense, we used questionaries, observations and interviews. Upon analysing the
results, it can be concluded that this institution of education in Professor Jamil does
not prioritise play time as being an important part of children's development. Instead,
they only utilise this time as part of a routine to prevent boredom amonsgst the
children. It is therefore safe to conclude that the school's goals are to create adults
who will be ready for the work place and that anything in the education plan that falls
outside of his requirement is demmed unecessary.

Key words: Early Childhood Education. Jokes. Space time.
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1. INTRODUCAO

O desejo de ser pedagoga se fez presente ao longo dos anos de minha
formacdo. Ao iniciar os estudos com 07 anos no ensino fundamental no ano de
1982 na Escola Estadual Boa Nova, tive muitas dificuldades em aprender os
conteldos propostos. Percebi ao passar dos dias que meus pais ndo eram
alfabetizados, pois os mesmos nao conseguiam ajudar nas licdes de casa, ficando
essa tarefa para os irmaos mais velhos.

Comecava ali um sonho grandioso que tinha como principal objetivo
alfabetizar meus pais, aqueles que tanto fizeram para criar os 14 filhos com muitas
dificuldades, porém, com muito amor e carinho com todos. Eu e meus irmaos fomos
dedicados aos nossos estudos, nunca fomos reprovados, até chegar ao 6° ano.
Ressalto que tive que interromper os estudos aos 15 anos por conta de uma
gravidez.

Porém, esse sonho volta com muito mais forca 07 anos depois quando
retornei aos estudos, dessa vez com mais determinacao, pois agora além de meus
pais, tinha dois filhos também, e o objetivo de dar-lhes boa educac¢éo era imenso.

Com esfor¢o e dedicagdo em 2001, passei em um concurso da prefeitura para
o cargo de auxiliar de servigos gerais. Em 2002 finalizando o Ensino Médio, prestei o
vestibular na Universidade Estadual de Goias (UEG) e gracas a Deus, fui aprovada
para o curso de Historia. No ano de 2003 ja cursando Histéria tive a oportunidade de
assumir uma sala de aula na educacéo infantil no municipio de Professor Jamil.

O desejo entdo, de finalmente ser professora s6 aumentava a cada dia. No
ano de 2009 fui convidada para fazer um curso em um programa do governo
denominado Pré-Infantil, este tinha como fung¢édo capacitar professores que atuavam
na Educacao Infantil. E a cada dia que se passava mais encantadora era a ideia de
sermos profissionais da educacao

No ano seguinte, as coordenadoras do Pré-Infantil anunciaram que teria uma
selecdo para o curso de Especializagdo em Educacgéao Infantil, oferecido por uma
faculdade de renome no estado, a Universidade Federal de Goias (UFG), mais uma
vez fiquei esperancosa por ter oportunidade de dar mais um grande passo e
conseguir passar no processo seletivo e concluir a maravilhosa especializagcdo. Mais
uma vitéria! A especializacdo me forneceu uma base valiosa, e fez com que eu

ficasse com mais vontade de seguir essa profissao.
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Minha vontade ficava cada vez maior de fazer uma graduacao em Pedagogia,
porém era longe de minha realidade, pois ndo teria condigcdo de arcar com as
despesas do curso.

Em 2013 eis que surge mais uma oportunidade em minha vida, o Instituto
Federal Goiano - Campus Morrinhos abriu vagas para a primeira turma do curso de
Pedagogia. Por mais uma vez, pedi ajuda a Deus e prestei o vestibular, e com muita
alegria consegui a vitéria de ser aprovada. Ali foi o inicio da realizacdo de um sonho
gue passou por muitas turbuléncias, mas que continuou vivo e forte dentro de mim.

Fui agraciada com os melhores professores dentro do Instituto Federal
Goiano, profissionais, que ndo soO valorizavam o conteddo desenvolvido, mas
também o ser humano que ali estava para aprender, e como aprendemos! Cada vez
mais a vontade de ser como aqueles profissionais aumentava.

O desejo de ser professora se concretizou mais ainda no momento mais
importante do curso para mim. Os estagios supervisionados foram oportunidade
impar e acredito que sem 0s mesmos seria impossivel ter uma formacdo com a
gualidade necessaria, pois este fez com que aprendéssemos tanto na teoria como
na prética, no dia-a-dia com professores e alunos.

Por meio das observacdes feitas no estagio, foi que percebi o quanto o
brincar dentro de uma Instituicdo de Educacdo Infantii vem perdendo espaco,
ficando em segundo plano, dando espaco para os contetdos curriculares. E que
seria muito interessante que o professor aliasse o brincar ao ensino-aprendizagem
das criancas obtendo assim um resultado enriquecedor para o desenvolvimento dos
educandos.

A partir dos elementos mencionados anteriormente, por intermédio de estudos
tedricos, discussdo em sala de aula e de observacdes feitas no estagio
supervisionado de Educacdo Infantil na creche e pré-escola, surgiu o interesse de
analisarmos como é construido o espaco e o tempo de brincar de uma Instituicdo de
Educacao Infantil.

Esta pesquisa é caracterizada como exploratéria e tais pesquisas, conforme
Gil (2002) consiste em investigacbes em que 0s objetivos estdo centrados em
conhecer melhor o objeto a ser investigado. Isto €, sdo pesquisas que possuem
como objetivo principal o aprofundamento do conhecimento de determinadas
intuicoes.

No que concerne a pesquisa exploratoria o referido autor argumenta que,
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Essas pesquisas tém como preocupacédo central identificar os fatores
gque determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fenbmenos. Este é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das
coisas (GIL, 2002, p. 46).

A pesquisa exploratéria € usada em casos nos quais é necessario definir o
problema com maior precisdo. Sao caracteristicas da pesquisa exploratoria:
informacdes definidas ao acaso e o0 processo de pesquisa flexivel e ndo estruturado,
tendo como forma de analise dos dados a perspectiva qualitativa. (MALHOTRA,
2001).

O presente trabalho foi constituido a partir de uma metodologia de pesquisa
qualitativa, aliada a pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Utilizamos a
observacéo e também a entrevista.

De acordo com Trivinos (1987), a abordagem qualitativa empreende um
trabalho com os dados, tendo como objetivo a percepcédo do fendbmeno dentro do
seu contexto. Desse modo, busca captar ndo s6 a aparéncia do fenbmeno como
também suas esséncias.

Assim,

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos
gue participardo no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacao
dela a quantificagdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade,
decide intencionalmente, considerando uma série de condi¢cdes
(sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade
para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as
entrevistas, etc.)”. (TRIVINOS, 1987, p.132).

A observacdo é considerada um modo de conseguir informacdes sobre
determinados aspectos da realidade com uma aproximacédo do pesquisador e a
realidade investigada. E importante e relevante, pois, busca “[...] identificar e obter
provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos nédo tém consciéncia,
mas que orientam seu comportamento” (MARCONI; LAKATOS, 2001, p. 79).

Nos dizeres de Cervo e Bervian (2002), a entrevista € uma técnica de coletas
de dados e pode ser definida como conversa realizada face a face pelo pesquisador
junto ao entrevistado, seguindo um meétodo para se obter informacdes sobre

determinado assunto.
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Quanto a utilizacao da entrevista, temos como objetivo colher informacgéo, que
detalham melhor sobre o assunto, j& que as pessoas que foram entrevistadas
viveram no contexto do tema a ser abordado podendo nos relatar melhor sobre o
assunto. Principalmente no caso da cidade de Professor Jamil onde néo
encontramos documentacdo suficiente que retrate essa parte da historia em que
pretendemos pesquisar. Esta técnica de coleta de dados é pertinente para a
obtencdo de informacdes acerca do que 0s sujeitos sabem, compreendem ou
pensam sobre determinada questdo. (GIL, 2002).

Como resido na cidade de Professor Jamil, pensamos que seria mais viavel
realizar o trabalho de campo, analisando as préaticas das professoras da Unica
Instituicdo de Educacdo Infantil existente no municipio, e observar também as
concepcles de cada uma referente ao tempo e o espaco do brincar das criancas,
portanto, a fim de entender tais concep¢des em uma Instituicdo de Educacéao Infantil,
utilizamos como fundamentacéo tedrica na realizacdo deste trabalho autores como,
Agostinho (2005), Oliveira (1993), Moraes Melo (2009), Barbosa (2006), Bondioli
(2004), Lima (1989), Maluf (2009), Borba (2011) entre outros. A partir de tais
tedricos buscaremos entender como se organizam o tempo e o espaco do brincar
nesta Instituigéo.

Ao empreendermos esse processo de pesquisa uma questdo se constitui em
nosso problema, qual seja: qual é a concepcdo das professoras da Instituicdo de
Educacao Infantil de Professor Jamil referente ao espaco e o tempo do brincar?
Nossos principais objetivos na realizacdo desse trabalho tiveram como objetivo
geral, analisar as concepg¢bes do brincar na Educacao Infantil e investigar como
ocorriam as atividades ladicas na pratica das professoras. E como objetivo
especifico, observar como as professoras utilizam o tempo e o0 espaco para o brincar
na instituicao.

No primeiro momento dentro do campo de pesquisa, foi feito o diagnéstico da
escola, o passo seguinte foi analisar sua area interna e externa, observou-se o patio
e as salas, nessa observacéo verificamos se estes estavam organizados e propicios
na realizacdo das brincadeiras. No segundo momento, foram feitas observagcdes nas
atividades ludicas das criancas mediadas ou nao pelas professoras, tanto em sala

de aula, como na hora do recreio.
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As observacgdes foram nossa grande aliada para conhecer os fatos que nos
ajudaram na elaboragéo desse trabalho acerca da construgcdo da Instituicdo de
Educacéao Infantil de Professor Jamil.

Os momentos foram registrados por meio de fotografias, no ato das
brincadeiras. Analisou-se também como ocorria a mediacdo no brincar, criangca com
crianga, crianga com professor e crianga com demais educadores.

Logo apdés as observacoes feitas na instituicdo, com o intuito de identificar as
concepcOes das professoras referentes ao espaco e o tempo do brincar das
criangas, utilizamos a entrevista para que as professoras respondessem perguntas
referentes ao espaco e o tempo do brincar em suas préaticas pedagogicas. Em
seguida foram feitas analises das respostas, comparado — as com as observacdes
feitas.

Para facilitar o entendimento, o presente trabalho de conclusdo de curso, foi
dividido em cinco sec¢des. A primeira refere-se a introducéo, na qual destacamos 0s
Nossos objetivos, a metodologia utilizada, bem como as motivagdes que nos levaram
a trabalhar com essa temética na concretizacao desse trabalho de conclusédo de
Curso.

A segunda secao estara contextualizando o processo historico do brincar. A
terceira vem retratando como pode ser organizado o espaco e o tempo do brincar
nas instituicbes de Educacdo Infantil. Na quarta secdo abordaremos a questdo
central do nosso trabalho, que é a compreensédo das concepcdes das professoras
sobre o espaco e o tempo do brincar em suas préticas pedagdgicas.

Na quinta e Ultima secdo faremos nossas consideracdes finais acerca do que
pudemos identificar com a nossa investigacdo, a partir de nossas observacoes e

entrevistas.
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2. O PROCESSO HISTORICO DO BRINCAR

A partir da inclusdo da creche promulgada por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 (1996), que regulamenta e estrutura o
funcionamento do ensino para criancas de 0 a 05 anos, a Educacéo Infantil recebeu
olhar diferenciado no cenario educacional, haja vista que para além do cuidado é
necessario também que haja a preocupacdo com a aprendizagem dos pequenos.

Importante documento formulado pelo Ministério da Educacdo (MEC) foram
os Parametros Basicos da Infraestrutura para as Instituicbes de Educacao Infantil

(2008) acentuam que,

A Constituicdo de 1988 representou um grande avango, ao
estabelecer como deve do Estado, e por meio dos municipios,
garantia & Educagéo Infantil, com acesso para todas as criangas de 0
a 6 anos a creches e pré-escolas. Essa conquista da sociedade
significou uma mudanca de concepc¢des. A Educacao Infantil deixava
de se constituir em caridade para se transformar, ainda que apenas
legalmente, em obrigacdo do Estado e direito da crianga .(BRASIL,
2008, p. 9).

De acordo com Alves (2010),

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Base da Educacgdo Nacional (LDB) de 1996 incorporam concepgdes
balizadas na ideia de cidadania e direitos, contemplando a Educacé&o
Infantil como um desses direitos. Nesse sentido, manifesta-se um
reconhecimento da necessidade de se promover a Educacéo Infantil
tratando a criangca como parte da sociedade e a infancia como etapa
importante no processo de forma¢do humana. (ALVES, 2010, p .29.).

Destarte, nem sempre foi assim. O que se pode perceber € que a histéria da
educacéo infantil € marcada por acBes que visavam somente a guarda e o zelo dos
pequenos. Faz-se importante destacar que os cuidados dispensados aos mesmos
eram considerados um gesto de caridade, sem qualquer preocupacdo com o direto
das criangas frequentarem um espaco cujo fosse lhes oferecido educacéao.

Haddad (1998) afirma que,

Por muito tempo as creches foram concebidas como um mal
necessario, um recurso a recorrer em casos de extrema
necessidade, ocupando assim, o lugar da “falta da familia”. Essa
visdo pressup8e um posicionamento do Estado que relega & familia
responsabilidade exclusiva perante o cuidado e a socializacdo da
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crianca. Consequentemente, assistimos disparidades nos programas
de creche e pré- escolas, quanto aos objetivos, critérios de selecéo
da clientela, tamanho do grupo, divisédo etaria, razdo adulto-crianca,
horario de funcionamento, jornada de trabalho, perfil e formacao do
profissional. (HADDAD, 1998, p 91.).

Em razdo da falta de recursos, grande parte desses lugares funcionavam
precariamente, ndo havendo servigos basicos como agua, esgoto sanitario e energia
elétrica, dificultando a satde e o bem estar das criangas.

Alves (2010) descreve que,

A criacdo de creches para atender filhos/as de mées trabalhadoras
no periodo de 1950-1970, ndo se constitui apenas em estratégia
governamental, mas também resultou de movimentos sociais
feministas e da producao cientifica que valorizava e reconhecia cada
vez mais a importancia da educagdo das criangas em contextos
coletivos diferenciados da familia. Dessa maneira, a trajetéria da
Educacao Infantil se imbrica com a histéria da mulher e da pesquisa.
O reconhecimento do direito & Educacao Infantil insere-se em um
movimento mais amplo de defesa dos direitos das criangas, cujas
conquistas legitimam-se em documentos histéricos, como a
Declaracéo Universal dos Direitos da Crian¢a (1959) e a Convencao
Mundial dos Direitos da Crianga (1989). (ALVES, 2010, p. 29).

Esse processo histérico foi de grande relevancia na tomada de consciéncia
tanto da sociedade quanto dos governantes, na importancia das experiéncias na
primeira infancia, que motivaram demandas por uma Educacéao Infantil de qualidade

com a finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianca.

2.1 O brincar nas instituicfes de educacao infantil

A brincadeira passou a fazer parte da vida escolar das criangas, antes muito
criticada, uma vez que esta acontecia sem nenhum propdésito, ndo sendo orientada
de modo a desenvolver para além da autonomia, a criatividade, construcdo da
reflexdo facilitando o processo de aprendizagem. A brincadeira era feita em
momentos de descanso dos professores, sem estabelecer relagdes entre o brincar e
o desenvolvimento integral do ser humano.

Hoje existe maior preocupacgéo com o brincar, uma vez que nas escolas lhe

foi conferido um carater pedagdgico. Deste modo, percebemos que tal visdo por



19

vezes foi percebida de modo equivocado, uma vez que a brincadeira ndo era
reconhecida como elemento importante para o processo de ensino e aprendizagem.
Borba (2011) considera o brincar como um modo de ser e estar no mundo ao

apontar que,

Se por um lado a crianca de fato reproduz e representa o0 mundo por
meio das situagdes criadas nas atividades de brincadeiras, por outro
lado tal reproducdo ndo se faz passivamente, mas mediante um
processo ativo reinterpretacdo do mundo, que abre lugar para a
invencdo de novos significados, saberes e praticas. Ao observarmos
as criancas e o0s adolescentes de nossas escolas brincando,
podemos conhecé-los melhor, ultrapassando os muros da escola,
pois uma parte de seus mundos e experiéncias revela-se nas agdes
e significados que constroem-nas suas brincadeiras. Isso porque o
processo de brincar referencia-se naquilo que os sujeitos conhecem
e vivencia. Com base em suas experiéncias, 0s sujeitos reelaboram
e reinterpretam situacdes de sua vida cotidiana e as referéncias de
seus contextos socioculturais, combinando e criando outras
realidades. Quando as criangas pequenas brincam de ser outro (pai,
mae, médico, monstro, fada, bruxa, ladrdo, bébado, policia, etc.),
refletem sobre suas relagbes com esses outros e tornam consciéncia
de si e do mundo, estabelecendo outras légicas e fronteiras de
significagéo da vida. (BORBA, 2011, p. 38).

O ludico é uma atividade que vem conquistando espaco cada vez maior na
Educacéo Infantil, haja vista que a brincadeira, uma esséncia da infancia, permite
um trabalho pedagdgico que possibilita a constru¢do do conhecimento, da
aprendizagem e do desenvolvimento nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo,
emocional e cognitivo.

Partindo da perspectiva historico-cultural, percebe-se o quanto as
brincadeiras sdo marcantes desde a antiguidade. Nesse sentido, Giardinetto e
Mariani (2005) afirmam que como todo conhecimento humano, o jogo é uma
atividade historica e é praticado desde a antiguidade. (GIADINETTO; MARIANI,
2005).

Vale salientar que as brincadeiras muitas vezes, ndo eram consideradas
como um ato de recreacéo, pois as criancas deveriam ter uma educacdo moral,
alegando um argumento de que a proposta educacional corresponderia as
necessidades da crianga.

Kuhlmann Janior (2000) ressalta em seu texto Historia da Educacédo Infantil

Brasileira, que,
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O jardim de infancia estadual também passa a adotar uma orientagéo
esportiva voltada para a cultura fisica. Nesse aspecto, distancia-se
do modelo pedagégico froebeliano do jardim de infancia e do inicio
da republica. Ali a educacdo moral, a formacéo do cidadéo, passava
elo cultivo de polidez, da ordem e do senso estético, por meio de
exercicios regrados, conduzidos pela mestra. (KUHLMANN JUNIOR,
2000, p. 14-15).

Pensava-se mais em garantir o desenvolvimento do aspecto fisico da crianca
adotando assim a prética esportiva, distanciando de modelos pedagoégicos, que 0s
ajudariam no desenvolvimento cognitivo, por meio do ladico ou de outras atividades
gue néo viriam a ser esportivas, pois 0 esporte naquele momento nao era visto como
atividade ludica e sim voltado para a cultura fisica.

Aries (1981), grande estudioso da historia da crianca e da familia, constatou
gue a crianca ndo ocupava um lugar especifico em seus lares e comunidade, mas
com o aparecimento da sociedade moderna que a comunidade tem um olhar
diferenciado, voltado para as criancgas, surgindo um sentimento novo em relagéo a
infancia e dando énfase na particularidade da crianca e diferenciando-a do adulto.

No Renascimento as brincadeiras tiveram seu apogeu, pois passaram a
serem vistas como periodo de desenvolvimento da crianca, sendo por
consequéncia, valorizadas. Nesse periodo, as principais brincadeiras eram: pedes,
cavalinhos de pau, bola, etc. (KISHIMOTO, 1990).

A partir do momento que as brincadeiras passaram a ter énfase, surgiram
também varios pesquisadores com propostas que incluiam o brinquedo como um
grande aliado para o desenvolvimento das criancas.

Pesquisadores como Wallon (1995) afirmam que o ser humano é
organicamente social. Para ele, todas as fases da vida humana sdo marcadas pelo
entrelacamento entre a afetividade, a cognicdo e a motricidade. Ressalta ainda que
na educacao é importante incluir a o ludico as atividades, ou seja, a primeira etapa
da atividade tem que ser por meio de brincadeiras. Brincar livremente, manusear
antes de dar um carater instrumental.com o gesto, para posteriormente usa-los
intencionalmente.

Piaget (1967) defende a ideia de que, 0 jogo ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para gastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e moral. Por meio dele se processa a constru¢cdo do

conhecimento, principalmente nos periodos sensorio-motor e pré-operatério. A
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propoésito, por meio do jogo e da brincadeira se processa a constru¢cdo do
conhecimento, principalmente nos periodos sensoério-motor e pré-operatorio. As
manifestacbes ludicas acompanham o desenvolvimento cognitivo, cada etapa do
desenvolvimento estd relacionada a um tipo de atividade ludica que ocorre do
mesmo modo para todos os individuos.

Vygostsky (2000) compreende a brincadeira como resultado de influéncias
sociais que a crianca recebe ao longo do tempo. Sua teoria apoia-se em entender o
sujeito como um ser interativo que organiza seus conhecimentos sobre os objetos
num processo mediado pelo outro.

Segundo Borba (2011, p. 36), a experiéncia do brincar “ndo é simplesmente
reproduzida e sim recriada a partir do que a crianca traz de novo, com o0 seu poder
de imaginar, criar, reinventar e produzir cultura”.

Para Kishimoto (1994), diferindo o jogo do brinquedo supde uma relacao
intima com a crianca e uma indeterminacao quanto ao uso, ou seja, a auséncia de
um sistema de regras que organizam sua utilizacdo. Nao podendo ser reduzida a
pluralidade do sentido jogo, pois conota a crianca e tem uma dimensao material,
cultural e técnica.

Leontiev (1988) defende que as brincadeiras sdo as atividades principais
durante a infancia e que, brincando, as criangcas aprendem a se inserir no mundo
adulto.

A partir de pesquisas desenvolvidas pelos diversos estudiosos mencionados
houve grande valorizacdo da brincadeira como sendo de fundamental importancia
na infancia, desta forma, as criancas foram sendo alvo de acdes especificas
voltadas a elas, possibilitando que o brincar fosse identificado como um fator
importante no desenvolvimento infantil.

Por intermédio dos estudos das obras desses grandes autores é que
obtivemos grandes contribuicbes para compreendermos as criancas e suas
interacbes e, consequentemente a compreensdo de nossa atuagdo como
mediadores no processo de desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Foram necessarias, portanto, grandes transformacdes até se chegar a
concepcgao de que a brincadeira é algo sério, utilizada como atividade essencial e
significativa para a educacao infantil. Com a brincadeira a crianga desenvolve sua
autonomia e sua capacidade de aliar os conhecimentos obtidos a outros,

transformando-os em um novo aprendizado.



22

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) foi
elaborado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto. Tal documento pretende
contribuir para que as criancas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades.

Desse modo assegura que,

Nas brincadeiras as criancas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brinca,
por exemplo, para assumir um determinado papel numa brincadeira,
a crianca deve conhecer alguma de suas caracteristicas. Seus
conhecimentos provem da imitacdo de alguém ou de algo conhecido,
de uma experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, do
relato de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas na
televisdo, no cinema ou narradas em livros, etc. (BRASIL, 1998. p.
27).

A criangca por intermédio da brincadeira simboliza suas vivéncias em
diferentes circunstancias, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e
atitudes. Podemos evidenciar isso quando ao brincar, as criancas reproduzem o
ambiente vivido em casa e na comunidade na qual estdo inseridos. Mesmo com 0
reconhecimento da importancia das brincadeiras, ainda existem instituicdes que
pouco valorizam o ato de brincar, sendo que este exige um fazer que desafie as
criancas a pensar e propor estratégias possibilitando assim a autonomia moral e a
capacidade de viver em sociedade.

Em consonancia com escrito acima o Referencial Curricular Nacional da

Educacéo Infantil (1998), explicita:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor
tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que o
professor cabe trabalhar com conteddos de naturezas diversas que
abrangem desde cuidados basicos esséncias ate os conhecimentos
especificos. (BRASIL, 1998. p, 41).

Sendo assim, a brincadeira na Educacdo Infantii € de grande valia na
contribuicdo para o bem estar dos pequenos na instituicdo educativa, isso
juntamente com o empenho do professor e de toda comunidade escolar tornando os
momentos da crianga na creche ou pré-escola agradaveis e prazerosos.

O educador deve ter, pois, 0 pensamento voltado para aproximar a crianca da

escola e manté-lo motivado nesse ambiente, utilizando recursos que diversifiguem a
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pratica pedagodgica, fazendo com que o0 espagco da sala de aula se torne
aconchegante, divertido e descontraido, criando uma aproximacao entre educador e
educando.

O papel do professor é de parceiro, que possui mais experiéncias
promovendo, organizando e provendo situacdes de interacdo entre a crianga e 0
meio. Para além da aprendizagem, a brincadeira favorece o desenvolvimento
individual da crianca, ajuda a internalizar as normas sociais e a apropriar-se de
comportamentos mais evoluidos aos vivenciados no cotidiano, alargando o seu
conhecimento sobre 0s aspectos da vida social.

O professor deve aproveitar o campo de imaginagdo das criancas e atuar
como mediador entre estas e 0 mundo em sua volta.

Para Vygotsky (2000) “o velho adagio de que o brincar da crianca € a
imaginacdo em acao deve ser investido, podemos dizer que a imaginagéo, nos
adolescentes e nas criangcas em idade pré-escolar é o brinquedo sem acéo”.
(VYGOTSKY, 2000, p. 123).

Entendendo assim que a atuacdo pedagogica do professor nas brincadeiras,
para além de enriquecer sua pratica, desperta novas possibilidades de criagdo e
realizacdo de atividades que permeiam 0 ensino-aprendizagem com as criangas.

Os educadores devem compreender que as brincadeiras nao sendo
espontaneas, tém a responsabilidade de proporcionar momentos e condicfes
necessarias, contribuindo assim para que, com o brincar, as criangas possam criar e
recriar aquilo que sabem sobre as mais diversas esferas do conhecimento em
atividade que envolva o imaginario do educando.

Segundo Maluf (2009, p. 42), “deve-se proporcionar ao educando a vivéncia
de diferentes formas de brincar.” Portanto, o professor deve ampliar o campo das
brincadeiras das criancas, oferecendo variados tipos de atividades Iudicas,
contribuindo assim para seu desenvolvimento cognitivo.

A participagdo do adulto nas brincadeiras com as criangas eleva o interesse
dos pequenos e ainda enriquece a brincadeira, sem contar que a crianga se sente
mais segura. Entretanto, o educador deve ficar atento a sua participacdo nas
brincadeiras para nao transferir as criangcas algo imposto, no qual possa vir a
bloguear seus sentimentos, desejos e a¢fes. Suas diferencas e experiéncias devem
ter espacos relevantes, sendo respeitadas nas relacdes com o adulto e com outras

criangas.
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E para que isso ocorra sem que o professor cause danos ao realizar as
brincadeiras, é preciso que se tenha consciéncia do que estid fazendo, devendo
assim inserir em seus planejamentos, métodos que irdo ajuda-lo no dia-a-dia com as
criancas.

Oliveira (1993) ressalta que,

Planejar atividades, fazer uma boa organizacdo do trabalho na
creche, oferecer, além disso, seguranca também as criancas,
possibilita-lhes, desde pequenas, compreender de forma como as
situacbes sociais que vivem sdo em geral organizadas. Com isso,
elas tém mais autonomia, pois percebem regularidades e mudancas,
rotinas e novidades e podem entdo orientar seus proprios
comportamentos. (OLIVEIRA, 1993, p.76).

Por conseguinte, a brincadeira requer cuidados e orientacdes de modo que
seja realizada de forma clara e objetiva tornando-se uma atividade significativa na
pratica educacional. Para que as “criancas se sintam seguras, amadas, respeitadas
e que tenham bem-estar e felicidade, precisam de relacionamentos gratificantes,
muito amor, compreensao e divertimento”. (MALUF, 2009, p. 66).

O educador é o mediador nas brincadeiras dos pequenos e para que o
processo do brincar ocorra de forma satisfatoria, o professor deve ter um bom
relacionamento com elas, dando-lhes maior conforto e tranquilidade no ato de
brincar. Para Vygotsky (1991) as criancas detém um nivel de desenvolvimento
podendo alcancar um estagio superior, estabelecendo dois niveis distintos. O
primeiro nivel é aquele em que a crianga € capaz de realizar as atividades sem
auxilio, por meio de solu¢gBes independentes, que é chamado de nivel de
desenvolvimento real; o segundo nivel em que as solu¢cdes dos problemas
dependem de assisténcia de alguém mais experiente € conhecido como nivel de
desenvolvimento potencial.

Ao observar que havia uma distancia entre o nivel de desenvolvimento real e
o nivel de desenvolvimento potencial, entre aquilo que a crianga pode realizar
sozinha e o que precisa de auxilio de um adulto ou uma pessoa mais experiente o
autor a definiu como zona de desenvolvimento proximal, sendo um estado de
poténcia no qual o individuo podera realizar sozinho no futuro o que hoje necessita

da ajuda de outros para fazé-lo.
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Entendemos que com a mediacao do professor atuando diretamente na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) das criangas, provoca avangos que
naturalmente demorariam a acontecer.

Vygotsky (1997) aborda que “a nocdo de ZDP interliga-se, portanto de
maneira muito forte, a sensibilidade do professor em relagdo as necessidades e
capacidades da crianga e a sua aptidao para utilizar as contingencias do meio a fim
de passar do que sabe fazer para o que néo sabe”. (VYGOTSKY, 1997, p. 97).

A Zona de Desenvolvimento Proximal € de suma importancia no
desenvolvimento dos pequenos, pois, representa 0 momento em que nas atividades
realizadas, as criancas ainda precisam de ajuda. Logo, se efetivadas as mediagbes
necessarias faréo tais atividades sozinhas. E nesse ponto que o educador tem que
ter consciéncia que devera atuar, isto €, seu auxilio nas brincadeiras tem que ser
significativo para que as criangas busquem ajuda, mas que logo se apropriem desse
aprendizado tornando parte de seu desenvolvimento real.

A vista disso, historicamente o brincar esteve presente em alguns momentos
na vida dos pequenos e acreditamos que estara cada vez mais atuante ndo s6 em
casa, mais em sua vida como educandos. No entanto deve ser explorada no
ambiente escolar a fim de tornar o lidico prazeroso, seguindo esse pressuposto, o
professor devera oferecer condicbes necessdarias para expandir o ladico na
instituicdo de Educacao Infantil, pois o brincar é primordial na vida das criangas.

Segundo Maluf (2009),

As atividades ludicas tém a capacidade de desenvolver varias
habilidades na crianca, proporcionando-lhe divertimento prazer,
convivio proficuo, estimulo intelectivo, desenvolvimento harmonioso,
autocontrole e autorrealizacdo. N&o sO as criancas sdo beneficiadas
pelas atividades ludicas, mas também os professores. (MALUF,
2009, p. 23).

As brincadeiras tém o poder de marcar a vida ndo s6 das criancas, mas
também dos adultos que auxiliam em sua estruturagcdo, no planejamento e na sua
realizacdo, ensinando e aprendendo junto com as criancas, dado que a brincadeira
nao é simplesmente reproduzida e sim recriada, como assegura Borba (2011) a
experiéncia do brincar “n&o é simplesmente reproduzida, e sim recriada a partir do
gue a criancga traz de novo, com o seu poder de imaginar, criar, reinventar e produzir

cultura” (BORBA, 2011, p. 36).
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E notoério que o brincar € uma das bases essenciais no desenvolvimento
infantil. Evidentemente o brincar tem contribuido para a socializacdo da crianca,
favorecendo a superacdo do egocentrismo colaborando para o desenvolvimento de
relacBes nas quais as diferencas sao respeitadas.

A cada dia o brincar ocupa espaco na vida dos pequenos, hoje creches e pré-
escolas estédo cada vez mais associando o brincar ao desenvolvimento da identidade
e autonomia da crianca, por isso se faz importante refletir sobre o0 modo de como
tratar a crianca, devendo ter respeito e carinho para com as mesmas, possibilitando
um ambiente mais saudavel e propicio para a realizacéo das brincadeiras.

‘O espago na Instituicdo Infantil deve propiciar condi¢des para que as
criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem”
(BRASIL, 1998, p. 69). As creches e pré- escolas devem compreender que nao
basta s6 oferecer brinquedos, ou propor brincadeiras sem organizar o tempo e o
espaco para que o brincar efetivamente aconteca.

O brincar € um otimo instrumento facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem desde que a instituicdo disponha de brinquedos de forma acessivel e
organizada, facilitando assim o desenvolvimento da autonomia da crianga na
identificacdo e ordenacao do ato de brincar.

Seguindo Maluf (2009) “podemos acreditar que a crianga vai construindo seu
conhecimento de modo criativo, ladico, modificando a realidade com os recursos da
sua imaginacao. Precisa ser sempre respeitada, pois seu mundo é mutante e acaba
oscilando entre a fantasia e a realidade” (MALUF, 2009 p.19).

Ambos aprendem uns com os outros, criangas e professores, por meio de sua
cultura, repassada de geracdo para geracao refletindo o presente de cada um, em
um espaco e tempo reservados para as realizacdes das brincadeiras devidamente
planejadas e estruturadas, possibilitando assim, a construcdo de relagdes sociais
entre as partes envolvidas.

Nesse sentido, iremos tratar na proxima se¢éo, da organizagcdo do tempo e do
espago para que o brincar possa ocorrer. Buscaremos compreender como a
organizacdo da rotina nas creches e pré-escolas podem contemplar atividades
lidicas como parte do processo educativo bem como é organizado o0 espaco e o

tempo do brincar.
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3. A ORGANIZACAO DO ESPACO E DO TEMPO DO BRINCAR

Pensar em Educacdo Infantii é imaginar um ambiente propicio ao
desenvolvimento da autonomia e seguranca dos pequenos. Os Parametros Bésicos

de Infraestrutura para Instituicdes de Educacéao Infantil (2008) alegam que,

Tradicionalmente, as construcbes escolares seguem um programa
de Necessidade previamente estabelecido pelas Secretarias de
Educacdo. A construgdo de uma unidade de Educacédo Infantil
demanda planejamento e envolve os estudos de viabilidade,
definicdo das caracteristicas ambientais e a elaboracdo do projeto
arquiteténico, incluindo o projeto executivo, o detalhamento técnico e
as especificagbes de materiais e acabamento. (BRASIL, 2008.p.7).

E de grande valia que ao se pensar em constru¢do de um espaco para a
Educacdo Infantil, que haja o envolvimento de toda comunidade educacional,
criancas, professores, pais e demais profissionais da escola, tendo em vista que
todos esses sujeitos terdo como um dos seus objetivos a troca de saberes.

Assim, € de grande importancia analisarmos como devem ser organizados 0s
espacos e o tempo para o brincar nas instituicbes de Educacgédo Infantil com o

objetivo de contribuir com o desenvolvimento da crianca.

3.1 O espacgo do brincar

Denominar um conceito para o espaco e ambiente é complexo, gastaria
muitos estudos e ndo chegariamos a uma Unica resposta, pois ambos tém varios
conceitos em cada area de conhecimento.

Optamos pelo conceito de Lima (1989),

As observagdes sugerem, portanto, que o espaco fisico isolado do
ambiente s6 existe na cabeca dos adultos para medi-lo, para vendé-
lo, para guarda-lo. Para a crianca existe o espac¢o alegria 0 espaco
medo, 0 espaco protecdo, 0 espaco mistério, 0 espago descoberta,
enfim, os espacos de liberdade ou de opresséo. (LIMA, 1989, p. 30).

Por intermédio da concepcdo que se tem sobre o desenvolvimento infantil, &
gue poderédo ser planejadas acdes referentes ao espago e ambiente. Desse modo,

os professores devem organizar-se de acordo com a compreenséo de dos aspectos
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relacionados a infancia, proporcionando a construgcdo de um espaco que
proporcione momentos de descobertas, protegéo e liberdade.

Oferecer conforto e seguranca para os pequenos na hora do brincar é de
grande importancia tanto para o bom desempenho das brincadeiras quanto para o
desenvolvimento fisico, afetivo e intelectual das criancas.

Na construcéo de uma creche, o local deve ser observado de modo que este
promova o pleno desenvolvimento da crianca. Existem varios itens enumerados pelo
MEC e confirma-se a seguir nos Parametros Béasicos de Infraestrutura para

Instituicbes de Educacgéao Infantil (2008) o qual busca

[...] ampliar os diferentes olhares sobre o espacgo, visando construir o
ambiente fisico destinado & Educacdo Infantil, promotor de
aventuras, descobertas, criatividades, desafios, aprendizagem e que
facilite a interag&o crianca — crianga, crianga — adulto e deles com o
meio ambiente. O espaco ludico infantil deve ser dinamico, vivo,
“brincavel”’, exploravel transformavel e acessivel para todos.
(BRASIL, 2008, p. 8).

O educador deve garantir um ambiente acolhedor e seguro, no qual a crianca
perceba a organizacdo do espaco e aprenda a organizar-se nele. 1sso porque um
espaco organizado proporcionarda uma maior interacdo entre a crian¢a e o adulto. O
espaco, no entanto, ndo € um lugar que se encontra pronto, ele necessita ser
construido pelo professor como também por toda comunidade escolar.

O RCNEI (1998) orienta que,

Oferecer conforto e seguranca fisica e proteger nado significa cercear
as oportunidades das criancas em explorar o ambiente e em
conquistar novas habilidades. Significa proporcionar ambiente seguro
e confortavel, acompanhar e avaliar constantemente as capacidades
das criancas, pesar os riscos e beneficios de cada atitude e
procedimento, além do ambiente. (BRASIL, 1998, p. 51).

O educador deve proporcionar um ambiente em que o aluno desenvolva sua
capacidade de cuidar de seu proprio bem estar, utilizando o espaco ludico,
conhecendo seus limites e explorando o0 mundo que o cerca. O professor é a pessoa
com mais experiéncia, portanto deve sempre avaliar as possibilidades que o
ambiente escolhido para a brincadeira oferece.

E importante que o educador ao assumir a funcéo IGdica como significativa,

se conscientize que 0s espacos onde as criancas brincam, quer seja na sala de
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aula, quer seja no pétio, ndo podem ser todos iguais demandando, portanto, novas
oportunidades que possibilitem maior interacdo no ambiente, haja vista que brincar é
uma experiéncia fundamental para qualquer idade, assim as criancas podem
construir espacos e reinventar brincadeiras.

Nesse sentido, Oliveira et al. (1993) afirmam que,

Nado basta, porém, deixar a crianca em qualquer ambiente
acreditando que ela sempre extraird dele boas experiéncias para o
seu desenvolvimento. Além disso, ndo se pode pensar que arranjo
de condicdes extremas atuem igualmente sobre todas as criancas,
mesmo as de idade préximas. (OLIVEIRA et al., 1993, p. 85).

E valido ressaltar que o educador deve estar envolvido com as brincadeiras,
orientando e promovendo a interacdo de todos nas atividades propostas, com vistas
a participacao ativa de todos os envolvidos. Nesse contexto nenhuma devera ficar
isolada, mesmo se o ambiente for amplo e propicio, isto é, deve-se se priorizar a
integracéo de todos ao grupo.

Sob esse ponto de vista que se faz importante a criatividade do professor em
oferecer objetos simples, distribuidos nos cantos organizados em sala, para chamar
a atencao das criancas. Objetos como caixa de papeléo, teclado de computador, isto
€, brinquedos em 6timo estado de conservacdao, retalhos de tecidos, etc. Objetos
simples, porém se bem utilizados podem despertar a imaginagao das criancas.

Segundo Agostinho (2005), a criatividade do professor contribui para que a
crianca desperte sua imaginacao quando recorre ao faz-de-conta.

Sendo assim,

[...] situagBes em que as criangas em suas relacdes com e no espaco
recorreram ao faz-de-conta, a imaginacéo, imprimindo suas marcas
no espaco e ao fazé-lo, demonstram que tém outro jeito, outros jeitos
de se relacionar com o espaco, para além do convencionalmente
instituido: vao inventando, inovando, explorando-o de outras formas,
dando novos significados aos arranjos e objetos, encontrando novos
jeitos de se relacionar com seus objetos e pessoas, sua organizacéo,
dando outros sentidos. Tapetes se transformam em lagoa, mar,
piscinas; caixas por vezes é carro, Onibus, casinha; lixeiros viram
chapéus, mascaras; colegas tornam-se maes, pais, filhinhas, irmas
professoras. (AGOSTINHO, 2005, p.67).

Ter a possibilidade de tornar algum objeto em um brinquedo é extremamente

valioso, uma vez que pode despertar nas criangas sua criatividade, sua destreza
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manual na elaboracdo de uma brincadeira ou de um brinquedo. Brincar com material
reciclavel vai muito além de desenvolver a criatividade ou outras habilidades das
criancas, € um incentivo para despertar nelas a conscientizacéo para a conservacao
do meio ambiente e na melhoria da qualidade de vida.

Ao organizar o espago para as brincadeiras com objetos reciclaveis, o
educador ndo deve se esquecer de que 0s objetos de uso nas brincadeiras devem
estar limpos, bem conservados e de facil acesso, organizados de forma criativa para
gue a imaginacao das criancas flua livremente.

Para Vygostsky (2003),

No brinquedo, a crianga opera com significados desligados dos
objetos e acbes aos quais estdo habitualmente vinculados;
entretanto, uma contradicdo muito interessante surge, uma vez que
no brinquedo, ela inclui também, acdes reais e objetos reais [...].
(VYGOSTSKY, 2003. p.129).

O brinquedo tem grande influéncia no desenvolvimento da crianga, sendo
assim, é de fundamental importancia o professor da Educacdo Infantil mediar as
brincadeiras com as criancas, pois é ele quem dara o carater pedagogico ao
brinquedo, para tal ele deve sempre buscar recursos para modificar e ampliar o
espaco do brincar.

De acordo com Horn (2004),

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacoes
entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo
no qual se inserem emoc¢des [...] nessa dimensdo 0 espaco €
entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia é
importante esclarecer que essa relacdo ndo se constitui de forma
linear. Assim sendo, em um espago podemos ter ambientes
diferentes, pois a semelhanca entre eles ndo significa que sejam
iguais. Eles se definem com a relacdo que as pessoas constroem
entre elas e o espaco organizado. (HORN, 2004, p. 28).

Podemos perceber que tanto o espac¢o da sala de aula como o patio, pode ser
organizado de diferentes maneiras, atendendo a necessidade de brincar de cada
crianca. E de suma importancia que os profissionais da educacédo infantil deem a
oportunidade de a criangca organizar seu espaco na hora do brincar, junto ao
professor.

Agostinho (2003) ja nos alertava quanto a isso, ao afirmar que,
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Coletivamente temos de fazer o esfor¢co de pensar formas genuinas
de as criancas participarem, interferirem, influenciarem no espaco da
instituicdo de educacéo infantil, para que possamos oportunizar lhes
efetiva participacdo contando com as suas contribuicbes para o
enriquecermos 0s espacos destinados a educacédo da infancia com a
imaginacdo, inventividade e ludicidade préprias das mesmas.
(AGOSTINHO, 2003, p. 65).

A contribuicdo das criancas na organizacdo do espaco € de suma
importancia, pois, por meio de sua participacdo no arranjo do espaco, supdéem que
elas possam deixar suas marcas, altera-lo, enfim transformando-o, personalizando-o
de sua maneira.

Agostinho (2003) destaca que,

As criangas, ao se apropriarem do espago, vao dando a ele novos
sentidos e significados, inventando outros jeitos de lidar com o chao,
paredes, teto, objetos, arranjos, colegas e adultos, criando solucdes
para viver um lugar de brincadeira, liberdade, movimento, encontro e
quietude. Transformam, mudam o espaco, fazendo coisas para além
da imposicdo do trago arquitetbnico e do que o adulto propde.
(AGOSTINHO, 2003, p.73).

As criangas com sua pureza e suavidade moldam magicamente o espago ao
seu redor, com facilidade e magia contagiam todos a sua volta, dando novo
significado ao espaco arranjado pelo adulto mais experiente.

E importante salientar que as crian¢as devem contribuir com a construcéo do
arranjo espacial para as brincadeiras. Contudo, o adulto deve sempre estar
observando e orientando para que ndo haja conflito entre as criancas, brinquedos
destruidos ou desorganizados e espalhados pelo ambiente.

Horn (2004) descreve gque,

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que
estdo postos em uma sala de aula. O modo como organizamos
materiais e moéveis, e a forma como criancas e adultos ocupam esse
espaco e como interagem com ele sédo reveladores de uma
concepcao pedagodgica. Alids, o que sempre chamou minha atengéo
foi a pobreza frequentemente encontrada nas salas de aula, nos
materiais, nas cores, nos aromas, enfim, em tudo que pode povoar o
espaco onde cotidianamente as criancas estdo e como poderiam
desenvolver-se nele e por meio dele se fosse mais bem organizado e
mais rico em desafios.(HORN, 2004, p.15).
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Acreditamos que o espaco deve ser variado, pois por intermédio dessa
variacdo podem acontecer diferentes tipos de interacdo, e o professor tem um papel
importantissimo como organizador desse ambiente no qual se promove 0 processo

educacional, por advento do ludico.

3.2 O tempo do brincar

O tempo escolar revela as construcdes tedricas que sao realizadas nas
praticas de educacéo e de ensino em uma instituicdo. Para Bondioli (2004) o tempo
pode ser conceituado como sucessivos acontecimentos com ritmos dinamicos que
afeta diretamente os individuos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional Para a Educacéo Infantil (1998),

A organizacdo do tempo deve prever possibilidades diversas e
muitas vezes simultdneas de atividades mais ou menos
movimentadas, individuais ou em grupo, com maior ou menor grau
de concentracdo; de repouso, alimentacdo e higiene; atividades
referentes aos diferentes eixos de trabalho. (BRASIL, 1998, p. 73).

O educador deve ter o tempo como seu aliado, visto que, no processo de
ensino assume o papel de dinamizador da aprendizagem da crianca,
proporcionando-lhe uma rotina eficiente, refletindo ndo s6 em suas acdes como
também dos educandos que nela estdo envolvidos.

Barbosa (2006) enfatiza a importancia das rotinas nas instituicdes de
Educacéo Infantil descrevendo que,

A importdncia das rotinas na educacdo infantii provém da
possibilidade de construir uma visao prépria como concretizacdo
paradigmatica de uma concepcdo de educacdo e de cuidado. E
possivel afirmar que elas sintetizam o projeto pedagogico das
instituicdes e apresentam a proposta de acdo desta aos pais ou &
comunidade, ou como um dos pontos centrais de avaliacdo da
programacéo educacional. (BARBOSA, 2006, p. 35).

Segundo a autora, o professor deve organizar o tempo para que a brincadeira
ocorra dentro da rotina diaria da instituicdo. Nessa organizacao faz-se necessario a

antecipacdo de acdes, experiéncias e principios vivenciados no dia-a-dia com as
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criangas, essa dinamizagédo do tempo deve ser reflexiva e adequada a cada faixa
etéria.

A cada dia vivenciamos o0 quanto as criancas vém perdendo espaco e tempo
para a realizacdo das brincadeiras, por terem uma carga de atividades
extracurriculares extensa, fora dos limites da escola. A cada dia a carga de atividade
imposta a elas sdo maiores, entre essas atividades estdo a natacgao, futebol, aula de
inglés, de balé, entre outras.

Nesse sentido, Bondioli (2004) afirma que,

Todo professor, ou grupo de professores, empenha-se em tornar a
vida cotidiana nos contextos extradomiciliares, de educacao infantil
agradavel, motivadora, estimulante, significativa do ponto de vista
educativo, e vale-se, para tanto, da propria experiéncia profissional,
da propria criatividade e dos recursos presentes no ambiente dentro
dos limites organizacionais de cada escola (horario de abertura,
razdo numérica educadores/ criangas, tempos de presenca conjunta
de educadores, espacos disponiveis, mobilias, materiais e
equipamentos). (BONDIOLI, 2004, p. 19).

O professor ao perceber que a rotina extracurricular das criangcas compromete
seu tempo de brincar em casa ou com 0s amigos ha rua podera organizar junto a
sua rotina didria momentos para a brincadeira, possibilitando a crianca a ter contato
com as mesmas, favorecendo a socializacdo dos educandos, além de contribuir para
gue as criancas se sintam bem dentro da instituicao.

Mesmo com o brincar sendo pouco inserido nas creches e pré-escolas, ainda
assim, algumas instituicdbes veem o tempo das brincadeiras como atividades apenas
no recreio, ndo planejando as brincadeiras, e menos ainda reservando tempo para
organizar o espaco preparado para o brincar, pensando que o mesmo que tenha
como objetivo o desenvolvimento da crianga.

Maluf (2009) destaca que,

As atividades ludicas planejadas devem fundar-se na necessidade e
interesses das criangas, pois elas sdo insacidveis para descobrir,
conhecer e indagar. As criancgas integram-se rapidamente e anseiam
por expor sua desenvoltura. (MALUF, 2009, p. 44).

As atividades ludicas, a organizacdo do tempo e o acompanhamento do
professor na estruturacdo das brincadeiras, podem proporcionar interacdo entre a

crianga o brinquedo e o aprendizado. E notério que o professor tem um papel crucial
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nas atividades ludicas das criancas, dessa forma deve inovar, buscar novos
recursos e o inserir em sua préatica diaria, proporcionando ao processo ensino-
aprendizado mais brincadeiras.

De acordo com Maluf (2009),

E fundamental que o educador privilegie, no planejamento das
atividades ludicas diarias, a experiéncia de vida dos educandos,
procurando enriquece-las com novas informac¢des no sentido de
aumentar seu leque de conhecimento, possibilitando aprendizagem
menos complexas ao educando e levando-o ao sucesso
garantido.(MALUF, 2009. p. 44).

O educador a partir do momento que enfatiza os conhecimentos das criancas,
ele pode aumentar seu campo do conhecimento, com isso, ensina e aprende novas
descobertas juntamente com elas. Para que aja um novo conhecimento que venha a
favorecé-los, o professor precisa ter uma postura criativa e reflexiva de sua pratica
educativa.

Segundo o RCNEI (1998),

A oferta permanente de atividades diversificadas em um mesmo
tempo e espaco é uma oportunidade de propiciar a escolha pelas
criangas. Organizar, todos os dias, diferentes atividades, tais como
cantos para desenhar, para ouvir musicas, para pintar, para olhar
livros, para modelar, para jogos de regras etc.,, auxilia o
desenvolvimento da autonomia. (BRASIL, 1998, p. 62).

O professor pode proporcionar brincadeiras em um mesmo espaco,
organizando ambientes diversificados, podendo oferecer aos educandos diferentes
maneiras de brincar, em diferentes cantos distribuidos tanto na sala como no pétio,
proporcionando para as criancas brincadeiras diversas em um mesmo tempo e no
mesmo espaco, dando oportunidades para as criangas escolherem quais
brincadeiras irdo brincar, dessa maneira estara contribuindo para o desenvolvimento
da autonomia das criancas. Para a proxima secéao sera relatado as concepc¢des das

professoras sobre o espaco e o tempo do brincar no contexto da pesquisa.
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4. AS CONCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE O ESPACO E O TEMPO DO
BRINCAR EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

4.1 Breve relato sobre a formacao do municipio de Professor Jamil

Professor Jamil € uma cidade nova, em termos de emancipacao politica,
ocorrida no ano de 1992, mas sua origem € antiga, estando ligada a determinacéo
de homens e mulheres valorosos, que na primeira oportunidade, levaram adiante o
sonho de formar um patriménio que pudesse agregar as varias familias que ja se
espalhavam em terras de fazendeiros da regiéo.

“O Municipio de Professor Jamil surgiu devido a unido de varias familias que
buscaram a formacéo de um povoado que pudesse agregar as familias ja existentes
nas fazendas” (SAFADY, 1987, p. 8). Desse modo, “em 1942 foi construido um
campo de futebol e com isso se inicia o funcionamento da primeira venda do lugar,
pertencente ao Senhor Marcilio Jacinto de Melo” (SAFADY, 1987, p. 10).

Jamil Safady juntamente com seus irméos Taufic e Jorge Safady vieram do
Libano (SAFADY, 1987). Fixaram residéncia em S&o Paulo, onde Jamil se formou
em Histéria e Jornalismo. De acordo com Safady (1987) o primeiro povoado em que
os irmaos Safady fixaram residéncia foi o de Crominia. Idealizador do projeto de
Colonizacdo do Brasil por brasileiros, Taufic mudou-se para regido e comecou a
construir o povoado de Professor Jamil. Atualmente, os trés irmaos ja faleceram e a

sua familia ndo reside mais na regiéo.

llustracdo 1- Jamil Safady e Taufic Safady, fundadores e idealizadores da

comunidade jamilense.

Fonte: Arquivo da familia Lemes (1969).
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Segundo Lopes (2016) a partir de entdo, com a populacdo crescendo cada
vez mais, surgiu a necessidade de emancipacao e foi pelo empenho e envolvimento
de varios politicos da Regido e também do vereador Alirio Elizeu Teixeira que, apds
diversas idas e vindas de gabinete em gabinete, conseguiram a aprovacao para a
realizagdo de um plebiscito popular.

A esse respeito Lopes (2016) nos diz,

[...] Eu lembro que seu Alirio era vereador de Piracanjuba, o Geraldo
Antdnio também (pausa), ai seu Alirio reuniu um pessoal e disse que
ia ter um plebiscito para emancipar a cidade. Todo mundo gostou,
pois a populacéo ja era muita naquela época [...]. (LOPES, 2016).

Por conseguinte, a partir desse plebiscito, o povo do distrito aprovou a criacao
do Municipio de Professor Jamil, que recebeu esse nome em homenagem a
memoéria de Jamil Safady, irméo de Taufic Salim Safady e de Jorge Safady.

Assim, ficou criado o municipio de Professor Jamil, e em 3 de outubro de
1992 houve a primeira eleicdo para prefeito, tendo Alirio Elizeu Teixeira como

primeiro prefeito do municipio.

llustracdo 2 - Alirio Elizeu Teixeira, 1° Prefeito de Professor Jamil.

Fonte: Arquivo da familia Teixeira (1993).



37

Deste modo, destacamos aqui a origem e criagdo do municipio de Professor
Jamil, localizado proximo a BR 153 e a 70 km da capital do estado de Goias, e para,
além disso, tornando realidade o desejo de independéncia do municipio de
Piracanjuba, que conforme a ultima pesquisa do IBGE 2016, sua populacao atual é
de 3.369 habitantes.

llustracdo 3 — Praca Matriz. Entrada da cidade de Professor Jamil.

yv.
=2 AN

Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de Professor Jamil (2010).

Essa praga localiza-se no centro da cidade, conhecida como Praga Matriz. A

escolha da imagem se deu para retratar um ponto de encontro da cidade.
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4.2 ConcepcOes das professoras da instituicdo de educacgédo infantil de
Professor Jamil, referente ao espaco e o tempo do brincar

Durante os estagios supervisionados nas escolas em Morrinhos, observamos
0 pouco envolvimento das professoras com o brincar das criancas. A cada dia foi
crescendo a vontade de entender mais sobre o assunto. No entanto, nossa estadia
no local de deu por pouco tempo para fazer uma pesquisa mais aprofundada no que
concerne ao uso de brincadeiras no ensino-aprendizagem.

No inicio de 2016, tive a oportunidade de ser convidada para trabalhar como
professora regente na escola de Educacéo Infantil Geracy Pereira dos Santos na
cidade de Professor Jamil-GO. Foi uma felicidade enorme poder estar ali e ter a
chance de realizar nossa pesquisa dentro da instituicdo de ensino em nosso
municipio. Conversando com a secretaria de educacdo do municipio, falamos da
possibilidade de realizarmos nossa pesquisa na instituicdo, a qual se mostrou a
favor.

O passo seguinte foi organizar o tempo de pesquisa, como trabalhava no
periodo matutino, seria inviavel fazer a pesquisa no mesmo horario de trabalho,
assim, decidimos que duas vezes por semana, especificamente as tercas e sextas-
feiras durante um periodo de trés horas, seriam dedicados a construcdo desde
trabalho. Assim entre os meses de agosto a dezembro foram realizadas as
pesquisas na instituicdo de Educacéo Infantil da referida cidade.

No segundo momento, fizemos o diagnéstico da escola, observando as areas
interna e externa do local, e conversamos com cada professora do periodo
vespertino, que nos tratou bem, porém a grande maioria justificando com algumas
desculpas, ndo concordou com a pesquisa ao falarmos que suas aulas seriam
observadas.

No entanto as professoras Lopes e Souza concordaram em nos ajudar
permitindo nossa presenca em sala para procedermos as nossas observagoes,
concedendo-nos entrevistas, 0 que nos deixou extremamente feliz, pois Lopes é
umas das primeiras professoras do municipio e Souza é uma das mais jovens,
dando-nos a oportunidade de conhecer o0 um pouco 0 processo histérico da
instituicao.

As observagdes aconteciam sempre alternadamente, ora antes do recreio, em

uma sala, ora ap0s o recreio em outra sala. Lopes é professora do Jardim Ill, com
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criancas de faixa etéria de 05 anos, e Souza é professora do Jardim |, com criancas
de 03 anos. Sempre ficava ali por perto, ora dentro da sala, oura fora da sala,
sempre observando como se dava a mediacdo das professoras. Durante os dois
dias da semana observamos o0 comportamento das criancas na hora do recreio.

O terceiro momento foram as entrevistas, ficamos na duvida de como seria
esta entrevista dentro da instituicdo, haja vista que ha grande movimentag&o. Ao
refletir sobre essa questdo conversamos com as professoras sobre a possibilidade
de estar realizando a mesma em um final de semana. Combinamos que iriamos as
suas residéncias para a realizacdo da mesma.

Aceitaram sem nenhuma objecdo. Souza nos concedeu a entrevista em um
dia que ocorreu no dia 26 de novembro. Com Lopes foi realizada em dois finais de
semana, 0s quais ocorreram nos dias 03 e 10 de dezembro de 2016. Ambas as
entrevistas, foram de grande valia na construgéo desse trabalho.

A instituicdo de Educacao Infantil € a Unica do municipio, denominada Escola
Municipal Professor Geracy Pereira dos Santos, e esta localizada a Rua Nova,
Quadra 02, Lote 10, no Setor Rezende em Professor Jamil-GO. E mantida pelo
poder publico municipal e administrada pela Secretaria Municipal de Educacéo nos
termos de legislacéo e normas do ensino em vigor.

Mas nem sempre foi assim, visto que a instituicdo, como todas as outras,
passou por um processo historico até chegar ao que é atualmente. Quando fazia
parte do Distrito de Piracanjuba, segundo a professora Lopes (2016), as criancas de
03 a 06 anos de idade eram atendidas na sede do centro espirita no setor Boa Nova
por quatro professoras que sé tinham o magistério, e estes cargos eram sempre
preenchidos por meio de indicacéo do prefeito de Piracanjuba.

Essas professoras estdo até os dias atuais trabalhando na referida
instituicdo, sdo elas: Aristelina L. de Carvalho, Arcilia Maria Caetano, Francisca
Madalena Rosa e Leonice Nery, sendo que uma esta afastada de suas atividades
laborais por motivo de doenca e duas estdo em processo de aposentadoria.

Assim, Lopes (2016) relata que,

[...] Nos anos 80, o pessoal de Piracanjuba contratou a Celinha a
Francisca e a comadre Leia, para dar aula na escolinha no centro
espirita. Depois eu fui ajudar. Dois anos depois que eles foram me
contratar. Tinhamos apenas 0 magistério e s6 em 2002 que fizemos
pedagogia na faculdade. Na UEG no segmento parcelado, em
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Aparecida de Goiania. Somente a Francisca ndo quis fazer, porque
achava que ja estava velha para estudar. (LOPES, 2016).

A professora Lopes (2016) salientou que as atividades pedagogicas
raramente aconteciam, pois a prefeitura de Piracanjuba dificimente mandava
materiais pedagogicos para serem trabalhados com as criangas. Outro problema é
que dificilmente era fornecido o lanche. Quando este ndo vinha de Piracanjuba, as
préprias professoras saiam na comunidade arrecadando alimentos. Muitas vezes
elas mesmas pagavam do seu proprio salario frutas e verduras para complementar a

merenda. Sob esse aspecto Lopes (2016) relata,

[...] Na escolinha era a maior dificuldade. Os meninos ndo faziam
atividade e era muito dificil o pessoal de Piracanjuba mandar material
para trabalhar com os meninos. S6 brinchAvamos com eles, ou
comprava alguma coisa para eles fazerem. Para vocé ter ideia, era
muito dificii mandar até o lanche. Quando n&o conseguiamos
comprar, pediamos aos pais. Para fazer o lanche, faziamos l4 em
casa porque era mais perto, e com meu gas. E vocé sabe qual era
meu salario? Era a metade de meio salario minimo da época, que
nem eu lembro mais [...].(LOPES, 2016).

Nesses termos Lopes (2016) nos relatou que como no Centro Espirita ndo
havia banheiro, as professoras tiveram que mudar de local e foram para um
barracdo no setor Boa Nova, haja vista que as condi¢cdes do local eram melhores,
com cozinha, banheiro e uma é&rea melhor para realizacdo das atividades
extraclasse. Aproveitando o espaco do barracdo, matricularam jovens e adultos, no
periodo noturno, que, apesar de muitas dificuldades, aprenderam a ler e escrever.

Desse modo Lopes nos informa,

[...] L& no Centro Espirita estava muito ruim para trabalhar com os
meninos, ndo tinha banheiro, nem cozinha, encontraram um barracao
da dona Barbara e ela nos deixou mudar para l4. Ai arrumamos
também alunos para estudar a noite no Mobral, isso foi em 1984. Eu
fui a professora deles e tinha muitos alunos. Durante o dia trabalhava
com as criangcas e a noite com o0s jovens e adultos, porém so6
estudavam o pessoal de Boa Nova, pois, os alunos de Campo Limpo
nao queriam vir para Boa Nova, devido uma rivalidade que tinha [...].
(LOPES, 20016, p.1).

Lopes (2016) reforca que apenas criangas, jovens e adultos do setor Boa

Nova frequentavam a escolinha, pois os pais das criangcas do setor Campo Limpo
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nao permitiam que seus filhos frequentassem a mesma. Sendo assim, as criangas
s6é se uniam quando completavam a idade de cursar o ensino médio, alguns iam
para a Escola Estadual Otoniel da Cunha e outras para a Escola Boa Nova.

Segundo Lopes (2016) “isso se deu até em 1995, quando o entdo prefeito
Alirio Elizeu Teixeira comprou dois lotes na Avenida Orismundo Modesto, no Setor
Boa Nova, para a construcdo da instituicdo”. Apds a inauguracao, ela comecou a

funcionar atendendo todos os alunos da regiao.

llustracéo 4 — Escola Municipal Dentinho de Leite.

Fonte: Arquivo da Secretaria de Educacédo de Professor Jamil (2011).

Segundo Lopes (2016) o passo seguinte do prefeito Geraldo Antbnio, foi a
realizacdo de um concurso publico para ocupar as vagas de professoras, pois até
entdo eram ocupadas somente pelas quatro profissionais, acima referidas. Apés um
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longo periodo a populacdo em geral entendeu a necessidade dos filhos
frequentarem a escola, triplicando assim o nimero de alunos, a qual abriram vagas
para novas professoras.

Contando com as quatro professoras concursadas por Piracanjuba, passaram
mais quatro professoras, séo elas: Iracilda da Silva, Cleide Amaro, Fernanda Pereira
e Célia Massa. E com o desempenho das professoras, a educacéo e o atendimento
as criancas melhoraram a cada dia. Lopes (2016) afirma que no ano de 2000, o
entdo secretario de educacdo e professor na rede estadual, professor Geracy
Pereira dos Santos, pede pela primeira vez, a autorizagcdo de funcionamento da
Escola Municipal Dentinho de Leite para a secretaria de Estado da Educacao Raquel
Teixeira, que, devido a falta de documentacéo, nao foi possivel a autorizacéo.

Sobre o pedido de autorizacdo para o funcionamento da escola, Lopes (2016)

relata,

[...] Eu lembro direitinho como se fosse hoje, quando o Geracy
pediu a autorizacdo de funcionamento da escola, pois ela ndo
era reconhecida ainda, foi em 2000, mas tinha pouco
documento e nédo foi possivel legalizar. A Raquel ndo autorizou.
Seu Alirio no segundo mandato tentou também, mas nao
conseguiu de novo (risos). Assim, nesse periodo o Geracy
ficou muito doente permanecendo no hospital até morrer, e foi
homenageado com o nome da escola.[...] (LOPES, 2016).

Lopes (2016) nos informou que apds o segundo mandato, o prefeito Alirio
tentou novamente pedir autorizagdo, ndo obtendo sucesso. Assim, depois de muitas
lutas para conseguir autorizacao, o secretario Geracy Pereira dos Santos ficou muito
doente, passando varios dias hospitalizado, vindo a 6bito. O prefeito Alirio Elizeu
Teixeira, para homenagear o amigo que tanto fez para melhorar a educacao do
municipio, decretou a Lei n° 216 de 5 de agosto de 2005, passando a Escola
Municipal Dentinho de Leite para Escola Municipal Professor Geracy Pereira dos

Santos.
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llustracdo 5 - Professor Geracy Pereira dos Santos

Fonte: Arquivo da familia Santos (1999).

A instituicado ficou muito conhecida na regido, atendendo criancas de 03 a 06
anos de idade, da zona urbana e rural, com a prefeitura fornecendo o transporte
escolar, o que garante um numero razoavel de criangcas matriculadas na instituicao.
Mas com o aumento de criangas, surge a necessidade de outra sala e o contrato de
mais professores para suprir a falta de funcionarios e melhorar a qualidade de
ensino infantil no municipio.

Um dos grandes problemas da Escola Municipal Professor Geracy Pereira
dos Santos, segundo depoimento de Lopes (2016), esta evidenciado no espaco
fisico, sem estrutura para realizacao de atividades, pois as criancas ndo tinham
como brincar e corriam grandes riscos de se machucarem nas brincadeiras durante
o recreio.

Portanto, as professoras preferiam manté-las em uma area que fazia parte do
prédio, ao invés de brincarem no patio, pois esse espaco era pequeno e, devido ao
namero de alunos, tornava-se ameacada a seguranca das criangas.

No entanto, segundo Lopes (2016), a area do prédio apesar de parecer
propicia, ndo contribuia para a realizacdo das brincadeiras dos educandos, pois 0
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ambiente também era pequeno e mal dava condi¢cdes para a realizacdo das
mesmas. Os brinquedos eram espalhados pelo chdo e as criangas disputavam um
lugar junto a eles, muitas vezes tornando-se motivo de brigas. Portanto, Lopes fala

que:

[...] O péatio era muito estreito, certa vez uma crianga caiu e
machucou-se gravemente, por isso, preferiamos jogar os brinquedos
em um canto na éarea e ficar observando-os para que eles nao
brigassem e se machucassem. Ficamos muito tristes quando o
menino caiu e se machucou [...]. (LOPES 2016).

Percebe-se pela fala da professora, que essas brigas eram um dos motivos
que atraiam o olhar do educador para as brincadeiras dos educandos, pois, muitas
vezes, a hora do brincar era também a hora do descanso das professoras, que ao
invés de agir como mediadoras, ndo passavam de meras espectadoras. O olhar dos
professores na hora do brincar ndo era para orientar a brincadeira e sim para intervir
nos atritos das criancas, a fim de separa-las para evitar acidentes.

Lopes (2016) relata que, no ano de 2009, o atual prefeito Ney Fabio Novaes
assume a prefeitura junto a secretaria de educacéo, Patricia Alves. Estes, sabendo
da dificuldade do local, optaram por mudar a escola de lugar, do Setor Boa Nova
para o Setor Rezende, do outro lado da cidade, em uma antiga Escola Estadual que

estava desativada construida em mutirdes no Governo iris Rezende.

A escola possui:

e 04 Salas;

e 02 Banheiros, um masculino e outro feminino com 06 vasos cada, n&o
possui chuveiros, sendo que tanto os banheiros masculinos, quanto os
femininos apenas um vaso em cada banheiro estava funcionando e
continua nao funcionando atualmente;

e Coordenacéo, que é dividida com uma mini biblioteca,;

e 01 Cozinha;

e 01 Banheiro desativado que funciona como depdsito de brinquedos e
material de limpeza;

e (01 P&atio com um espaco concretado que € usado na recreacdo das

criangas;
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A professora Lopes (2016) afirma que,

[...] Quando foi para mudar la para o setor Rezende, nossa! (risos)
pensa o tanto que os pais ficaram bravos. Foi uma luta até a Patricia
mostrar para eles que |4 o espacgo era melhor, tinha sombras e frutas
€ que o transporte iria levar os que morassem longe. Eu confesso
para vocé, eu no momento que ela falou ndo gostei também nao,
mas depois fui acostumando com a ideia [...] (LOPES, 2016).

A mudanca causou um rebolico na cidade, pois 0s pais achavam muito
perigoso deixar as criangas atravessarem a cidade e irem para um local distante,
sem comunicacdo e de dificil acesso. Foi entdo que a secretaria mostrou para os
pais e a comunidade as vantagens de estar mudando de local, pois a nova escola
possuia um ambiente amplo, com salas maiores e arvores que proporcionam
sombras e frutos para as criangas. Por meio da Resolucéo n° 355, de 24 de abril de
2009, o funcionamento da Escola Municipal Professor Geracy Pereira dos Santos é

autorizado.

llustragdo 6 - Escola Municipal Geracy Pereira dos Santos.

Fonte: Arquivo da Secretaria de Educacado de Professor Jamil (2011).
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Hoje, a escola trabalha com a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental |, e com
a Educacao de Jovens e Adultos, que somaram no ano de 2016 um total de 204
alunos matriculados nos trés turnos. Seu ensino é gratuito, laico, sendo direito da
populacdo e dever do poder publico estando a servico das necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos.

Sendo assim, a instituicAo de Educacdo Infantil, de acordo com seu
Regimento devera respeitar o individuo como um todo, voltando seu ensino para a
formacéo de um individuo critico, criativo, reflexivo, autbnomo e transformador.

Em depoimento, a professora Lopes (2016), nos relatou que em 2011, devido
ao quadro de professores e funcionarios contratados ser muito grande, o prefeito
abriu edital para um novo concurso, no qual foram chamadas mais 04 professoras
para a escola, que hoje somam doze professoras concursadas e apenas uma de

contrato.

Quadro 01 - Docentes Escola Municipal Professor Geracy Pereira dos Santos

Nome Formacao Ocupacao Turma/turno
Ana Claudia Pedagoga Professora Jardim Il, vespertino
Arcilia Caetano Pedagoga Professora Jardim |, matutino
Aristelina Lopes Pedagoga Professora Jardim Ill matutino
Celia Massa Letras Professora 1° ano matutino
Cleide Amaro Histéria Professora 1° ano vespertino
Fernanda Pereira Historia Coordenadora
do turno matutino
e diretora geral
Francisca Magistério — Auxiliar da
Madalena Ensino Médio coordenacao
Iracilda Alves Pedagoga Secretaria
Leonice Nery Pedagoga Professora Jardim Ill matutino
Neire Jacinto Pedagoga Professora Educacao de jovens e
Adultos (EJA)
Patricia Alves Pedagoga Secretaria de
Educacao do
municipio
Selma Teles Normal Coordenadora do
Superior turno Vespertino
Thamires Tatiele Letras Jardim | vespertino
Souza Professora
(contratada)

Fonte: Escola Municipal Geracy Pereira dos Santos (2016).
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Quadro 02 - Técnico Administrativo - Escola Municipal da Escola Geracy Pereira dos
Santos.

Nome Ocupacao

Diretora e coordenadora
Coordenadora
Auxiliar de servicos gerais
Merendeira matutino
Merendeira noturno
Merendeira vespertino
Maria Divina dos Santos Auxiliar de servicos gerais

Sonia Ponciano Auxiliar de servicos gerais
Fonte: Escola Municipal Geracy Pereira dos Santos (2016).

Fernanda Pereira
Selma Teles
Estefania Pereira
Fernanda Aparecida
Luzia Pereira dos Santos
Narcisa dos santos

Quadro 03 — Discentes matutino

Turma Faixa etaria Quantidade de
criancas
Jardim | 03 anos 24
Jardim |l 04 anos 22
Jardim [lI 05 anos 24
1° ano 06 anos 25

Fonte: Escola Municipal Geracy Pereira dos Santos (2016).

Quadro 04 — Discentes vespertino

Turma Faixa etaria Quantidade de
criancgas
Jardim | 03 anos 20
Jardim |l 04 anos 21
Jardim IlI 05 anos 22
1° ano 06 anos 23

Fonte: Escola Municipal Geracy Pereira dos Santos (2016).

No noturno, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) possui 23 alunos, entre a
faixa etaria de 23 a 75 anos.

O prédio no qual a escola estd funcionando € emprestado, cedido pelo
governo estadual. A Escola Geracy Pereira dos Santos ndo tém um local apropriado
gue venha a atender as necessidades especificas da Educacéao Infantil.

No entanto, por meio do Programa Pro-infancia, o municipio de Professor
Jamil recebeu recursos para a construgcdao de uma creche no setor Boa Nova.
Segundo a secretaria de educacdo estima-se, portanto, que até junho de 2017 a

nova sede da Escola Municipal Professor Geracy Pereira dos Santos esteja pronta
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para receber as criancgas, tendo sua sede proépria definitiva, na qual proporcionara as

criancas mais conforto e seguranca.

llustracdo 7 - Nova sede da Escola Municipal Professor Geracy Pereira dos Santos.

Fonte: a autora (2016).

A professora Lopes (2016) nos relatou, que quando o municipio ainda era
distrito de Piracanjuba, notava-se que as brincadeiras eram utilizadas como passa
tempo, algo para distrair as criangas, pois ndo tinham nada o que fazer, pois eram
raros oS momentos em que chegavam materiais, entdo, para preencherem seu
tempo, utilizava-se a brincadeira como distracao.

Ela constatou ainda que, o brincar passou a ser visto como algo proprio da
crianca na instituicdo cuja atividade foi facilitada pela compra de brinquedos, como
bonecas, bolas, carrinhos, ursos, entre outros. Mas, na maioria das vezes, estes
serviam soO de decoracao, visto que as criancas ndo podiam pegar, sendo guardados
por medo de quebrar ou sujar.

Na perspectiva de Lopes (2016),
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[...] Hoje as brincadeiras ndo sdo como antes, que ndo se brincava
por ndo ter material, hoje temos materiais e as brincadeiras
melhoraram, pois a secretaria e o prefeito compram muitos
brinquedos como bonecas, carrinhos, ursos e outros, facilitando o
brincar dos meninos [...] (LOPES, 2016).

O que percebemos nos relatos das professoras, € que ndo ha um
entendimento no que se refere ao ludico como aporte para o ensino-aprendizagem,
pois vimos que existe pouco envolvimento com o brincar, e os brinquedos que séo
utilizados nas brincadeiras no recreio e poucas vezes ha sala de aula, estdo
sucateados, sujos e guardados de modo inadequado, por vezes, juntos a materiais
de limpeza e livros velhos. Durante o periodo de observacdes ndo constatamos

brinquedos novos ou em estado melhor de uso.

llustracéo 8 - Local onde sédo guardados os brinquedos das criancas.

Fonte: a autora (2016).

Em nossas observacdes presenciamos varias dificuldades nas realizacbes

das brincadeiras, entre elas o espaco e a falta de mais profissionais direcionando as
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7

brincadeiras, jA& que a hora do recreio € também a hora do descanso das
professoras.

llustracdo 9 — Momento das brincadeiras no recreio.

Fonte: a autora (2016).

Ao observarmos o recreio das criangas, notamos que os brinquedos eram
espalhados pelo chéo e todas as criancas de diferentes idades brincavam ali, sem a
orientacdo de um adulto, pois o Unico monitor que ficava olhando as criangas néo
passava de mero espectador, que estava no local para fiscalizar e vigiar, ndo para
acompanhar e partilhar a alegria e os desafios do brincar. Observamos entdo que o
modo do professor mediar as brincadeiras desde quando iniciou a instituicdo nada
mudou.

O RCNEI orienta que,

Por meios das brincadeiras os professores podem observar e
constituir uma visédo dos processos de desenvolvimento das criancas
em conjunto e de cada uma em particular, registrando suas
capacidades de uso das linguagens, assim como de suas
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capacidades, sociais e dos recursos afetivos e emocionais que
dispdem. (BRASIL, 1998, p. 28).

Vale ressaltar que a forma como o educador intervém nas brincadeiras ira
definir o propédsito da mesma. Nesse sentido, o professor podera aclarar e explicar
as brincadeiras de modo que facilite o entendimento da crianga, lembrando que esta
deve possuir um objetivo.

De acordo com o RCNEI (1998),

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja rigueza e diversidade nas experiéncias que
Ihes sdo oferecidas nas instituicdes, sejam elas mais voltadas as
brincadeiras ou & aprendizagens, que ocorrem por meio de uma
intervencdo direta. (BRASIL, 1998. p. 27).

No processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil, o papel do
professor é primordial, pois € ele quem cria espacos, oferece materiais e participa
das brincadeiras, ou seja, media o brincar dos educandos. O professor &, pois,
mediador, e fazendo parte da brincadeira, ele tera oportunidade de transmitir valores
e possibilitar o brincar de maneira mais criativa possivel.

Observamos que no patio ha varios buracos e pedras e as criancas ficavam
expostas ao perigo. Sendo assim, foi construido um local onde nivelaram e
concretaram, possibilitando um pouco mais de seguranca para as criangas, porém,
nesse mesmo local, € notorio pontas de ferros expostas, onde as professoras
colocaram tijolos, mesmo assim, as criancas correm um grande risco de se
machucarem.

llustracdo 10 - Parte concretada com barras de ferros exposta.

Fonte: a autora. (2016).
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No entanto, como esse ambiente ndo tem cobertura, o periodo vespertino
raramente ocorrem atividades nessa parte do pétio, pois por vezes o sol esta muito
guente e ndo tem nenhuma sombra para amenizar o calor e as arvores ficam no

lado oposto ao local que foi organizado para tais atividades.

llustragdo 11 — Local nivelado e concretado para maior seguranga no brincar das

criancas.

Segundo a professora Lopes (2016) aproveitando algumas arvores no patio
da instituicdo, e “vendo que os pequenos estavam encontrando dificuldades para
brincar, a secretaria entdo, resolveu montar o primeiro parque infantil para as
criangas em junho de 2010” (LOPES, 2016), o qual existe até hoje. Alguns
brinquedos do parque estdo quebrados e outros em péssimo estado, as criangas a
partir dai tiveram entdo a oportunidade de desfrutar de balancos, gangorras e
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escorregadores, brinquedos estes que mesmo estando em péssimos estado de

conservagao ainda fazem a alegria da criangada.

llustracdo 12 — Parque.

Fonte: a autora (2016).

Porém, mesmo com o auxilio desses brinquedos do parque, a Escola
Municipal Geracy Pereira dos Santos ainda necessita compreender o brincar como
atividade predominantemente da infancia, pois nota-se que a brincadeira é tratada
como atividade secundaria. Desse modo, o sentido da educacgéo na instituicdo ainda
esta voltado para a aprendizagem e para a antecipacao da escolarizacgao.

O relato de Barbosa (2006) em seu livro “Rotinas na Educacéo Infantil” reflete

sobre o0 exposto acima ao dizer que,
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Os tempos de grande parte das instituicbes educacionais continuam,
em sua maioria, sendo o tempo do inicio da modernidade, o tempo
rigido, mecénico, absoluto. Entretanto, algumas instituicdes tentam
aderir a um novo tipo de marcacéo do tempo e de insercdo do tempo
do capital no da vida das criancas, e um dos exemplos mais
flagrantes na educacado infantil pode ser visto com a antecipacao,
com a aceleracdo que incentiva as criancas pequenas a iniciar com
determinadas atividades cada vez mais cedo, antes de e, se
possivel, cada vez mais rapido, para que adgquiram um maior nimero
de habilidades para competir ho mercado. As escolas infantis
submetem-se cada vez mais a uma agenda de atividades adultas:
informética, inglés, judd, balé, horario de matematica, mdusica,
portugués, etc., pautadas pela competicdo, qualificacdo para o
trabalho, etc. (BARBOSA, 2006, p. 141).

Nota-se que o ato de aprender ler e escrever € algo que € exigido pela
instituicdo, nesse sentido torna-se raros momentos de brincadeiras com as criangas.
Para a professora Lopes (2016), a brincadeira no contexto da educacéo infantil &€ de
suma importancia, porém ndo se pode prioriza-la, pois de acordo com a
entrevistada, tanto a direcdo, coordenacdo e 0s proprios pais cobram conteudos.
Relatou ainda que durante uma semana ela brincou na sala duas vezes, e que na
hora do intervalo a coordenadora chamou sua atencéo.

Lopes (2016) expos que,

[...] Teve uma vez esse ano, nao lembro a data, que brinquei com os
meninos duas vezes na semana, eles adoraram, pediram que eu
brincasse mais vezes. Quando deu a hora do recreio, fui até a
coordenagdo e a coordenadora chamou minha atencédo, que poderia
ter alguns pais que ndo iriam gostar de tantas brincadeiras [...].
(LOPES, 20186).

Trabalhar conteudos com atividades ludicas enquanto funcdes educativas
tornam propicios a aprendizagem e o saber da crianca, para além de ter um
desenvolvimento cognitivo, faz com que o aluno se sinta mais a vontade dentro da

sala de aula, aprendendo de forma prazerosa.
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llustracdo 13 - Aluno fazendo atividades em sala de aula.
i B F 7}

e
. —.

Fonte: a autora (2016).

Percebemos também que as professoras por ndo conhecerem as vantagens
de aliar brincadeiras com contetdo, ndo preparam o espaco para a realizacdo das
mesmas, Vvisto que o brincar na instituicdo ndo ocorre com frequéncia, a ndo ser na
hora do recreio e esse tempo é muito curto para avaliar a criatividade dos
educandos.

A esse respeito Barbosa (2006) relata que,

As rotinas podem tornar-se uma tecnologia de alienacdo quando nao
consideram o ritmo, a participacdo, a relacdo com o mundo, a
realizacdo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacdo e as
diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvido; quando
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se tornam apenas uma sucessdo de eventos, de pequenas agoes,
prescritas de maneira precisa, levando as pessoas a agir e a repetir
gestos e atos em uma sequéncia de procedimentos que nao lhes
pertence nem estd sob seu dominio. E o vivido sem sentido,
alienado, pois estd cristalizado em absolutos. Ao criar rotinas, é
fundamental deixar uma ampla margem de movimento, senao
encontraremos o terreno propicio a alienagdo. (BARBOSA, 2006 p.
39).

Falta ao educador variar o local das brincadeiras e participar delas, dando
mais movimento as suas praticas, explorando ambientes como, por exemplo, a
propria sala de aula, dividindo-a em cantos para possibilitar maior interacdo entre as
criancas de mesma faixa etéria.

Sabemos a grande relevancia das brincadeiras coletivas para a socializacao
das criancas, no entanto, falta na instituicdo o trabalho individual ou em pequenos
grupos, que possibilitaria avaliar a criatividade de cada uma. Também as
brincadeiras em sala, ajudariam a despertar o espirito criativo das criancas, ficando
bem mais viavel observa-las.

E demasiadamente importante que a Escola Professor Geracy Pereira dos
Santos repense a sua pratica pedagogica e que esta seja realmente voltada para o
sujeito, pois ela esta direcionada para a transmissdo de conteudos. Diante do
exposto, a escola tem que estar atenta aos inumeros beneficios que a brincadeira
traz, devendo lutar para que tais atividades sejam privilegiadas e aceitas pelos
educadores responsaveis e, principalmente, pela comunidade escolar.

E evidente que a funcdo do adulto perante a crian¢a ndo é apenas cuidar e
proteger, mas de torna-la gradativamente independente, com valores e habitos
proprios. Para que isso aconteca, faz-se necesséario que os educandos vivenciem
situacdes ludicas, e o educador crie condigdes e brincadeiras para que as criancas
brinquem.

Para Maluf (2009),

As atividades ludicas sé&o instrumentos pedagogicos altamente
importantes, mais do que entretenimento, sdo um auxilio
indispenséavel para o processo de ensino-aprendizagem, que propicia
a obtencdo de informagBes em perspectivas e dimensdes que
perpassam o desenvolvimento do educando. A ludicidade é uma
tatica insubstituivel para ser empregada como estimulo no
aprimoramento do conhecimento e no progresso das diferentes
habilidades. (MALUF, 2009, p. 42).
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O adulto orienta as atividades ludicas ndo somente para intervir nas situacoes
de perigo, age também para garantir a continuidade da brincadeira. Dessa forma, a
brincadeira € uma atividade na qual as criangas assimilam e recriam as experiéncias
dos adultos. Para o RCNEI “Toda brincadeira € uma imitacao transformada, no plano
das emogdes e das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada”. (BRASIL,
1998, p. 27).

Portanto, para que haja dentro da instituicdo atividades ludicas, é de
fundamental importancia garantir a formacéo do professor e dar-lhes condi¢cdes de
atuacdo. Somente assim serd possivel dar novos sentidos ao espaco e ao tempo de

brincar das criangas na instituicao.

4.3 As professoras e suas percepcdes sobre o brincar

ApoOs a observacao feita durante cinco meses (de agosto a dezembro de
2016) na Instituicdo de Educacao Infantil de Professor Jamil, foram entrevistadas
duas professoras da instituicdo, a professora Lopes que é pedagoga, funcionéaria ha
25 anos, é atualmente professora do Jardim Il no turno vespertino tendo 22 criancas
com a faixa etaria de 05 anos. A outra € a professora Souza, com formacdo em
letras, funcionaria ha 02 anos, docente no Jardim | no turno vespertino e que tem 20
criancas na faixa etéria de 03 anos.

A escolha das professoras para responder a entrevista ocorreu devido ao fato
de as mesmas terem mais abertura em nos receber, sendo as Unicas que abriram
espaco para a realizacdo das observacdes de suas praticas sendo cordiais em
responder as perguntas (apéndice 01), ao passo que as demais disseram nao se
sentirem a vontade em serem observadas.

As respostas em geral foram muito parecidas, ambas as professoras sabem
da importancia do brincar na vida das criancas, a professora Lopes (2016), disse
gue na época de sua graduacgao estudou muito as teorias de Vygotsky e que esse
pensador teve uma contribuicdo impar em sua formacgéo.

Ja a professora Souza (2016), relatou que em sua graduagdo nao teve o
prazer de estudar sobre a importancia do brinquedo para a crianga, mas que procura

se informar para melhorar sua pratica.
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Ambas relatam que é pouco o tempo e o espaco destinado para o brincar. A
professora Souza (2016), informa que a turma dela é a que mais brinca na semana,
gue em seu planejamento ela propde atividades antes do recreio e brincadeiras ou
filmes apos o intervalo, relata ainda que ja chamaram a atencdo dela por brincar
demais, e por vezes ela conseguiu fazer com que entendessem que os alunos dela,
que tem apenas 03 anos, sdo muito pequenos para ficar s6 fazendo atividades
escritas.

As criancas que ficam sob a responsabilidade da professora Souza sdo os
anicos que mais usufruem das brincadeiras na instituicdo, mas notamos que quando
nao estao assistindo televisdo, estdo brincando sentado. Como mostra a ilustracao
14, as brincadeiras ocorrem sempre em grupos de quatro criancas, sendo que 0s
mesmos ndo podem levantar e ir a outra mesa, a brincadeira € assim escolhida e

controlada pela professora, que separa as criangas em pequenos grupos.

llustracédo 14 - Alunos do jardim |, brincando na sala de aula.

;
A

Fonte: a autora (2016).
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J& Lopes (2016), nos informou que a sua turma néo pode ter brincadeiras na
sala, e que somente uma vez por semana eles fazem algum tipo de brincadeira ap6s
0 recreio ou assistem filmes, que as brincadeiras ndo podem ocupar muito, pois
estdo saindo para o 1° ano do ensino fundamental e a mesma pode atrapalhar no
aprendizado deles. Ora, diante desse argumento nos perguntamos ao depararmos
com as respostas, entdo os ensinamentos de Vigostsky que a professora tanto
elogiou em sua formacéo foram em vao?

Porém, logo ela mesma nos respondeu, que por mais que tenha consciéncia
da importancia do brinquedo na vida das criangas, ela ndo podia ir contra as normas
da escola, haja vista, que no final do ano tanto a escola quanto os pais iriam cobrar
dela.

Compreendemos que varios sdo 0s elementos internos e externos que
contribuem para que ocorra esse distanciamento dos aportes tedricos desenvolvidos
nos cursos de formacao e a pratica efetiva nas instituicdes, dentre eles destacamos
a grande preocupacao do cumprimento do curriculo formal da escola.

Ao responderem se na instituicdo existe um espaco apropriado para o brincar,
ambas responderam que ndo, que apenas o patio e o parquinho sdo reservados
para as brincadeiras das criancas, e as salas sdo pequenas e ndo tém espaco
suficiente para realizarem as brincadeiras. E com a relagédo a questéo sobre a escola
valorizar o brincar, as duas, possuem consciéncia da importancia do mesmo, porém,
elas acrescentam que ndo se pode abrir tanto espaco nem tempo porque serao
cobradas quanto ao aprendizado das criangas pela escola e pelos pais.

O brincar ndo deve ser visto como perda de tempo, a brincadeira contribui
nado s6 para o desenvolvimento cognitivo, mas também pelos desenvolvimentos
fisico e social, devem ser resgatadas e incorporadas sim nas rotinas didaticas
escolares.

E possivel depreender algumas evidéncias a partir das respostas das
professoras, quais sejam: as professoras sabem a importancia da brincadeira para
as criangas, porém nota-se quem elas e as demais funcionarias da escola néo
conhecem os beneficios que o brincar em conjunto com 0s contedudos propostos
pode trazer para o conhecimento das criangas.

A resposta que mais nos intrigou foi referente ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), em que Lopes (2016), afirma que “uma vez para legalizar a instituicéo foi feito

um PPP, mas que ela nunca mais o viu e ndo lembra se o brincar estava contido
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nele”(LOPES, 2016). J& Souza (2016) ressalta que, dos dois anos que ela esta na
instituicdo ela nunca ouviu falar em PPP.

Percebe-se pelas respostas delas que as proprias professoras, até mesmo a
prépria instituicAo veem o brincar como um passa tempo, ndo reconhecem a
possibilidade de incluir o brincar como um recurso que facilitador da aprendizagem e
sim como uma forma de descanso para o professor, pois em uma conversa informal,
a professora Lopes (2016), deixa claro que na sala ndo tem como brincar, que ela
nao vé as criancas brincarem porque elas s6 brincam no recreio, e essa é a hora do
descanso dela.

Se o brincar € um direito reservado a crian¢a, devemos estimular e cobrar das
politicas publicas a criacdo de espacos ludicos estruturados para as brincadeiras,
promovendo cursos de formacdo continuada para os professores, e também
proporcionando dentro da instituicdo debates e palestras, para que familias,
professores e toda comunidade educacional, se conscientizem sobre a importancia
do brincar para o desenvolvimento infantil.

O que notamos durante nossa pesquisa, € que, por mais que o brincar vem se
destacando como recurso que pode auxiliar no ensino-aprendizado, poucas
instituicdes, dentre elas a que pesquisamos, valorizam essa atividade como sendo
sua aliada, deixando-a em segundo plano ou até mesmo a tratando como algo

rotineiro para passar o tempo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do desenvolvimento deste trabalho, podemos entender, o quanto a
estruturacdo do espaco e do tempo para o brincar dentro de uma instituicdo contribui
para o desenvolvimento das criangas. “Conceber o brincar com atividade que mais
da prazer a crianca é incorreto” (VYGOTSKY, 2003, p. 121). Por muitas vezes as
atividades dao prazer a crianca ou podem existir jogos nos quais as atividades nao
sdo agradaveis para elas, que s6 darad prazer se a crianca achar o resultado
interessante.

Verificamos em nossa pesquisa que as atividades ludicas ndo sao valorizadas
em grande parte das instituicdbes de ensino. Na Instituicdo de Educacédo Infantil de
Professor Jamil ndo é diferente, por mais que as professoras afirmem que conhecem
a vantagem que o brincar oferece nas praticas pedagdgicas, as mesmas ndo as
utilizam como recurso que possa desenvolver habilidades e conhecimentos junto
aos educandos.

Notamos que a falta de conhecimento € um dos grandes motivos que faz com
que o brincar se resuma no recreio, sendo assim, por falta de compreender as
vantagens que se tem em aliar o brincar com os contetdos, as professoras
encontram dificuldades em preparar o espacgo e o tempo para o brincar. Acreditamos
a contratacdo de uma pessoa responsavel para organizar e orientar as brincadeiras
no recreio seria extremamente valioso.

Nas observagbes feitas, fica claro que as salas sdo pequenas, pela
quantidade de crianca e moveis, porém pensamos que na sala do Jardim |, por
exemplo, que séo criancas com faixa etaria de 03 anos néo teria necessidade de ter
tantas mesas e cadeiras ocupando tanto espaco, seria de grande valia para as
criancas se as mesas e cadeiras fossem substituidas por carpetes, nos quais as
professoras pudessem dividir a sala em cantos podendo existir N0 mesmo espago e
ao mesmo tempo atividades diversificadas, contribuindo assim com o aprendizado
das criancas.

Um dos graves problemas no nosso ponto de vista durante a pesquisa, € a
escolarizacdo antecipada, contudo, ndo consideramos que isso seja errado, desde
gue usem recursos que venham diferenciar-se da perspectiva tradicional, pois a
utilizacdo do ludico como recurso pedagogico seria relevante na educacéo infantil,

aprender ler e escrever é valido desde de que usem maneiras que a crianga
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aprendam brincando e que esse aprendizado faca sentido para elas. Educandos de
05 anos com cartilha fazendo atividades é bom, melhor ainda se aliasse ao ludico as
atividades nelas contidas.

Como citamos na secao anterior, Barbosa (2007) afirma que as instituicoes de
Educacéo Infantil ainda continuam como no inicio da modernidade, com ensino
mecanizado e a competicdo do mercado de trabalho sendo o foco principal das
Instituicbes de Educacéao Infantil.

Isso sO reforcou 0 que a professora Lopes (2016), relatou ao dizer que se a
brincadeira fosse constantemente utilizada era chamada a atengdo, pois, 0S
mesmos nao podiam desviar o foco dos estudos, haja vista que no ano seguinte
precisariam estar preparados. Serd que tais atividades ndo poderiam ser
incorporadas ao ludico?

Compreendemos que enquanto todos da instituicdo e 0s pais nédo se
conscientizarem que o brincar € um aliado riquissimo no aprendizado da crianca,
sera dificil esta atividade fazer parte do dia-a-dia delas. Identificar o brincar como
passa tempo é um erro grave, pois por meio do brincar temos a possibilidade de
conhecermos as criangas que temos dentro da instituicao.

Os pontos positivos da instituicdo € a qualidade de seu ensino, preocupando
com o futuro de cada crianca. Tratando todos com carinho e cuidado, todas as
criancas tém acompanhantes para ir ao banheiro e todos os momentos que saem da
sala sdo acompanhados para evitar acidentes.

O lanche é bem nutritivo, pois é acompanhado de uma nutricionista que faz o
cardapio de acordo com que, esse lanche venha favorecer o crescimento saudavel
das criancas. O que observamos a partir das falas das docentes é que na instituicéo
de Educacéao Infantil de Professor Jamil, somente na sala de aula de Souza existe
uma interacdo maior com o brincar. E em seu plano diario aparecem atividades que
envolvem a brincadeira no dia-a-dia das criancas, no entanto as mesmas rotinas
diarias consistiam em brincadeiras ap6s o recreio ou os educandos assistiam a
filmes.

Ja na sala da professora Lopes, as criancas sao maiores, com a faixa etaria
de 05 anos, néo foi notado nenhum gesto que se caracterizava como brincadeira na
sala de aula durante nossa estadia na instituicdo. Nao presenciamos brincadeiras
que ndo fosse ao tempo destinado a recreacdo com essas criangas, visto que a

rotina da professora era sempre a mesma.
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As criangas chegavam, sentavam-se em filas de cadeiras, as vezes uma
musica para iniciar a aula ou uma roda de conversa, em seguida era aplicada
atividade até a hora do recreio, depois, ao término do mesmo, aplicava novas
atividades, até a hora de irem para suas casas, vimos alunos tristes e desmotivados
em sala de aula.

Entendemos entédo, que a Instituicdo de Educacéo Infantil de Professor Jamil,
nao prioriza o brincar como sendo importante para o desenvolvimento da crianga,
que apenas usa do brincar como algo rotina para passar o tempo ocioso da
criangas, e que sua principal meta é formar cidadaos voltados para o mercado de
trabalho e que qualquer coisa que néo esteja dentro do planejamento que né&o
prioriza o conteudo programado, € desnecessario.

Sendo assim, o brincar € um tema que merece um aprofundamento no qual
novas questfes e reflexdes sempre podem ser trazidas a tona. Desse modo, ao
encerrarmos este trabalho, ndo temos a pretensdo de findar a discussdo, mas
despertar para a procura por novas reflexdbes e buscas investigativas, agindo de
modo a investigar questdes propicias para que as criangas que estdo matriculadas
na Instituicdo de Educacgdo Infantil de Professor Jamil tenham possibilidades de
processo de ensino-aprendizagem permeado pelo ludico.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO
CAMPUS MORRINHOS

Roteiro da entrevista

Nome:

Tempo de atuagao na educacéo:

Tempo de atua¢do no municipio:

Formacao:

Tempo de atuacgdo no cargo:

E-mail:

Telefone de contato:

1. Vocé se lembra como se deu a criacdo do municipio?

2. Quando iniciou a Instituicdo de Educacao Infantil do Municipio?

3. Como eram as brincadeiras?

4. Como é hoje as brincadeiras das criancas?
Como vocé organiza o espaco e 0 tempo de brincar nas suas praticas
educativas cotidianas?
6. Qual sua concepcao sobre o brincar?
7. Como vocé realiza as brincadeiras com as criangas?
8. Qual o espaco destinado para o brincar das criangas?
9. Qual o tempo destinado ao brincar?

10.0O brincar das criancas € livre ou mediado?
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11.Ao0 ser construido o PPP da instituicdo é inserido o brincar como atividade
curricular?

12.Em seu plano diario tem um tempo e um espaco, em seu planejamento para
as atividades ludicas?

13.Na |Instituicdo existe um espago apropriado para a realizagcdo de
brincadeiras?

14.Na sua opinido a Instituicdo valoriza o brincar, como um aliado no ensino-

aprendizagem?



