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RESUMO

O presente trabalho procura entender como funciona a formacao de professores alfabetizadores
pelas universidades e Institutos Federais do estado de Goias. Com isso, foi feita a analise dos
curriculos dessas instituicdes, tal como um levantamento de dados como, carga horaria, estagios
e disciplinas préaticas e tedricas, assim como a analise das teorias do curriculo estudadas por
Silva (1999), que nos orienta na diferenciacdo e significado de cada teoria do curriculo
existente; e durante a analise, percebe-se a teoria visada pela instituicdo. O trabalho objetiva
ressaltar o perfil docente formador para a area de alfabetizacdo e o perfil do egresso, ou seja,
do docente que esta sendo formado e com quais concepcdes e metodologias esse aluno sai das
instituicdes formadoras de Goids. A metodologia usada para o levantamento de dados foi a
analise qualitativa de dados dispostos pelas universidades e Institutos Federais, utilizando-se
do aporte tedérico como referéncia para tal analise, que indicou que os curriculos eram voltados
para uma linha critica ou poés-critica, porém, em alguns momentos se voltando para o curriculo
tradicional. Dessa forma, foram aqui apresentados todos esses dados, tal como o resultado da
pesquisa e sua concluséo.

Palavras - Chave: Alfabetizacdo. Letramento. Curriculo. Goiés.

ABSTRACT

The present work tries to understand how the training of literacy teachers by the universities
and Federal Institutes of the state of Goias works. Thus, the curricula of these institutions were
analyzed, such as a data collection such as, hours, internships and practical and as well as the
analysis of the curriculum theories studied by Silva (1999), which guides us in the
differentiation and meaning of each existing curriculum theory; and during the analysis, one
perceives the theory targeted by the institution. The objective of this work is to emphasize the
teacher profile for the literacy area and the profile of the egress, that is, the teacher being trained
and with which conceptions and methodologies this student leaves the training institutions of
Goias. qualitative analysis of data prepared by universities and federal institutes, using the
theoretical contribution as reference for such an analysis, which indicated that the curricula
were directed towards a critical or post-critical line, but in some the traditional curriculum. In
this way, all this data, such as the result of the research and its conclusion, were presented here.

Key words: Literacy. Literature. Curriculum. Goiés.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo é uma tematica muito discutida quando se fala de séries iniciais do
ensino fundamental, assim buscamos neste trabalho identificar como os cursos de formacéo de
professores para essa etapa de ensino estdo formando o alfabetizador, e se essa formacéo esta
acontecendo, segundo o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia.

Nesse momento faz-se necessario contextualizar o cenario educacional brasileiro acerca
da formacéo do professor. Inicialmente a educacdo brasileira era responsabilidade dos jesuitas
que ministravam as suas aulas a luz da catequizacdo. Em um periodo mais a frente, a
responsabilidade com a educacdo era da Coroa Portuguesa. Essa designava pessoas para
ministrar aulas no pais. Ja& no século XIX a construcdo das escolas normais foi um marco
importante para formacao docente e também para feminizacdo do magistério com o acesso das
mulheres nessa profissdo. A primeira opcéo para formacao de professores que existiu no Brasil
foi o magistério, que consistia em formar de maneira integrada ao ensino médio pessoas
capacitadas para atuarem nas salas de aulas, porém, no ano de 2000 o Ministério da Educacao
e Cultura - MEC designou aos professores de todos os niveis da educacdo basica que apds o
ano de 2007 os mesmos deveriam obter o diploma de graduacéo para o trabalho na rede publica
de ensino.

Com essa determinacdo do MEC a formagéo de professores se restringiu ao ensino
superior, resultando em um crescimento bastante rapido e em um curto periodo de tempo, a
ofertas dos cursos de licenciaturas, principalmente na rede publica. Assim, nossa questdo
principal foi: Quais as concepcdes de alfabetizacdo e letramento presentes nos planos de cursos
da Instituicdes Federais em Goias que oferecem o curso de Pedagogia?

No Brasil com o indice alto de analfabetismo, que se define pelo ato de ndo saber ler e
escrever, do individuo; e de alfabetismo funcional € relevante discutirmos a formacédo do
alfabetizador. Sendo que por alfabetismo funcional, se da as pessoas que sabem ler e escrever,
porém, apresentam dificuldade de compreender textos simples. Por essa razdo, o seguinte
questionamento surgiu “sera que 0s alunos do curso de Pedagogia estdo saindo preparados para
trabalhar com a alfabetizacdo de criancas e de adultos?” “Sera que esses alunos estdo discutindo
durante sua formacéo a concepcao de alfabetizacéo e letramento?”” Com esse trabalho buscamos
responder essas questdes elencadas a partir da anélise do PPC dos cursos de Pedagogia.

Por se tratar de um trabalho de curso de graduacdo resolvemos delimitar o I6cus da

pesquisa. Desta forma, definimos como campo de analise apenas 0s cursos presenciais e



ofertados nas institui¢oes federais de Goias. Realizamos essa delimitacdo devido ao tempo para
realizacdo do trabalho, ja que em Goias existem varios cursos de Pedagogia a distancia e
ofertados por instituicdes particulares e pela Universidade Estadual de Goias.

Esse trabalho é apenas um inicio de uma pesquisa que podera ter varios desdobramentos
em outros momentos. O interesse em pesquisar essa tematica se deu a partir da iniciacdo
cientifica, pois ja faz dois anos que estudo a histdria da formacao e pratica das alfabetizadoras
em Goias. A partir dos estudos de iniciacéo cientifica surgiu a necessidade de entender como
os cursos de formacdo tem discutido a alfabetizacéo e o letramento.

Para realizacdo do estudo utilizamos como metodologia o estudo bibliografico e
documental. Para analise dos documentos utilizamos como aporte metodoldgico a analise de

conteddo, que consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteGdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gBes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

Estruturamos este trabalho em quatro se¢des, consideracfes finais e referéncias. Na
primeira se¢é@o introduzimos o assunto, o problema de pesquisa e as intengdes da pesquisadora.
Na segunda sec¢do, abordamos o conceito de alfabetizacdo e letramento, como surgiu a ideia de
alfabetizacdo e como esse conceito foi se alterando ao longo dos anos.

A terceira secdo ira discorrer sobre o curriculo, o que significa curriculo, quais 0s seus
impactos para a formacdo do professor e como ele € pensado. Na Ultima secéo, apresentamos
os caminhos metodologicos do trabalho e a anélise dos PPC’s da Universidade Federal de Goias
Goiania, Universidade Federal de Goias regional Jatai, Universidade Federal de Goias regional
Cataldo, Instituto Federal Goias Campus Goiania Oeste e Instituto Federal Goiano Campus
Morrinhos. Nas consideragdes finais realizamos alguns apontamentos sobre como 0s cursos de

Pedagogia tem pensado a formagao do professor e em especial a formacao do alfabetizador.
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2 Alfabetizacéo e letramento

O proposito desta sessao € abordar o conceito de Alfabetizacdo e Letramento de acordo
com as autoras Soares (2016), Rojo (2009), Kleiman (2007). Por volta da década de 70 a 80,
discutir alfabetizagéo era tratar da visdo tradicional, de que o aluno iria aprender a ler e escrever
no sentido restrito da codificacdo e decodificacdo. Essa visdo ndo € incorreta, porém, além de
aprender, é necessario que ele entenda o que esta lendo e escrevendo, e a isso damos 0 nome de
letramento. Para compreendermos a discussdo sobre esses conceitos iremos discorrer sobre a
historia da escrita para compreensdo do surgimento da alfabetizacao.

Decodificar sistemas linguisticos, aprender lentamente o equivalente aos sons e
palavras, transformar em sinal grafico o que antes era apenas uma ideia abstrata e realizar
conexdes entre palavra escrita, falada e ouvida, sdo grandes conquistas que 0s seres humanos
obtiveram em sua formac&o social e histérica. Tal processo, ainda nos dias atuais, demanda
tempo e paciéncia tanto por parte de quem ensina quanto de quem aprende e pode ser muito
frustrante para ambos os lados se determinados fatores ndo fluirem como deveriam.
Diferentemente da ideia de alfabetizagdo, o letramento comeca muito antes de a crianca ter
contato com a escola de fato, com lapis, papel e simbolos/letras, que mais tarde ela ira descobrir
gue cada um tem um significado e podem virar palavras. Trata-se justamente das primeiras
impressoes, do processo abstrato de contato com simbolos escritos que se inicia ainda no seio
familiar e social, onde se garante que a crianga ird ser capaz de compreender efetivamente o
que tal coisa é antes de poder simbolizar o que tal coisa é graficamente. Esse é um processo
delicado de estabelecimento de conexdes com o mundo e pode gerar tracos traumaticos se ndo
for bem conduzido.

Podemos falar um pouco de letramento pensando no dia-a-dia do brasileiro e
entendendo que em Vvarios momentos, vivenciamos o letramento, e as vezes sem ter o
conhecimento de que ele esta tao presente. No livro de Rojo (2009) “Letramentos multiplos,
escola e inclusdo social”, a autora disserta sobre a historia de Dona Nand, que ¢ uma mulher
ativa e letrada, faz um curso online de Pedagogia e usa o computador para atividades como:

acessar o0 banco online, fazer depdsitos e verificar seu e-mail, além disso,

Durante o dia nas escolas, quase todas as suas atividades séo eventos de
letramento: faz chamadas, da aulas, Ié textos e livros didaticos com os alunos,
corrige avaliagdes e exercicios, atribui notas etc. Chegando em casa, janta, vé
as novelas e namora um pouco no MSN, pois seu parceiro vive numa cidade
préxima. Por ualtimo, faz algumas das atividades online de seu curso



11

universitario. O dia de D. Nand, como vemos, é recheado de eventos de
letramento em varias esferas de atividades: cotidiana, escolar, jornalistica,
publicitéria etc. (ROJO, 2009, p. 43).

Embora haja letramento e por isso compreensao do que realiza no caso de D. Nana, ndo
sdo todos os brasileiros que possuem 0s mesmos acessos que ela, o que faz o Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF), que segundo o site do Instituto Paulo Montenegro é o
“indicador que revela os niveis de alfabetismo funcional da populacdo adulta brasileira”, que

por sua vez, séo

O principal objetivo do INAF é oferecer informagdes sobre as habilidades e
praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de
idade, de modo a fomentar o debate publico, estimular iniciativas da sociedade
civil, subsidiar a formulacgdo de politicas nas areas de educacdo e cultura, além
de colaborar para 0 monitoramento do desempenho das mesmas. (ROJO,
2000, p. 43).

Pretende-se com esse objetivo, tornar acessiveis as relacdes de letramento, de forma que
mais pessoas possam realizar tais atividades como D. Nana, eventos que séo cotidianos e a
visdo leiga pode ser irrelevante, porém, como Rojo (2009) expressa, tem total explicacdo. E a
essa explicagcdo nos traz os significados de analfabetismo, que “como define “o Novo
Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, “é o estado ou condi¢do de analfabeto” (Aurélio
Apud Magda Soares, 2016, p. 17), que provém de analfabeto, que também segundo o dicionario
¢ 0 “que ndo sabe ler e escrever”. Dessa forma, visando o ato de aprender a ler e escrever,
comegcou a ser pensado se o individuo compreendia o que lia e escrevia, e entdo foi a partir da
década de 1980 que, curiosamente, parece haver um aumento do interesse na area do letramento

ndo s6 a nivel nacional, quanto também a nivel global. Como mostra Soares (2014):

[...] Assim, é em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a
invencdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia, em
Portugal, para nomear fenbmenos distintos daquele denominado
alfabetizacéo, alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a
palavra literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi
também nos anos de 1980 que o fendmeno que ela nomeia, distinto daquele
gue em lingua inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy
tornou-se foco de atencdo e de discussdao nas areas da educacdo e da
linguagem, o que se evidencia no grande nimero de artigos e livros voltados
para o tema, publicados, a partir desse momento, nesses paises, e se
operacionalizou nos varios programas, neles desenvolvidos, de avaliacdo do
nivel de competéncias de leitura e de escrita da populacdo. (SOARES, 2014,

p.6).
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E quando se “avalia o nivel de competéncia de leitura e de escrita da populagdo”, como
afirma Soares (2009), que se Vvé de fato as nuances do letramento no conjunto social. No caso,
a autora mostra que - nos paises desenvolvidos — uma vez constatado que a populacdo, embora
alfabetizada, “ndo dominava as habilidades de escrita necessarias para uma participagéo efetiva
€ competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES,
2014, p. 6), esse problema assumiu uma natureza relevante e necessaria de ser intervinda.

No Brasil, entretanto, a autora mostra que esse movimento praticamente tomou a via
contréria. Ao invés de objetivarmos um bom embasamento ja no letramento da crianca,
fornecendo meios educacionais para tal, nos focamos no entrelagamento entre letramento e
alfabetizacdo. Apenas quando se aprende a ler e a escrever € que se atenta para a compreensao
mais aprofundada do que esses simbolos querem dizer. Isso acaba gerando um pais repleto de
pessoas limitadas em suas capacidades de interpretacdo e muitos analfabetos funcionais.
Entretanto, antes de adentrarmos os processos de letramento e alfabetizagdo, no Brasil,

abordaremos um pouco da propria questdo da escrita na historia humana.

2.1 A Historia da Escrita

Para falarmos sobre a histéria da escrita iremos distinguir trés fases da escrita: a
pictorica, ideogréafica e a alfabética. A pictdrica se tratava de imagens que eram utilizadas para
representar objetos reais, e por meio dos desenhos, se formava uma historia. A escrita
ideogréafica representa os sons e 0s simbolos, ideogramas (fonema ou letras); j& a alfabética é a
que conhecemos hoje, formada por simbolos que representam o alfabeto, e surgiu por meio dos
fenicios e posteriormente houve uma mudanga quando 0s gregos acrescentaram as vogais.

Se buscarmos uma explicacdo ldgica sobre o motivo de 0s seres humanos, em
determinado momento da Historia, sentirem o impulso, a necessidade e a vontade de expressar
graficamente seus sentimentos e suas ideias, provavelmente nos frustraremos. Como mostra
Barbosa (2008, p. 34), “0s nomes que deram inicio a esses marcos histéricos (como a primeira
pessoa que entendeu o uso da flecha, da roda ou do fogo), estdo perdidos em um passado
distante, sem que possamos identifica-los e ter pistas sobre essas motivacdes”.

O que sabemos é que, em dado momento, os homens passaram a desenhar nas paredes
de cavernas, — 0 que supomos serem suas moradas de entdo — gravando nas rochas os desenhos
de animais, do cotidiano e de suas visdes de mundo naquela situacdo. A arte rupestre, como

mostra Barbosa (2008, p. 35), “baseada muito mais no visual do que no auditivo, procurou
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marcar 0 mesmo simbolo para 0 mesmo objeto, de modo que se reconhecesse no desenho uma
conexdo imediata com a realidade”.

O marco de mudanca se deu quando arquedlogos encontraram, nos alicerces de um
templo em Al Ubaid, no antigo local de morada do povo Sumério, uma lapide que continha
grafado o nome do Rei local, que havia pertencido a uma dinastia reinante em meados de 3150
a 3000 a.C. Essa escrita, nomeada posteriormente de Cuneiforme, separou a linha historica que
nos conhecemos em pré-historia e histdria, ou seja, antes e depois da escrita. A mesma também
sofreu uma evolucgdo, ndo nascendo pronta conforme os arquedlogos também descobriram.

Inicialmente essa escrita era composta por incontaveis sinais gréaficos que significavam
exatamente aquilo que os signos representavam. Barbosa (2008, p. 35) mostra que o simbolo
de um pé poderia significar caminhar, estar em pé ou somente o pé, literalmente. Com o tempo,
essa escrita chamada de ideografica foi ganhando carater mais abstrato conforme era utilizada
no cotidiano e conforme a sociedade suméria crescia e evoluia suas relacBes sociais,
interpessoais e de trabalho. Essa passou entdo a ser utilizada na forma de pequenas cunhas,

complementadas com sinais, uma escrita bastante complexa para o periodo.

Imagem 01 Escrita cuneiforme antlga mscrlgao sobre pedra Museu NaC|onaI Teerd, Ird.

Fonte Deposﬂphotos

A escrita cuneiforme foi se popularizando e sendo lentamente adotada por outros povos
da regido da mesopotamia, avancando e sendo adaptada, inclusive, pelos chineses. Os
Hierdglifos egipcios, por sua vez, parecem ter se desenvolvido mais ou menos ao mesmo tempo
em que a escrita cuneiforme, ganhando tanto uma forma escrita mais rebuscada e voltada ao

interesse dos deuses, quanto uma forma escrita cotidiana mais comum. O grego, que introduziu
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ao alfabeto a ideia das vogais, e o latim, posteriormente, foram escritas que estenderam e
popularizaram, inclusive, a ideia de educacdo e de escolas especificas.

Percebemos, desse modo, que cada povo em particular foi desenvolvendo seus conceitos
de escrita, sempre na busca pela simplificagdo, economia e agilidade de suas representacoes.
Na concepcao de Barbosa (2008, p. 38), “os lagos de uma sociedade com sua lingua escrita s&o
consideravelmente mais rigidos do que os estabelecidos com a sua lingua falada”. Desse modo,
inevitavelmente devemos analisar como se da o dominio desses simbolos escritos pelos seres
humanos geracdo ap0s geracao, pelo processo chamado de alfabetizacéo.

Conforme define Cagliari (1992, p. 92), “a escrita € algo com o qual estamos tdo
constantemente envolvidos que ndo nos damos conta do complexo processo envolvido na sua
aprendizagem. Uma vez que a maioria de n6s enfrentou esses desafios na infancia, as memarias
sobre o assunto se tornam confusas e distantes”. No contexto brasileiro, Cagliari (1992) critica
0 quanto esse processo se volta exclusivamente para o aprendizado das normas e dos simbolos
graficos da palavra em si.

Quando a crianca vai para a escola, tem ali um mundo novo de descobertas, onde vai
aprender letras e simbolos, e para ela cada passo € um grande avango e descoberta nova, as
letras em bastdo e as letras cursivas, so isso ja pode confundir o aluno e levar um tempo para
que ele processe 0 que esta acontecendo nessa mudanca e aprendizado, e nenhum material
explica para a crianca que na verdade, existem varias maneiras de escrita. Cagliari (1992) reflete

sobre esse ponto quando descreveu:

Quando a crianga comega a aprender a escrever, ninguém Ihe diz isso e, muitas
vezes ela fica admirada diante das coisas que a professora (e os adultos) fazem
com as letras. Com o tempo, acaba aprendendo indiretamente o que a escola
pretende. O grande problema nesse caso € que a escola ensina a escrever sem
ensinar o que é escrever, joga com a crianca sem lhe dizer as regras do jogo.
(CAGLIARI, 1992, p.97).

Sabemos que € durante a alfabetizacdo que a crianca vai aprender a reconhecer simbolos
e letras, mas ndo so essa codificacéo e decodificagdo é importante, como mostrar para a crianga
0 que ela est& aprendendo e deixa-la fazer parte disso, de seu processo inicial para aprender a
ler e escrever. Além disso, ela passa a fazer parte do mundo letrado da escola e fora dela também
passa por seu processo de letramento e vivéncias da infancia, do meio que esta inserida. Dessa
forma, escrita ndo se trata de palavras formadas ou um alfabeto completo, mas a crianga, 0
aluno também escreve quando desenha, € uma representacao que retrata algo sobre ele ou que

tem ao seu redor, devemos considerar sim escrita. E para isso Cagliari (1992, p. 99) retrata que



15

é preciso saber da crianca a sua visao de escrita antes de Ihe impor um sistema alfabético que
tenha que seguir, ouvindo o que cada uma acha. Um bom exemplo é quando uma crianca faz a
representacdo do seu nome por um conjunto de rabiscos:

Imagem 02: Representacdo do nome proprio feito por uma crianca

€™ e e v
P r

Fonte: Cagliari (1992, p. 99)
Ja outra crianca pode fazer a mesma representacdo usando letras:

Imagem 03: Representacdo do nome proprio feito por uma crianca

Fonte: Cagliari (1992, p. 99)

No primeiro caso, o aluno sabe que é usado um sistema de escrita para fazer tal
representacdo, mas ndo sabe usa-lo como o sistema pede, o que ndo deixa de ser escrita, porque

Vemos aqui uma representacdo, porém, da forma que a crianca entende e consegue no momento.
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No entanto, no segundo caso, a crianca ja conhece as letras e sabe escrevé-las, mas ndo sabe
usar a ordem correta para escrever seu nome, o que também, de acordo com o autor, €

considerado uma forma de escrita, pois ha representacdo aqui.

2.2 O surgimento das discussdes sobre letramento

Segundo o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, letramento ¢ a “capacidade de ler
e de escrever ou de interpretar 0 que se escreve”, sendo assim, ndo significa apenas codificar,
mas também decodificar, entender o significado do que esta lendo e escrevendo. Até entdo, as
praticas das professoras e 0s cursos de formacdo eram voltados para o método tradicional, que
se propdes em sua maioria, atividades de cdpia e memorizacao, dessa forma tornando o aluno
um reprodutor. Podemos perceber isso ao analisar diarios das décadas de 60 e 70, e embora a
discussdo sobre a linha construtivista do letramento tenha ganhado espaco, tais praticas ainda
permanecem. Falar e escrever sobre alfabetizacdo é facil quando na teoria, por mais que hajam
dialogos e meios, 0 método tradicional se faz mais comodo, porque o professor coloca alunos
copiar e reproduzir o que deve ser aprendido. Mesmo tendo sua importancia, pouco se da espaco
para novas estratégias e linhas tedricas, em uma escola de ensino regular, por exemplo, a
quantidade de alunos € grande, eles ndo podem ficar ociosos e ha muito contetdo a ser
cumprido, isso faz com que, mesmo o professor sendo construtivista, ndo pode fazer a aula que
gostaria, alguma dinamica ou trabalhar com o lddico. Isso desmotiva o professor e faz com que
a aula dele caia na rotina, sendo 0 mesmo método sempre, sem nenhuma inovagdo ou interesse
de melhora. Alguns professores ainda intercalam suas aulas seguindo as normas da escola com
as aulas mais interativas e menos mecanicas, conseguem fazer um intermédio e assim equilibrar
0 meio.

Por isso, conceituar alfabetizacdo e letramento se faz importante, e na perspectiva de
algumas estudiosas do assunto, que apresentamos anteriormente, como Ferreiro (1999) e
Teberosky (1999), podemos entender como a visdo e interpretacdo das mesmas se ligam e nos

trazem um conceito que merece ser ressaltado. Para Soares (2016),

Letramento é palavra recém-chegada ao vocabuldrio da Educacdo e das
Ciéncias Linguisticas: é na segunda metade dos anos 80, ha cerca de apenas
dez anos, portanto, que ela surge no discurso dos especialistas dessas areas. O
gue explica o surgimento dessa nova palavra? Novas palavras sdo criadas (ou
a velhas palavras se da um novo sentido), quando emergem novos fatos, novas
ideias, novas maneiras de compreender os fendmenos. (SOARES, 2016, p.15).
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A necessidade de um termo que trouxesse um novo olhar para a alfabetiza¢do néo veio
trazer um novo método para a alfabetizacdo, como muitos pensam, ou uma alfabetizacdo
construtivista, que sdo pontos separados; mas aconteceu para a melhoria e uma tentativa
diferente da que j& se tinha conhecimento. Porém, também ndo surgiu para acabar com o método
tradicional, pois ele tem sua importancia, reconhecemos. O letramento surgiu como forma de
multiplas visdes sobre o individuo; veio nos mostrar que o fato de alguém ser letrado, reconhece
as atividades diarias, como expressado anteriormente no caso de D. Nana, aonde vimos
claramente que as vezes, fazemos algo automaticamente, sem saber o real sentido de estar
fazendo, e isso se liga diretamente ao ser letrado, entender o que faz e porqué, sendo esta a

principal necessidade de trabalhar tal tematica. E como expressa Kleiman (2007)

O letramento tem como objeto de reflexdo, de ensino, ou de aprendizagem 0s
aspectos sociais da lingua escrita. Assumir como objetivo o letramento no
contexto do ciclo escolar implica adotar na alfabetizagdo uma concepcao
social da escrita, em contraste com uma concepcao tradicional que considera
a aprendizagem de leitura e producdo textual como a aprendizagem de
habilidades individuais. (KLEIMAN, 2007, p. 1).

Para entender mais sobre letramento e sua aplicacdo, no proximo capitulo abordaremos

na tematica aplicada a duas tedricas muito importantes para a histéria da alfabetizacao.

2.3 Psicogénese da Lingua Escrita: uma nova perspectiva no ensino da leitura e da
escrita.

Foi somente na década de 1980, através de pesquisas das tedricas argentinas Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky que a alfabetizacdo ganhou nova visao, dando espaco ao letramento.
Em outros casos, a escola em sua metodologia diz ser construtivista mas aplica o0 método
tradicional, para ser vista como algo diferente, que sai da rotina. Cépias, ditados e pontilhado
fazem parte do método da repeticdo e de acordo com a linha construtivista, formam alunos
copistas, porque teoricamente, ele ndo vai compreender o que estd escrevendo, vai apenas
reproduzir e decorar.

E nesse contexto que Ferreiro e Teberosky pensam a nova alfabetizacdo, para que ela
forme alunos pensantes e questionadores e ndo alimente uma educacdo que sO6 deposita
conhecimento no aluno e gera um amontoado de informacdes que ele ndo absorvera de uma vez
e que sb aceite e acumule esses conhecimentos que na verdade eles nem sabem o porqué sdo

assim, s6 sabem que tem que tem que fazer o mesmo. As autoras realizaram em suas pesquisas,
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anélises com alunos de algumas escolas e puderam observar de perto como a crianca aprende e
quais os meios que a levam a determinados conhecimentos. A intencao agora seria que o aluno
ndo apenas codificasse e decodificasse, mas fosse além disso e compreendesse o que lhe é
proposto ou falado.

Podemos perceber no processo de alfabetizacdo, que se da do 1°ao 3° ano, que os alunos
tem grande dificuldade em escrever um pequeno texto de sua autoria ou fazer a releitura de
alguma histdria contada em sala de aula, por mais simples que seja. Notamos que 0 ensino tem
se tornado mecanicista, e isso ndo pode ocorrer, pois da mesma forma que um dia tivemos nossa
visdo mudada e percebemos por meio do conhecimento que tudo o que fazemos pode ter uma
explicacdo logica, passamos a compreender o mundo de outra maneira e € essa Visdo que
precisamos passar aos nossos alunos.

Foi nesse intuito entdo, que na década de 1980 ocorreu a transformacédo na alfabetizacao,
aonde o método tradicional deveria ser extinguido e o construtivismo entrar em a¢do. O mestre
deveria partir do pressuposto da aprendizagem do aluno, a forma como ele absorve o contetdo,
e ndo a forma como o professor acha que € melhor para ensinar, mas sim da forma como o
aluno aprende de verdade, partindo assim da dificuldade dele. Outro ponto a ser destacado ¢ a
diferenca de criancas de classes diferentes, que as criancas de classe inferior tem menos
oportunidades de participar de eventos que envolvam a escrita e quando ela entra na escola, é
ali que ela vai ter o primeiro contato com o mundo da letras e palavras, para se formar um
conhecimento que a levara ao letramento, isso quando ha real letramento. Ja a crianca de classe
média/alta, tem mais acesso a livros e informacdes, 0 que a deixa naturalmente um passo a
frente no processo de alfabetizacdo. A consequéncia é que a diferenga no desempenho dessas
criancas sera visivel, e isso nada tem a ver com nivel intelectual, mas sim uma questdo de
oportunidades e acesso, e que dificuldades quaisquer crianca pode ter independente da classe

social. Sobre métodos, temos que

O ensino tradicional obrigou as criangas a reaprender a produzir os sons da
fala, pensando que, se eles ndo sdo adequadamente diferenciaveis, ndo é
possivel escrever num sistema alfabético. Mas esta permissa baseia-se em
duas suposicOes, ambas falsas: que uma crianga de seis anos ndo sabe
distinguir os fonemas de seu idioma, e que a escrita alfabética € uma
transcricdo fonética do idioma. A primeira hipdtese é falsa, porque, se a
crianca, no decorrer da aprendizagem da lingua oral, ndo tivesse sido capaz de
distinguir oralmente pares de palavras, tais como pau, mau; coisa que,
obviamente sabe fazer. A segunda hip6tese também ¢é falsa, em vista do fato
de que nenhuma escrita constitui uma transcricdo fonética da lingua oral.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 27).
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O metodo tradicional acredita que a crianga € uma tabula rasa, um ser que chega na
escola sem saber nada e sem nenhuma nocao, e nesse momento os professores Ihe apresentam
uma quantidade muito grande de contetdo, sendo muita informacéo para ser processada de uma
sO vez. Esse acontecimento ndo é saudavel para o aluno, porque desconsidera o que ele vive
fora da escola, a vida que ele leva, o seu dia-a-dia. O letramento acredita em uma versédo
diferente de crianga/aluno, vé um individuo que passou e passa por inumeras atividades
cotidianas que a tornam uma pessoa letrada. Desde amarrar 0s sapatos até fazer a tarefa de casa
sozinho, sdo atividades que estimulam suas vivéncias e compreensdo de rotina, de “por que
devo fazer isso”, qual a intengdo ou motivo aparente, tudo isso estd implicito no processo de
letramento. Outro grande aspecto da alfabetizacéo, é a aprendizagem do nome préprio, que se
torna um passo muito importante na vida do aluno. No método tradicional, sdo trabalhados
pontilhados, para aprender a escrever e nao sair fora da linha, é preciso salientar que ha uma
grande preocupagdo em algumas escolas, com o fato do aluno ndo conseguir fazer o tragado
dentro de onde Ihe é permitido, sem levar em consideracdo que, esse aluno ainda esta em
trabalho com a coordenacdo motora fina e grossa e antes de tudo € necessario que se exercite

esse ponto. Mas quanto ao nome proprio, Ferreiro (1999) nos adverte:

O que é importante aqui ressaltar é que a aquisicao de certas formas fixas esta
sujeita a contingéncias culturais e pessoais: culturais, porque uma familia de
classe média oferece, com maior frequéncia, contextos para essa
aprendizagem (ainda que ndo seja mais do que pelo simples fato de escrever
0 nome da crianca em seus desenhos, para identifica-1os); e pessoais, porque
as vezes, a presenca de um irmao maior, que comega a escola de ensino
fundamental, costuma ser um fator de incitacdo compensador de outras
incitacdes culturais ausentes. (FERREIRO, 1999, p. 205).

Perante a essas explicacOes e dialogos a cerca da alfabetizacéo e letramento, percebemos
que as criancas de classe média possuem maior acesso a alguns materiais e isso pode adiantar
seu aprendizado, fazendo com que ele esteja um pouco a frente dos outros alunos, mas ainda
assim ndo € um fator intelectual, sdo os eventos de leitura e escrita dispostos com mais
facilidade pela classe social, o que ndo significa que uma crianca de classe inferior seja incapaz,
pelo contrério, ela estara agindo conforme o seu proprio tempo.

Pensar a alfabetizacdo € mais do que manipular métodos ou criar teorias, trata-se de
pensar uma maneira condizente de ensinar outras pessoas a fazer uma interpretacdo do que esta
a sua volta, é por esse motivo que o curriculo das universidades merece total atencdo, para
termos ciéncia de qual profissional estamos formando, serd um educador ou sera apenas mais

um formando?
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3 CURRICULO: DISCUTINDO SUAS POSSIBLIDADES NA FORMACAO DO
PROFESSOR

Para entendermos um pouco sobre curriculo e qual a sua importancia no contexto escolar
e académico, devemos voltar um pouco no tempo, iniciando uma linha comecada quando 0s
jesuitas receberam a missdo de catequizar os indios. Nessa situacdo podemos observar que esse
“catequizar” na verdade se tratava de educar e molda-los a forma como os jesuitas viviam, ou
seja, eles catequizariam os indios, com esperanca de que eles aderissem aos seus costumes, ndo
levando em consideragdo a cultura e costumes que os indios possuiam. Com isso, se fizermos
a relacdo curriculo/escola, até esse ponto é visivel perceber que a intencdo do curriculo é de
certa forma moldar o aluno a uma determinada educacao, e isso significa que nem sempre essa
educacdo vai estar de acordo com a realidade dele, e mesmo assim ele deve se adaptar.

As Vérias discussdes que temos sobre curriculo e tipos de curriculo, ndo mudam muito
o fato de que até mesmo o professor tem que seguir tal modelo de educacéo e muitas vezes nao
pode sair muito dos conteudos porque tem que cumpri-los, mesmo que esses contetdos fossem
diferentes e interessantes. Por outro lado, direcionando para a formacéo e saberes do professor,

Tardif nos esclarece com éxito que

A maioria dos discursos que hoje tratam do ensino e sdo veiculados pela classe
politica, pela midia e pelos formadores de opinido — e frequentemente por
varios professores universitarios — questiona se os professores trabalham
bastante, se trabalham corretamente ou se ddo um bom acompanhamento aos
seus alunos. Constata-se, portanto, que a maioria das pessoas que se
interessam pelo ensino fala sobretudo, e até exclusivamente, daquilo que os
professores deveriam ou ndo deveriam fazer, ao invés de se interessar pelo que
fazem realmente. Todos esses discursos mostram que 0 ensino ainda é, no
fundo, um “oficio moral”, que serve sempre de lente de aumento para as
angustias e inquietacBes da opinido publica. (TARDIF, 2010, p. 116).

O fato do ensino ainda ser tratado por vezes como “ensino moral” ndo ajuda a classe de
professores a fazer seu trabalho como deve ser, pelo contrério, sdo pessoas da sociedade que
dao sua opinido, muitas vezes leiga, mas que ainda assim exigem uma razdo por acompanhar o
que parte da midia, que nem sempre é a forma verdadeira como acontece. Nesse pensamento,
para conhecer verdadeiramente o trabalho dos professores, é preciso ir além desses pontos
colocados, de forma que passe a se reconhecer 0 magistério ndo como um mero curso
profissionalizante, e a Pedagogia como “portadora de questdes sociais importantes que ilustra

ao mesmo tempo, as tensdes e 0s problemas de nossa época que se encontram vinculados a
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escolarizagdo de massa e a profissionalizagdo do magistério”. (TARDIF, 2010). Nessas
palavras, o autor apresenta de forma clara que o ensino e a formacdo de professores merece
mais atencdo e estudo por parte de quem esta de fora dessa area, como citado, a pedagogia lida
com vérios fatores de problemas sociais e culturais, por ser uma area ampla e de grande
conhecimento. Devido a isso, esta sempre tentando intercalar a realidade dos alunos com o
curriculo, tarefa de dificil discussdo, e mesmo sabendo que existem as teorias do curriculo, que
nos apresenta curriculos com diferentes ideias, na pratica e realidade, eles podem seguir um
caminho diferente, ndo fazendo parte da cultura do aluno, ndo atendendo as suas reais

necessidades e como Machado expressa,

Procuram, assim, atribuir-se a escola e aos professores funcdes que se afastam
do simples cumprimento daquilo que é prescrito a nivel nacional,
possibilitando que o curriculo e os elementos que o configuram passem a ser,
também, selecionados e organizados em cada contexto, por forma a
harmonizar-se com as situacdes reais. Tal processo implica que se mobilizem
0s atores e 0s recursos locais, envolvendo as escolas e 0s seus agentes na
procura de caminhos que respondam as necessidades e aos anseios das
populacdes. (MACHADO, 2006, p. 11).

Em sua afirmagéo, Machado nos diz sobre a harmonia com as situagdes reais, ou seja, a
escola deveria ser um campo de discussdo para 0s alunos terem um espaco onde essas questoes
e diferencas sociais fossem minimizadas e as necessidades dessa populagédo fosse atendida, mas

na maioria das vezes ndo € o que acontece.

3.1 A formacao do ser professor

Estudar as préaticas e formacéo das alfabetizadoras €, antes de tudo, buscar sua insercao
num quadro de representacOes que se interligam e séo percebidas no aprofundamento do estudo
das fontes. Com relacdo a formacdo dos professores alfabetizadores identificamos que a
primeira escola de formacdo de professor primario foi a escola Normal em 1835 em Niteroi.
Posteriormente esse modelo de formacgéo foi se difundindo pelo Brasil.

Apoés as escolas Normais, foram criados os Institutos de Educacdo, o Curso de
Pedagogia e em 1972 através da Lei 5.692 foram extintas as escolas normais e criada a
modalidade de 2° Grau chamada habilitacdo especifica de 2° Grau para o Magistério, conforme

especificado na Lei:

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
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b) no ensino de 1° grau, da 12 a 8% séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1° grau obtida
em curso de curta duracéo; (BRASIL, 1971).

Desta forma, para atuar nas salas de alfabetizacao seria necessario apenas a habilitagdo
especifica de 2° Grau (Magistério), até que 1996, pela Lei n° 5692 este cenario foi alterado
passando a ser exigido um professor formado em curso superior de Pedagogia ou Normal
Superior para atuar nas salas de alfabetizacdo e somente na falta desses profissionais seréo
aceitos professores com formacéo especifica de 2° Grau.

Por criacdo da Lei n® 13.415/ 2017, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
9394/1996 foi alterada e agora para atuar nas salas de alfabetizacdo o professor podera ter o
curso de licenciatura ou apenas a modalidade normal oferecida em nivel médio. Juntamente
com a desvalorizagdo da formacdo do alfabetizador acompanhamos as discussdes sobre 0s
métodos de alfabetizag&o.

Formar o ser professor pode exigir primeiramente uma carga de conhecimentos
abrangentes, e a0 mesmo tempo que esse professor € formado, ele forma outras pessoas e 0
ciclo continua. Quando pensamos em um tema relacionado a alfabetizagdo, letramento e
curriculo, envolvemos entdo for¢as que vao dar base a esse professor € vao “molda-lo”, se assim
podemos dizer. Aqui, nos voltamos para a formacdo de docentes universitarios ou ndo, mas a
questdo é que, na formacéo para docente universitario e tendo a missao de formar seus alunos,
h& uma preocupacdo sobre como esse conhecimento € passado e para onde ele tende.
Entendemos que, o curriculo é o mesmo, porém, trabalhamos com ele de diferentes formas e
isso ndo significa igualdade para todos os alunos, ou seja, as faculdades de educacéo, tendo o
curso de pedagogia, possuem a sua propria proposta curricular e as linhas de pensamento que
irdo seguir ao longo do curso, e para isso € necessario pensar que, geralmente os professores
acabam se voltando mais para o seu proprio estudo ou autor estudado, nem sempre por ser mais
facil, mas sim pelo que ele pensa e segue de tal pensamento. Considerando tais levantamentos
sobre 0 ensino universitario na formacéo de professores que também formardo mestres, Cicillini

diz que

[...] é possivel avaliar que, durante todo o processo de articulacdo e criagdo de
faculdades e, posteriormente, universidades, o ensino era a mola mestra da
atividade docente, o que implica dizer que a relagdo entre docéncia/ensino/sala
de aula era um componente vivo da realidade pratica do trabalho dos
professores. (CICILLINI, 2010, p. 21).
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Assim, temos que o ensino em suas atribui¢des, como a sala de aula e a realidade, deixa
claro que a teoria pode ser chave para mudancas no ensino, porém, é preciso saber como
executa-las na pratica, o que demanda tempo e espera, para que um bom trabalho seja feito. No

entanto, é importante conhecermos, novamente por meio das afirmacdes de Cicillini, que

O sistema conhecido como 3+1 (trés anos de formagao tedrica e um ano de
formacdo didatica) denunciava o grau de importancia que a parte pedagégica
tinha nos curriculos de cursos, a0 mesmo tempo em que também anunciava
gue havia uma insuficiéncia de formacdo por parte dos professores da
universidade para lidar com a licenciatura. (CICILLINI, 2010, p. 22).

Aqui destacamos que, como ja foi dito, anteriormente, o ensino era dividido em 3 anos
de formacdo tedrica e apenas no ultimo ano de licenciatura se tinha contato com a pratica, e
dessa forma, o professor possuia muito conteddo e pouca atuagédo, assim chocando-se quando
ia para a prética, o que causava um deficit nesse ensino para a formacéo de mestres, que deveria
ser repensada de tal forma que o professor devesse ter mais contato com a sala de aula e
vivenciar tal pratica para a sua atuacao perspicaz.

Temos ainda que, dependendo da forma como o professor conduz o curriculo, ele liga

sua pratica as suas vivéncias, como podemos notar que

Assim, 0 que o professor é esta diretamente relacionado aquilo que faz e as
suas experiéncias de vida, o seja, o que ele é em cada momento. E resultado
de uma combinagcdo de elementos diversos, pois 0s professores ndo se
encontram na posi¢do de sujeitos isolados e imunes as contingéncias socio
histéricas. Ninguém se forma no vazio. Formar-se sup@e troca, experiéncia,
interacdes sociais, aprendizagens, um sem-fim de relagGes. A problematizagdo
da prética docente, como fator desencadeador de processos de reflexdo e
teorizacdo sobre a prética, ndo pode ser entendida enquanto programas
previamente definidos, e sim, como processos orientados pelas necessidades,
expectativas e condicdes de cada grupo de professores. (CICILLINI, 2010, p.
35).

A formacdo do ser docente, esta diretamente ligada com as concep¢des que o professor
através do curriculo, transmite aos seus alunos, passando por sua vez, algumas vivéncias

relacionadas ao que ensina e sua ligacdo de teoria e pratica dentro do que segue.

3.2 Discutindo Curriculo

Segundo o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, a palavra curriculo significa, ato
de correr; pequeno atalho. Diante disso entende-se que o curriculo de um curso € o percurso

que deve ser feito para atingir determinados objetivos, além disso ele da ideia de movimento,
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por tanto, é algo que pode ser pensado e repensado, feito e refeito a partir de necessidades
encontradas. Segundo Malta (2013) “O curriculo se concretiza no cotidiano da sala de aula e
ainda quem nunca foi professor, mas foi aluno, tem uma grande experiéncia de curriculo, pois
0 vivenciou em sua plenitude”.

Isso quer dizer que o curriculo recebe vérias influéncias na sua construcdo, ou seja, do
que € pretendido em tal curso em uma determinada regido, da necessidade dessa regido, o que
pode ser explorado e 0 que ja se tem conhecimento ou materiais para embasamentos tedricos,
0 que deve ser investido e retratado, além de viver influéncias culturais, politicas, geogréaficas
entre outras. As teorias do curriculo sdo as responsaveis por escolherem quais dessas
interferéncias terdo mais prestigio na constru¢do de um curriculo, sendo que cada uma das
teorias vai partir de um ponto diferente, que veremos mais a frente. Quanto a isso, Silva (1999)
disserta

[...] est& implicita na nogao de teoria, a suposi¢do de que a teoria “descobre”
o “real”, de que ha uma correspondéncia entre a “teoria” e a “realidade”. De
uma forma ou de outra, a nogdo envolvida é sempre representacional,
especular, mimética: a teoria representa, reflete, espelha a realidade. A teoria
é uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de realidade que —
cronologicamente, ontologicamente — a precede. Assim, uma teoria do
curriculo comegaria por supor que existe, “la fora”, esperando para ser
descoberta, descrita e explicada, uma coisa chamada “curriculo”. O curriculo
seria um objeto que precederia a teoria, a qual s entraria em cena para
descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo. (SILVA, 1999, p. 11).

O curriculo é criado como documento para manter uma certa organizacdo que se faz
necessaria, e conta com o aluno como interlocutor e quem vai vivenciar esse curriculo, de forma
gue o mesmo (curriculo) pode pender para o tradicional, por exemplo, e levar a formar discentes
que seguirdo o tradicionalismo, porque foram moldados a essa forma. Em contrapartida, temos
o curriculo oculto, também identifica mais a frente, o que vai ser definido como aquilo que o
aluno aprende e que ndo estava no “cronograma” da aula. Dessa forma, entendemos que o
curriculo vai ser o norteador tanto do aluno, como do professor, havendo a diferenca de que, o
professor muitas vezes podera voltar o curriculo para sua linha de pensamento ou pesquisa, para
os tedricos que segue, ja o aluno, vai seguir 0 mesmo, porém, dependendo do ponto do
professor, que vai guia-lo.

Primeiramente, facamos um apanhado das principais teorias do curriculo.

3.1.2 Curriculo tradicional
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Esse curriculo esta preocupado com o ensino, avaliacdo, o planejamento, a metodologia
etc. Sem pensar muito nos problemas sociais, pois esses pertenciam a sociedade e nédo a escola,
e para Silva (1999, p. 16) “as teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: "teorias" neutras,
cientificas, desinteressadas”. Aqui, 0 conhecimento é simplesmente transmitido, o professor
aparece mais que os alunos, ou seja, torna-se o centro do conhecimento, como se o aluno fosse
um deposito de conhecimentos. O aluno aqui esta sendo preparado para o mercado de trabalho,
sua tarefa com o aprendizado € decorar e memorizar para serem colocados na pratica. Assim,

temos que

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, 0s
conhecimentos e 0s saberes dominantes, acabam por se concentrar em
questBes técnicas. Em geral, elas tomam a resposta a questdo "o qué?" como
dada, como ébvia e por isso buscam responder a uma outra questdo: “como?".
Dado que temos esse conhecimento (inquestionavel?) a ser transmitido, qual
é a melhor forma de transmiti-lo? As teorias tradicionais se preocupam com
questbes de organizacdo. (SILVA, 1999, p. 16).

A maior preocupacdo aqui visivel é a de como transferir o conhecimento, ndo
importando se o aluno vai se adaptar ou apenas reproduzir outros conhecimentos, tal como a
memorizacdo e o0 ato de decorar. O aprendizado nessa teoria, é visto como algo transferivel,
como se fosse uma formula pronta e acabada que ira passar por varias geracdes de alunos,

formando pessoas mecanizadas que ndo se questionam fora da caixa.

3.1.3 Curriculo teorias criticas

Nesse caso, 0 pensamento é voltado para a linha marxista, pois em seus estudos,
reconhece-se as lutas de classe e poder. O curriculo é de certa forma separado, sendo um para
a classe dominante e outro para a dominada, de forma que, a classe dominante é preparada para
oportunidades e para passar em vestibulares e ter melhores notas, enquanto a dominada, ¢
preparada para o mercado de trabalho. Desta forma, podemos visar a divisdo das classes sociais

e a luta pelo o poder, sabendo que

As teorias criticas e as teorias pds-criticas, em contraste, argumentam que
nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que est,
inevitavelmente, implicada em relagBes de poder. As teorias criticas e pos-
criticas, por sua vez, ndo se limitam a perguntar "o qué?", mas submetem este
"qué" a um constante questionamento. Sua questdo central seria, pois, ndo
tanto "o qué?", mas "por qué?". Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais
interesses fazem com que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo?
Por que privilegiar um determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo
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outro? As teorias criticas e pés-criticas de curriculo estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder. (SILVA, 1999, p. 16/17).

Vemos nessa teoria, uma preocupagdo com as classes sociais, tendo em vista a ideia da
meritocracia, que leva as pessoas acreditarem que elas podem conseguir custando apenas o
esforgo, sem visar a falta de oportunidades que muitas classes vivem. Por isso, sendo o curriculo

critico ou pés-critico, seu objetivo sera pela luta de classes, igualdade, cultura e etnias.

3.1.4 Curriculo pés-critico

Esse curriculo visa o individuo como ser humano com direitos, mas, que possa usufruir
deles. O sujeito autbnomo, emancipado e principalmente que saiba conviver com as diferentes
culturas, tendo um olhar sem preconceito a cultura diferente da dele. O termo multiculturalismo
esta totalmente ligado ao curriculo pds-critico, pois, visam os valores das diversas culturas, aqui
a cultura € patrimonio, sendo que para Silva (1999, p. 17) “ao enfatizarem o conceito de discurso
em vez do conceito de ideologia, as teorias pds-criticas de curriculo efetuaram um outro

importante deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo.”

3.1.5 Curriculo oculto

E a caracteristica individual que aparece em um curriculo, as formas de avaliar, a forma
de manter o contetdo, a maneira que o professor dar sua aula, os fatos que fazem o curriculo
da propria escola. E a vivéncia do aluno e o cotidiano, o que o professor ensina sem ter

planejado. Dessa forma,

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. Para a perspectiva
critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagdes que permitem que criancas e jovens se
ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de
funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista. (SILVA, 1999, p.78/79).

O conhecimento adquirido pelo curriculo oculto, é se ndo, aquele que é privado dos
alunos, determinadas abordagens que de acordo com o curriculo tradicional, ndo deveriam ser

ditas em sala de aula, e que por isso ficam geralmente implicitas nos contetidos; o professor
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ensina os alunos a ter outra visdo do que é tratado e os alunos decifram e compreendem a

mensagem. Com isso,

O curriculo oculto ensina, ainda, através de rituais, regras, regulamentos,
normas. Aprende-se também através de diversas divisGes e categorizacdes
explicitas ou implicitas proprias da experiéncia escolar: entre 0s mais
“capazes” e 0s menos “capazes”, entre meninos € meninas, entre um curriculo
académico e um curriculo profissional. (SILVA, 1999, p. 79).

Contudo, o curriculo oculto pode ndo ser necessariamente uma teoria, mas € uma ideia
gue tem sua importancia e ensina com a experiéncia, 0 que pode ou ndo vir junto com 0s outros
curriculos quando eles sdo pensados. Esse tipo de curriculo leva o aluno a abrir 0s horizontes

para uma visdo mais ampla dos problemas sociais.

3.3 O Curriculo e a formacao de professores

Para formar um professor, € preciso que ele tenha uma formacdo que ofereca
fundamentacéo tedrica para embasamento, excluindo um tanto o senso comum. Sabemos que o
professor carrega consigo grande conhecimento de sua teoria e pratica, e muitas vezes mais da
teoria. No entanto, queremos aqui salientar a relagdo do curriculo na formacdo de professores,
sua importancia e influéncia na forma de ensinar e ser do mestre. Para tanto, Silveira nos fala
um pouco sobre identidade profissional, que seria a forma do professor de lidar com as situagdes
gue podem surgir no meio que esta inserido. Assim, nota-se que, o professor se adequa ao
ensino ou método de onde se insere e o seguindo o curriculo, molda o aluno, formando-o de

acordo com o que lhe € proposto. Dessa forma, Silveira continua

Se considerarmos a formacdo de professores um conjunto que unifica os
saberes valorizando o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento
profissional e o desenvolvimento institucional, poderemos mais facilmente
constituir a identidade do professor. Pode-se afirmar que a identidade
profissional desenvolve-se e adapta-se ao contexto social, politico e histérico
em que o professor esta inserido. (SILVEIRA, 2013, p. 2).

A identidade profissional é formada desde a faculdade, podemos assim considerar,
porque é nesse momento que ele encontra um caminho ou linha a seguir, pela qual se interesse
e te instigue de alguma forma, fazendo com que haja permanéncia em tal pensamento ou porque

faz parte de seu contexto histérico ou porque quer que faca e pretende de alguma forma fazer
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com que dé certo. Sobre a identidade profissional, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da

Faculdade de Educacdo da UFG nos informa que

A defesa da escola publica e democrética, criadora de direitos, tornou-se
prioridade, e o pedagogo foi entendido como um docente capaz de pensar,
articular e recriar a teoria e a préatica educativas. As discuss@es ligadas as
reformas curriculares do inicio dos anos 80 do século passado na UFG
contribuiram para o debate nacional sobre a identidade do pedagogo e dos
outros educadores. A docéncia, definida como a base dessa identidade, deu
origem a luta por uma base comum nacional para a formacdo de todos os
educadores brasileiros. (PPC FE/UFG, 2003, p. 5).

Essa importante conquista percorreu um caminho para chegar até aqui, quando iniciou
com uma mudanca em 1979, ano em que a faculdade determinou que o curso de Pedagogia
deveria mudar o foco de especialista em administracdo escolar, orientacdo educacional e
supervisdo educacional para a formacédo de docentes, o que curiosamente foi na mesma época
em que a alfabetizacdo comecou a ser repensada, e o0 fato da preocupacdo com a formacéo de
professores, € de extrema importancia, pois se ligados os dois, teremos uma rica formacéo
docente. No entanto, é ainda na universidade que formamos 0 nosso ser professor e percebemos
ou constatamos quais os métodos visados ou mais estudados, que o curso oferece mais enfoque.
No caso da Faculdade de Educacédo, dos campus de Goiania e Cataldo, o curso de Pedagogia
apresenta 0 mesmo PPC, ou seja, mesmo Projeto Politico de Curso, pela sua ementa e os autores
estudados, tem como chegar a uma conclusdo de qual docente essa faculdade forma, justamente
voltada para alfabetizacdo e letramento e as autoras aqui apresentadas, como Rojo, Ferreiro e
Teberosky e Magda Soares. Determinado conjunto de autores estudados, sejam esses ou fossem
outros, pela analise teorica e sua linha de pensamento, que nesse caso pende para o critico/pés-
critico, percebemos a intencdo ao falar de formacéo de professores, que pretende-se formar
professores para o critico. Tardif disserta ainda sobre o trabalho docente, dizendo que

[...] uma boa maneira de compreender a natureza do trabalho dos um
professores é comparé-lo com o trabalho industrial. Esta comparacéo permite
colocar em evidéncia, de forma bastante clara, as caracteristicas do ensino. Ela
ilustra também, de maneira clara e precisa, as diferencas essenciais entre as
tecnologias que encontramos no trabalho com os objetos materiais e as
tecnologias da interacdo humana, como a pedagogia. (TARDIF, 2010, p. 123).

Assim, temos que a natureza do trabalho docente pode ser comparada com o trabalho

industrial porque ambos funcionam como uma cadeia, um ciclo que precisa de varias pessoas
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para “girar”, sendo que dentro do ensino, também sdo visados objetivos, objeto e produto do
trabalho, mas com algumas diferencas do trabalho industrial, como o fato da caracteristica do

objetivo ser geral e ndo operatdria, como retrata Tardif,

Nesse sentido, eles exigem dos professores uma adaptacdo constante as
circunstancias particulares das situac@es de trabalho, especialmente em sala
de aula com os alunos, como também durante a preparacdo das aulas e das
avaliacOes. (TARDIF, 2010, p. 126).

Dessa forma, o trabalho do professor se da dentro e fora da sala de aula, em um ambiente
de pesquisas e muito estudo, para levar conhecimento aos seus alunos e ainda mais importante

gue 1sso, causar o conhecimento, instigar sobre um assunto em sala de aula e levar os alunos a

refletirem, como expressa mais uma vez Tardif, ao falar que

O trabalho dos professores e & sua formagdo, ao pensamento dos professores
e a sua historia de vida, as relacbes entre a cultura escolar e a cultura dos
professores, ao lugar do saber dos professores entre os saberes sociais, etc. [...]
os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas.
(TARDIF, 2010, p. 228).

Quando pensamos sobre as vivéncias do aluno e o quanto elas se fazem importantes
para a sua vida pessoal e profissional, temos que considerar que essa mesma pessoa pode vir a
ser um professor e suas memorias e vivéncias vao continuar influenciando de alguma forma o
seu trabalho, como por exemplo, os autores que estudou na faculdade e que defende suas
concepcdes porque é o que acredita, pode ser agora seu principal incentivo para a formacéo de

outros professores. Sobre o saber-fazer na missao do professor, temos que

[...] para compreender a natureza do ensino, é absolutamente necessario levar
em conta a subjetividade dos atores em atividade, isto é, a subjetividade dos
préprios professores. Ora, um professor de profissdo ndo é somente alguém
que aplica conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto
€, um sujeito que assume sua préatica a partir dos significados que ele mesmo
da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e orienta. (TARDIF, 2010,
p. 230).

Isso nos leva a acreditar que, mesmo o professor buscando e se inspirando em
conhecimentos e teorias ja provadas, essa ndo € a Gnica maneira de apresentar o conhecimento

para os seus alunos, ndo significa que o professor vai sempre “copiar” de alguém, mas ele pode
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construir seu proprio conhecimento e levar outros futuros mestres a compartilhar desse

conhecimento e a partir dele gerar um proximo, assim por diante.
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4 OS PPC’S DAS INSTITUICOES PUBLICAS FEDERAIS

Neste capitulo iremos discorrer sobre os caminhos metodoldgicos, apresentaremos 0s
projetos de curso de Pedagogia das Instituicbes Federais de Goiés e ainda analisar como esses
cursos retratam o perfil docente e discente em seus planos, bem como esses projetos pensam a

formacéo do alfabetizador.

4.1 Caminhos metodoldgicos

A intencdo desse trabalho foi analisar o Projeto Pedagdgico de Curso — PPC do curso
de Licenciatura em Pedagogia de cinco institui¢@es, sendo elas, Faculdade de Educacdo — UFG
— Campus Goiania, UFG — Campus Jatai, UFG — Campus Cataldo, IF Goiano Campus
Morrinhos e IF Goias Goiénia Oeste. E através dessas analises, verificar e examinar o corpo
docente do curso e as propostas para 0 mesmo, principalmente relacionado a disciplina de
alfabetizacdo e letramento. Além de, qual professor alfabetizador os cursos estdo formando, ou
seja, o perfil da instituicdo, dos docentes e do egresso. Sendo, no entanto, uma pesquisa
descritiva e qualitativa, j& que o principal meio é a analise minuciosa das propostas e busca para
entender como estdo sendo formados alfabetizadores e quais as suas perspectivas dessas
instituicdes.

Para isso, foi usado como aporte tedrico, autores como Soares (2016), Rojo (2009),
Kleiman (2007), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) e Silva (1999) para discorrermos de
alfabetizacdo e letramento, curriculo e formacao de professores.

Apos selecionarmos os cinco PPC’s dos cursos de Pedagogia das Institui¢cdes Federais
de Goiés iniciamos uma analise dos textos utilizando como metodologia a analise de conteudo.
Nessa analise, escolhemos verificar o ensino e como seria a formacdo desses professores, no
ambito da alfabetizacéo e letramento, entdo, isso quer dizer que, se abordamos o letramento,
parte da andlise seria feita com base nos métodos que essas instituicGes abordam e discutem,
além de qual desses métodos prevalece e é mais trabalhado. Foram observados também, varios
pontos como o objetivo presente no PPC de cada curso, o turno oferecido, porque esse € um
detalhe que diz muito sobre o perfil discente que a instituicdo atende; as propostas para o longo
do curso, os espacos disponiveis, a carga horéria de estagios e sua modalidade, tendo periodo

de regéncia ou ndo; a oferta de projetos que incentivem a formacéo e pratica pedagdgica, etc.
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4.2 Cursos de Pedagogia no estado de Goias

Para desenvolver este trabalho escolhemos analisar todos 0s cursos presenciais
ofertados em instituicdes federais no estado de Goias. A partir dessa delimitacdo encontramos
0 curso de Pedagogia nas seguintes instituicbes: Universidade Federal de Goias — Goiénia,
Universidade Federal de Goias Campus Jatai, Universidade Federal de Goids Campus Cataléo,
Instituto Federal Goias — Campus Goiania Oeste e Instituto Federal Goiano — Campus

Morrinhos.

4.2.1 Universidade Federal de Goias

Para iniciar a analise, foi observado o Projeto Pedag6gico de Curso da UFG/FE —
Campus Goiania, que data de margo de 2015. O curso esta localizado na cidade de Goiania, é
presencial, licenciatura e possui carga horaria total de 3.304 horas, para serem cumpridas ao
longo de 8 semestres, sendo que o aluno tem para a conclusdo, o0 minimo de trés anos e o
méaximo de sete anos. Os turnos s&o matutino e noturno como predominantes, e por isso 0s dois
funcionando. O nimero de vagas é igual para ambos os turnos, sendo de 70 vagas semestrais,
que sdo preenchidas por meio do processo seletivo de acordo com as regras da Universidade
Federal de Goias (UFG). De acordo com esse PPC,

Trata-se, pois, de um curso de licenciatura voltado & formacéo indissociada do
professor que atuard na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A especificidade desse curso é ser, portanto, de formacéo para
a docéncia, ndo contemplando habilitacBes, énfases, eixos ou linhas de
formacdo. Assim, o titulo a ser conferido ao aluno que integralizar as 3.304
horas sera de Licenciado em Pedagogia. (PPC, FE/UFG, 2015, p. 4).

O que podemos perceber por esse trecho, é a neutralidade como a proposta coloca o
curriculo, levando para o método tradicional quando se diz ndo enfatizar nenhum eixo ou linha
de pensamento, ndo oferecendo assim nenhuma intencionalidade ou comprometimento com
determinado viés, apenas apresentando o que deve ser estudado e estuda-lo. Em meados de
1979, a Faculdade de Educacéo recebeu um pedido dizendo que o curso deveria se voltar mais
para a formacao de docentes e ndo mais para especialista em administracao escolar, orientacdo
educacional e supervisdo escolar, como apresenta esse pequeno trecho extraido do Projeto
Politico de Curso
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Imagem 04: Exposi¢do de motivos para a reformulagéo do PPC — UFG.

II EXPOSICAO DE MOTIVOS

Em junho de 1979, consultada pelo entdo Ministério da Educagéo e Cultura sobre os
rumos a serem tomados pelos cursos de pedagogia, a Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goias respondeu que eles deveriam voltar-se para a formacido de educadores
docentes. e ndo mais para a de especialistas em administragdo escolar, orientagdo educacional
e supervisdo escolar. Na I Conferéncia Brasileira de Educagdo (CBE). realizada em abril de
1980. na cidade de Sao Paulo. foi criado o Comité Nacional Pro-Formagéao do Educador (atual
Associagao Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo — Anfope), ficando sob a
responsabilidade desta Faculdade o trabalho de mobilizag¢do dos educadores de todos os niveis
de ensino do pais com o objetivo de pensar e lutar por outra reforma dos cursos de formacao
de educadores, diferentemente da que estava sendo decidida e mmplantada a partir do

Ministério da Educagao e Cultura e do Conselho Federal de Educagao.

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da Faculdade de Educacdo (FE/UFG) — 2015, p. 5.

Foi entdo nessa época que o comité organizador e os professores que se juntaram para
esse trabalho, participaram intensamente e de varios debates para melhorar a capacitacao de
seus docentes e dos que estavam formando. O curriculo de Pedagogia foi implantado apenas
em 1984,

Cujo objetivo era formar o pedagogo como professor para as séries iniciais do
ensino de 1.° grau, mantendo a habilitacdo do magistério das matérias
pedagdgicas do 2.° grau. Esse novo pedagogo/professor, como 0s demais
licenciados em outras areas do saber, deveria ser formado para compreender
as questdes da educacdo e da escola e nelas poder intervir pela discussdo
tedrica e pelo trabalho docente. Além da atuacdo em area especifica do saber
e do trabalho de ensinar, cada licenciado deveria ser capaz de desempenhar
fungdes de coordenagdo e de gestdo nas escolas e nas redes de ensino, bem
como de assumir outras atividades e funcdes educativas no servico publico e
nos setores produtivos e de servicos. (PPC, FE/UFG, 2015, p. 5).

Com a reforma do PPC, comegamos a observar o surgimento de um curriculo que pode
ser critico, com o fato de agora o professor analisar as questfes da escola e da educagéo, além
de também poder intervir no seu trabalho e formacdo de educador; vemos entdo uma maior
preocupacao com as questdes sociais, que sdo caracteristicas da teoria critica, para a busca de

uma escola mais democrética e justa. Dessa forma,

A Faculdade de Educa¢do da UFG implementou, entdo, acdes com o objetivo
de criar novas modalidades de formagdo, mantendo sua op¢édo politica de
centrar a identidade do curso de Pedagogia na docéncia. Nesse sentido,
enfatizou a opgéo de formar professores para atuarem na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo que possam educador e
educando compreender de forma critica, rigorosa e radical o homem, a



35

sociedade, a cultura, a educacédo, a escola e o saber, ndo como realidades
separadas e autbnomas, mas como dimensoes inter-relacionadas da totalidade;
e com base nesse entendimento que possam atuar e intervir, transformando e
recriando a realidade e a escola. (PPC, FE/UFG, 2015, p. 7).

Foi com essa motivacao e intuito que, por volta de 1990, a Faculdade de Educacéao se
envolveu mais uma vez em um intenso debate sobre curriculo, dessa vez porque o pais passava
por algumas mudangas na economia e politica, e consequentemente por mudancas.

Quanto as disciplinas, em 2003, foram incluidas as disciplinas de acordo com o PPC
(2015, p. 10) “Psicologia da Educacao, Politicas Educacionais no Brasil, Fundamentos
Filosdficos e Socio histéricos da Educacdo, Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico,
Didatica e Cultura, Curriculo e Avaliagdo”, consideradas fundamentais para a formacao de
professores. Dentre essas, 0 curriculo possui as disciplinas obrigatdrias, que sdo: Fundamentos
Tedricos e Praticos da Educacdo Infantil; Fundamentos da Producdo Académico-Cientifica e
Libras. As disciplinas optativas sdo: Fundamentos Teoricos e Praticos da Educacdo de Jovens
e Adultos; Fundamentos Teoricos e Praticos da Educacdo Especial e Inclusdo Escolar;
Educacdo e Cultura Corporal e Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais; sendo que entre quatro
disciplinas optativas, o aluno deve escolher duas. Assim, com a oferta de novas disciplinas, a
faculdade pretende atender pesquisas e estudos de areas como Educacgdo de Jovens e Adultos,
da Educacéo Especial, da Educacio Infantil e da Educacio das RelagBes Etnico-Raciais; que
sugerem Varios debates na formacao docente. Tratando-se se perfil docente, o PPC diz que,

O perfil do curso materializa uma proposta curricular centrada na docéncia da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que pretende
formar o professor capaz de pensar a pratica pedagdgica, a existéncia humana,
a educacdo, a escola e 0 saber historicamente produzido. Trata-se, pois, da
necessidade e da importancia fundamental de se trabalhar para a constituicéo
da autonomia do pedagogo, compreendida como o desenvolvimento da
consciéncia critica e a capacidade individual e coletiva de assumir a docéncia
com responsabilidade ética e politica, para a qual é imprescindivel a formagéo
tedrica, rigorosa e critica. (PPC FE/UFG, 2015, p. 15).

Sobre o perfil do egresso € interessante salientar que,

O perfil do egresso, neste projeto de curso, € o que tenha pedagogo uma
formacdo docente que Ihe permita atuar no magistério da Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando as atividades e os
conteudos inerentes a essas etapas da educacdo bésica, e que ainda possa
contribuir na gestao do trabalho pedag6gico na escola e em outras instituicbes
educativas. Das habilidades do egresso, espera-se que 0 pedagogo tenha uma
ampla compreensdo do universo da cultura e da producédo do saber, além de
ser capaz de utilizar-se de métodos e técnicas de investigagdo que contribuam



36

para a producdo do conhecimento no campo da educacdo, em especial o
conhecimento do processo ensino-aprendizagem e das institui¢fes educativas.
(PPC FE/UFG, 2015, p. 15).

Contudo, segundo o curriculo dessa instituicdo e todo o processo para a formacgédo desse
docente, o0 egresso da Faculdade de Educacao, tera possibilidade e conhecimento suficientes
para sustentar qualquer aporte tedrico, estando preparado pra lidar com diversas situagdes, tanto
culturais, sociais e educacionais, além de técnicas e métodos estudados e aplicados na faculdade
e também de suas experiéncias praticas conduzidas. A matriz curricular é dividida por nucleos,

como representado no quadro abaixo.

Imagem 05:Quadro de divisdo dos Componente Curriculares da Matriz Curricular UFG

COMPONENTES CURRICULARES CH PERCENTUAL*
NUCLEO COMUM (NC) 1808 56%
NUCLEO ESPECIFICO OBRIGATORIO (NEOB) 880 28%
NUCLEO ESPECIFICO OPTATIVO (NEOP) 160 5%
NUCLEO LIVRE (NL) 256 8%
ATIVIDADES COMPLEMENTARES (AC) 200 3%
CARGA HORARIA TOTAL (CHT) 3304 100%

Fonte: Quadro dos componentes curriculares e suas cargas horarias (PPC, FE, p.19).

As disciplinas, contando com o ndcleo comum e especifico, que séo as obrigatorias,
totalizam uma carga horéria de 2.688 horas, sendo que cada uma delas possui 64 horas para a

teoria e 16 horas para a pratica; com as disciplinas:



Imagem 06: Matriz Curricular UFG

i UNIDADE CH Som
DISCTPLING e — FRE-REQUISITO |Teo. Prac | CHT |NUCLEO [PCC*
Alfibetizacioe Lemmenty | FE e | | 80 | Comum | 18
Cutra, Cumode 8 FE T e | 90 |Epese| 18
Avaiacho
Didatica ma Formacao ds| FE - 62 | 16 | B0 |Espectfco| 16
Prafessore:
Educacao & Ames Visuais FE - 6 [ 16 [ B0 | Commm | 16
Eduracio e Miusica FE - 68 [ 16 | B0 | Commm | 16
Fundsmentos Teorcos e FE - 68 [ 16 | B0 | Commm | 14
Praticos da Educacao nfantil
Educagao e Lmguagens| FE - & | 16 | B0 | Comum | 14
Midiaricas
Estamo em Anos Inicais &) FE 3 [ 36 | 71 |EspeciSce| 0
Ed imfamhl I
Estagio em Anos Iniciais of FE  |Estagiol & | & | 128 |EspeciSco| 0
Ed Infamiil [I
Estimio em Ancs Inicais &) FE  [Esmmoll 3 | 36 | 71 |Especifice| 0
Ed. Infamiil ITT
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PPC
- UNIDADE CEL Sem
DISCTPLITA e — FEE-REEQUISITO |Teo. Prac | CHT |NOCLED |[BCC™
Estagso em Ancs Iniciais e FE Estagio IIT g2 | &2 | 125 |EspsctSce| 0
Ed Inmfansil TV
Filosofia da Educacao I FE B B i 1 BO oo 14
Filosofia da Educacio IT FE 54 o 64 Cozmies ]
Fundamenins, Coobeudos & ]
Mamndologia de  Cifncias FE — &4 o &4 Commins a
Hinraras I
Fundamenins, Coobeudos & ——
Maindologia de Cigncas FE €4 & B0 Comme 14
Ehammaras IT
Fondamerins, Cootewdos e SE—— ]
Meindologia de Cigncias FE =4 o 64 Commins 0
MNapmads I
EOmciaTre rins, LoD Sos ————
g Memdologia da FE - 15 BO (Caommy 14
Ciencias Matarads IT
Fundamenins, Coobendos e S
Matodologia de Linzuaa FE 2 | 1s B0 | Commps | 16
Portasuesa [
1 oS, Lootendos e PR
Meipdologia de Linsuoa FE Ll B BO | Comwee | 18
Porbaruess IT
Fandamerdns, Coobawdos e
Bledncdalesia de hdaiemaiica T FE ———— &4 14 BD Commrres 16
Fundamenins, Coobeudos e F——— ]
hizindolomia de Marsmanca FE &4 o 654 Commns o
T
Cestan & (Crpamizacao 4o e s
Tmhalho Pedasnzico FE = | 1s B0 |EspeciSco| 16
Historia dia Educag o I FE e = o 54 Commre ]
FE —_ 16
Histomia da Educacdo IT s 16 &0 Commins
Fandamerdns  da  Prodoscao FE R —
Academicocienizfca S 16 &0 Commins 14
I3 - FE P =) 1& B o 18
FE o e
Paoliticas Educacionais S 16 &0 Commins 14
e Edoracio Basica
Duicologia da Educacio I FE S sa | o | st | Commm | 15
Psicolaria da Educacae IT FE —— aa 16 B0 oy i

Fonte: Projeto Politico de Curso, FE, p. 17

O nucleo optativo é composto de 160 horas, com as disciplinas: Fundamentos Tedricos

e Praticos da Educacdo de Jovens e Adultos; Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacédo

Especial e Inclusio Escolar; Educacio e Cultura Corporal; Educacdo das RelagBes Etnico-

Raciais; e o0 nacleo livre € composto de 256 horas.

O estagio é pensado para a educacdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental,

de forma que

Compreende o ensino-aprendizagem profissional no campo de trabalho, sob a
supervisdo de um professor da instituicdo formadora e a participacdo dos
profissionais do campo de estagio, voltado para compreensao, reflexdo e




39

pratica da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse
componente curricular sera oferecido de acordo com as diretrizes
estabelecidas neste projeto, devendo adequar-se em funcdo do horario de
funcionamento do curso, bem como da disponibilidade de campo de estagio
em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. (PPC, UFG/FE,
2003, p. 18).

Dessa forma, entende-se que o estagio, de acordo com a disponibilidade e possibilidade,
deve ser realizado em mesmo horério que o curso, tendo um professor supervisor para devida
orientacdo. Nota-se que ndo hé estagio na Educacdo de Jovens e Adultos, apenas a disciplina,
0 que seria uma falha, j& que o pedagogo deveria ser o principal docente especializado para tal
formacéo, principalmente na alfabetizacao de jovens e adultos. O estagio por sua vez, compde-
se de uma carga horaria de 400 horas ao longo de todo o curso, sendo realizado na educacgao
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, em escolas preferencialmente publicas que
oferecam tais séries, sera acompanhado por um professor supervisor; tudo isso realizado a
comecar na segunda metade do curso. O aluno devera passar pelo periodo de contextualizacéo
do espaco escolar e da sala de aula e devera desenvolver um projeto educacional de acordo com
a necessidade e realidade da turma; ha a confeccédo de relatdrios para a experiéncia vivida e o
aluno é avaliado mediante seu desempenho individual e em grupo, em todos 0s momentos do
estagio.

Contudo, a disciplina de Alfabetizagdo e letramento apresenta tedricos como 0s aqui
anteriormente abordados, além de “concepc¢des de linguagem nas teorias de Aquisicdo de
linguagem e Alfabetizacdo: behaviorismo, construtivismo, socio-interacionismo. Abordagens
linguisticas. Letramento. Literatura e literatura infantil”. (PPC, FE, p. 66). Apresenta assim a
importancia do letramento para a formacao de professores, e que nesse caso, nao se volta para
o tradicional e sim para o construtivista, trazendo, pelo menos no curriculo, a ideia de que 0s
professores que estdo sendo formados sairdo da instituicdo muito bem capacitados.

O Projeto Politico de Curso da UFG — Campus Cataldo e Jatai, se fazem nos mesmos
parametros que a do campus de Goiania, inclusive a primeira versao encontrada, que foi datada
de 2003, atende todos esses campus. A duracdo do curso é a mesma, sendo 0 minimo trés anos
e 0 maximo sete.

Assim, o estagio continua tendo 400 horas a serem cumpridas ao longo do curso, sendo
realizado na educacdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental e EJA. Outra diferenca é
gue no PPC de 2015 da FE de Goiénia, ndo se fala em estagio na EJA. Além disso, o nucleo

comum possuia 1.512 horas, tendo disciplinas de 72 horas cada; ja o nucleo especifico com 832
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horas, sendo 72 horas de disciplinas e 100 horas de estagio, como exposto nas imagens retiradas

do Projeto Politico de Curso (2003) da Faculdade de Educacao, abaixo

Imagem 07: Divisdo das disciplinas do Nucleo Comum. Matriz Curricular UFG.

Nucleo comum - Total: 1.512 h

Histéria da Educacéo | 72 h |Histéria da Educacéo Il 72h
Sociologia da Educacéao | 72 h |Sociologia da Educacéo |l 72h
Arte e Educacéo | 72 h |Arte e Educacéo Il 72h
Sociedade, Cultura e Inféncia 72 h |Alfabetizacdo e Letramento 72h
Psicologia da Educacéo | 72 h |Psicologia da Educacéo |l 72h
Filosofia da Educacéo | 72 h |Filosofia da Educacéo I 72h
Fund./ Met. de Ciéncias Humanas nos|72 h |Fund. e Met. de Ciéncias Humanas nos anos|72 h
anos iniciais do Ens. Fundamental | iniciais do Ens. Fundamental Il

Fund. e Met.de Lingua Portuguesa nos|72 h |Fund. e Met.de Lingua Portuguesa nos anos|72 h
anos iniciais do Ens. Fundamental | iniciais do Ens. Fundamental Il

Fund.e Metodologia de Matematica nos|72 h |Fund.e Metodologia de Matematica nos anos|72 h
anos iniciais do Ens. Fundamental | iniciais do Ens. Fundamental Il

Fund.e Met. de Ciéncias Naturais nos|72 h |Fund.e Met. de Ciéncias Naturais nos anos 72 h
anos iniciais do Ens. Fundamental | iniciais do Ens. Fundamental Il

Politicas Educacionais e[72 h

Educacéo Basica

Fonte: Projeto Politico de Curso FE/UFG, 2003, p. 21.

Imagem 08: Divisao de disciplinas do Nucleo especifico. Matriz Curricular UFG.

Nucleo especifico - Total: 832 h
Did. e Formacédo de Professores |72 h Cultura, Curriculo e Avaliac&o 72h
Estagio em Educagdo Infantile (100 h |Estagio em Educacao Infantil e 100 h
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciais do Ensino
Fundamental | Fundamental Il
Estagio em Educacéo Infantile |[100 h |Estagio em Educac&o Infantil e 100 h
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciais do Ensino
Fundamental lll Fundamental IV
Gestao e Organizagéo do 72 h  |Educagéo, Comunicagéo e Midias |72 h
Trabalho Pedagdgico
Trabalho de Concluséao de 72h Trabalho de Concluséo de Curso |72 h
Curso | Il

Fonte: Projeto Politico de Curso FE/UFG, 2003, p. 21.

4.2.2 Instituto Federal Goias — Campus Goiania Oeste

O PPC do IFG — Goiania Oeste, de 2017, apresenta o curso de Licenciatura em
Pedagogia com uma estruturacdo reservada em, 2.079 horas para disciplinas obrigatdrias; 108
horas para optativas; 432 horas para Estagio Supervisionado Curricular; 216 horas para
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC); 432 para Pratica como Componente Curricular e 200
horas para atividades complementares; totalizando a carga horéaria de 3.467 horas durante todo

0 Curso.
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O Curso do Instituto Federal Goias Campus Goiania Oeste tem como objetivo “[...]
primordial a formacdo do educador com énfase na praxis social nos distintos processos
educativos: escolares (docéncia; gestdo; pesquisa) e ndo escolares (em areas, como a salde, nas
quais estdo previstos conhecimentos pedagdgicos)”. (PPC, IFG Goiania Oeste, 2017, p. 15).

O perfil do educador social pode ser entendido simplificando da seguinte maneira:

Imagem 09: Categorias para formacgédo do Educador Social.

. FORMACAO CIENTIFICA
FORMACAO DOCENTE
. —PESQUISA COMO
A0 EDUCATIVGS b — PRINCIPIO FORMATIVO
POLITICA E CULTURAL R
FORMACAO FORMACAO DIDATICO-
EPISTEMOLOGICA PEDAGOGICA
\ | EDUCADOR (:::)
— FUNDAMENTOS SOCTAL — FUNDAMENTOS E
FILOSOFICOS-50CIO- METODOLOGIAS DO
HISTORICOS DA ENSINO
g ]
b FORMACAO - SOCTAL
PROFISSIONAL
_ — SOCIEDADE —
il TTACAITREE S — CIENCIA -
DISTINTOS PROCESSOS TECNOLOGIAS
EDUCATIVOS (ESCOLARES (MIDIAS SOCIATS)
ENAO ESCOLARES)

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso, FE, p. 16.

E pensado dessa forma, na identidade do educador social, na sua formagéo e no que ele
pode ensinar e contribuir para a docéncia de outros profissionais, assim como, como integrar as
diferentes midias sociais no ensino e trabalhar com uma sociedade cada vez mais informatizada;
como e quais metodologias usar e como adapta-las quando necessario, de forma que venha a

calhar com o que € ensinado. Esse curriculo apresenta ser critico, porgque se preocupa com

A educagdo como prética da liberdade, precondigdo para a vida democratica,
a educacdo como producdo e ndo meramente como transmissdo de
conhecimentos, a educac¢do como ato dial6gico, a0 mesmo tempo rigoroso e
imaginativo. Reconhece métodos de ensino e pesquisa que partem da leitura
da realidade, da observacdo participante. Parte do concreto, do mundo vivido,
dos sujeitos e setores populares. O Ensino-aprendizagem constitui-se como
processo insepardvel da pesquisa, da cultura popular e da participacdo da
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comunidade. O direito a educacdo ndo é apenas direito de ir a escola, mas
direito de aprender na escola e ter acesso a oportunidades de educacdo ndo
formal. (PPC, IFG Goiania Oeste, 2017, p. 17).

O ingresso no IFG acontece por meio do edital vestibular Exame Nacional do Ensino
Médio, edital de transferéncia externa, reingresso e portador de diploma, e também por meio
de edital especifico para vagas remanescentes.

O perfil do egresso do IFG termina apto a atuar nas areas de docéncia da educacao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também “nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacédo Profissional na area de servigos e apoio escolar,
bem como em outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos” (PPC IFG —
Goiania Oeste Apud BRASIL, 2006, p.1-2). Desse modo, além de atuar no ensino regular, o
pedagogo formado por essa instituicdo sai apto a ocupar os cargos de coordenador pedagdgico,
diretor, orientador educacional e outras fun¢@es do ensino além da sala de aula.

As disciplinas sao divididas em nucleos, sendo cada ndcleo com um tema, como: Nucleo
| — estudos bésicos/formacao geral; Nucleo Il - aprofundamento e diversificacdo de estudos/
area de atuacdo profissional; Nucleo Il - estudos integradores/ para enriquecimento curricular.
As disciplinas optativas podem ser cursadas a partir do 5° periodo do curso, estando disponiveis
nos nucleos | e Il e podendo cursar uma por periodo, e deverdo ser cumpridas 108 h. As
disciplinas sdo de 72 h e os estagios de 144 h semestrais, totalizando 432 h no curso todo; os
estagios de acordo com Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em
Pedagogia (PPP IFG Goiania Oeste Apud Resolugcdo CNE/CP, N° 1/2006).

IV. estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares
e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias:

a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal;

c) na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacdo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenagéo, acompanhamento e avaliagdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacdo pedagdgica (PPP, IFG Goiania Oeste Apud
BRASIL, 2006, p.5).
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Essa proposta de estagio procura trazer a ideia escola/campo, fazendo do estagio um
campo de pesquisa, agrupando os conhecimentos adquiridos pela disciplina teérica com a
pratica e vivéncia. Com isso, a proposta para o estagio no ensino regular é de 108 h semestrais,

divididas entre atividades na sala e na escola campo. No entanto,

A partir do principio do estdgio como pesquisa, 0 Estdgio Curricular
Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental devera proporcionar
aos futuros professores: assumir as praticas de ensino e de aprendizagem do
Estagio Curricular Supervisionado — anos iniciais do Ensino Fundamental,
como espagos de estudo, pesquisa e construcdo de conhecimentos referentes
a gestdo, ao saber e ao fazer docentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; promover a reflexdo critica sobre a construcéo da identidade
profissional, com base na formagao tedrico-pratica propiciada pelo curso e
pelo estagio, tendo em vista o desenvolvimento da identidade profissional
docente; reconhecer que a préatica pedagogica, o saber e o fazer docentes e 0
desenvolvimento da identidade profissional demandam estudo, pesquisa,
reflex&o, producdo intelectual e posturas relativas ao exercicio profissional:
politica, técnica, ética, estética e compromisso com a qualidade do ensino;
vivenciar processos de investigacdo e problematizacdo da realidade
educacional, a partir do campo de estagio e dos aportes tedricos
proporcionados pelo curso, tendo em vista a constru¢do de conhecimentos
inerentes a profissdo docente. (PPP, IFG Goiania Oeste, 2017, p. 35).

Por sua vez, o Estagio na EJA, que € nao formal, aqui consiste

Na insercéo dos discentes em instituicdes educacionais formais e ndo-formais
e atualmente tem carga horéria total de 108 horas, sendo 68 horas/aula teéricas
em sala de aula com o professor supervisor de estagio e 40 horas/aula na
instituicdo-campo de estagio. A atuacdo do pedagogo ndo se vincula apenas a
acdo docente na sala de aula e/ou escola, mas também nos diversos espagos
educativos existentes na sociedade, onde se constr6i conhecimento e
transformacGes pela acdo pedagdgica. Na formacdo para a atuacdo nas
instituicoes educativas formais e ndo-formais o cerne da agdo pedagdgica se
fundamenta na ideia principal da educacdo continuada, em virtude da
necessidade de aprender por toda a vida, além da exigéncia da garantia da
educacdo com direito humano. (PPC, IFG Goiania Oeste, 2017, p. 36)

Sendo desenvolvido no 7° periodo e consistindo na construcdo de uma aprendizagem
através da convivéncia e trabalho especial voltado para os alunos da EJA, que por serem pessoas
gue deixaram os estudos e voltaram depois de muitos anos ou que nunca tinham frequentado
uma escola, é necessario uma visao pedagdgica diferente da do ensino normal.

Destarte, o curso de Pedagogia com o objetivo de formar o educador social ndo prioriza

a formacdo para o magistério. A formacdo do alfabetizador ndo é colocada como area de
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formacdo do educador social, logo a unica disciplina voltada para a alfabetizacdo é ofertada

como disciplina optativa no ultimo periodo.

4.2.3 Instituto Federal Goiano — Campus Morrinhos

O curso de Licenciatura em Pedagogia dessa instituicdo comecgou a ser ofertado em
2013, ele possui a duracdo minima de 4 anos e maxima de 7 anos; sdo ofertadas 40 vagas
anualmente e o0 ingresso acontece por meio de processo seletivo utilizando a nota do Enem. O
PPC usado ¢ o atual, do ano de 2015. O curso de Pedagogia comegou a ser pensado em um
Instituto Federal, primeiro porque havia uma caréncia de se estudar e pensar a educacdo nesses
institutos, por isso Pedagogia foi escolhida, para dar espaco a novas discussdes, que nao fossem

voltadas somente para a area técnica ou tecnoldgica, como o préprio PPC esclarece

O processo de formacdo do professor no decorrer dos cursos de licenciatura
dos IFs, em seus diferentes momentos, deve propiciar aos alunos
oportunidades de vivenciarem situacdes de aprendizagem de maneira a
construir um perfil profissional adequado a formacdo de professores para a
educacdo basica, e também compativel com a possibilidade de atuacdo na
educacdo profissional, principalmente no caso do ensino médio integrado.
(PPC, IF Goiano Campus Morrinhos, 2015, p. 7).

Pela anélise do PPC, pode-se notar que o IF Goiano tem a visdo de um ensino que se
preocupa em trabalhar as questdes culturais e sociais da realidade de seu aluno enquanto ele é
formado, e quando apresenta a possibilidade de atuacdo no ensino médio, quer dizer que além
da Pedagogia, também oferece a Licenciatura em Quimica. Na Pedagogia, é bastante trabalhado
sobre a formacg&o de professores, tanto a teoria quanto a préatica, que acontece na realizacdo dos
estagios, onde podemos comparar os dois e ver suas diferencas. O curriculo em certos
momentos apresenta uma preocupacao voltada para a area tecnoldgica e sua formacdo, ja que é
um campus que oferece cursos voltados para ciéncias da natureza, em sua maioria. Para a

criacdo do curso, levou-se em consideragdo alguns pontos importantes, como

O fato de que na microrregido do Meia Ponte, na qual se encontra nosso
Campus, composta pelas cidades de Agua Limpa, Aloandia, Bom Jesus de
Goiés, Buriti Alegre, Cachoeira Dourada, Caldas Novas, Crominia, Goiatuba,
Inaciolandia, Itumbiara, Joviania, Mairipotaba, Marzagdo, Morrinhos,
Panama, Piracanjuba, Pontalina, Porteirdo, Professor Jamil, Rio Quente e
Vicentinopolis, o curso de Licenciatura em Pedagogia s6 é oferecido em
instituicOes particulares. A auséncia de instituicGes publicas que oferecam o
referido curso, deve ser associada a uma demanda constante por profissionais
com a formagdo em pedagogia, para atuar na educacdo infantil e séries iniciais
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do ensino fundamental de acordo com o que esta previsto nas legislacbes
educacionais em vigéncia. (PPC, IF Goiano Campus Morrinhos, 2015, p. 22).

Devido a essas necessidades e oportunidade de ofertar o curso, 0 campus Morrinhos
acatou a ideia, depois de uma longa discusséo e apresentacdo do porque seria interessante tal
curso em um Instituto Federal, e pensando no corpo docente, de acordo com o PPC, a instituicao
ja era composta de 10 pedagogos que atuavam no ensino médio integrado, que poderiam passar
a fazer parte do corpo docente da Pedagogia. Além disso, de acordo com o documento, o perfil

do egresso da instituicdo comportaria um aluno com as seguintes caracteristicas

a) Senso critico e sensibilidade social: perceber o processo de exclusdo
presente na realidade educacional e superar a explicagdo pela logica da
meritocracia, identificando os prejuizos sociais provocados por essa realidade.
b) Consciéncia histdrica: relacionar a orientagdo temporal do ser humano e
distinguir senso comum das exigéncias préaticas baseadas exclusivamente em
sentimentos de identidade.

c) Autonomia intelectual: investigar, refletir, produzir conhecimento, gerir e
ensinar tanto no &mbito escolar como em espagos ndo-escolares.

d) Dominio dos conhecimentos, habilidades e técnicas pedagdgicas:
aprender de forma autbnoma e continua, realizando o movimento de
articulagdo entre a teoria e a pratica;

e) Docéncia: articular os conhecimentos tedricos e a pratica pedagdégica no
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino

Fundamental.
f) Capacidade de trabalho interdisciplinar: atuar
inter/multi/transdisciplinarmente, trabalhando em “equipes

interdisciplinares”. (PPC, IF Goiano Campus Morrinhos, 2015, p. 25).

Sobre o perfil pedagdgico do curso, temos que

A organizacdo curricular proposta entende que a formacéao profissional deva
estar vinculada as demandas préprias do ensino escolarizado com todas as
suas caracteristicas e dificuldades. Ela tem por objetivo realizar uma formagéo
para um profissional capaz de desempenhar a docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, Educagdo Infantil e EJA, bem como um profissional
capaz de compreender e atuar em unidades escolares, exercendo fungfes ou
desenvolvendo atividades préprias da coordenacdo de é&reas, temas ou
projetos; gestdo e planejamento de agdes, projetos ou atividades e realizando
orientacdo de alunos com vistas ao seu desenvolvimento e aproveitamento
escolares. (PPC, IF Goiano Campus Morrinhos, 2015, p. 27).

Com isso, podemos ver que esse curriculo se preocupa com a formacéo integral do
futuro professor, preparando-o para a atuagcdo na educacéo infantil, nas séries iniciais do ensino
fundamental e na EJA, sendo alfabetizacdo e séries iniciais. O curso foi estruturado de acordo
com um conjunto de disciplinas obrigatdrias e algumas optativas, que sdo feitas nos Gltimos

periodos. As obrigatorias devem ser cumpridas de forma que as de areas ligadas a fundamentos
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da educacéo, sdo estudadas nos primeiros periodos do curso; as disciplinas de metodologia sdo
incluidas a partir do terceiro periodo, dentre outras disciplinas essenciais para a formagéo do
professor, como Educacdo Infantil e Alfabetizacdo e Letramento. O quadro de disciplinas se
divide da seguinte forma:

Imagem 10: Matriz Curricular UFG

Nicleo de Formacgio

Nicleo de Formacgio

Niicleo de Formacgio

Especifica Pedagagica académico-cientifico-
cultural
Historia da Educacdo I Estagio - creche; pré- Atividades

ell escola, séries iniciais (I e II), | académicas complementares
EJA e Gestdo Escolar
Sociologia da Educacio Didatica: teoria
Iell pedagdgica

Psicologia da Educacdo
I[LIleIll

Didatica e formacdo
de professores

Politicas Publicas na
Ed. Bras.

Fundamentos do ens.
de Lingua Portugunesa I e IT

Avaliacdo Educacional

Metodologia da
Pesquisa Cientifica

Educacdo Infantil T e T

Fundamentos do Ens.
Matematica I e I

Filosofia da Educacio I
ell

Fund. e Met. de
Ciéncias Humanas I e II

Arte e Educacio I e II

Metodologia do ens.
de Matematica I e T

Alfabetizacdo: teoria e
pratical eIl

Fund. e met. de
Ciéncias Naturais I e IT

Fundamentos e

Metodologia do ens.

Metodologia da EJA

de Lingua Portuguesa I e IT

Estatistica aplicada a
Educacédo

Jogos, brinquedos e
brincadeiras

Crescimento e
desenvolvimento motor

Literatura Infantil

Epistemologia e
educacio

Escola e curriculo

Educacdo e Libras
antropologia cultural
Gestio e organizacido Educacao.,

do trabalho pedagdgico

comunicagdo e midias

Educacio Especial

Educacdo no campo

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso, IF Goiano Campus Morrinhos, 2015, p. 29

O estagio supervisionado comeca no 5° periodo, primeiramente na Educacdo infantil —
Creche; perpassa pela Pré-escola e depois nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo de

1°ao 3° ano; pelo Ciclo Il do Ensino Fundamental, sendo 4° e 5° anos e também pela EJA
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alfabetizacdo e Ensino Fundamental e no ultimo periodo, estagio em Gestdo Escolar. Dessa

forma, distribuidos,

. 30 horas no Estagio em Educacdo Infantil - Creche (faixa etaria de zero
a trés anos)

. 30 horas no Estagio em Educacdo Infantil - Pré-escola (faixa etaria de
guatro a cinco anos)

. 30 horas no Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental - 1°
Ciclo (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental)

o 30 horas no Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental - 2°
Ciclo (4° e 5° anos do Ensino Fundamental)

. 30 horas no Estagio na Educacdo de Jovens e Adultos (séries iniciais
e/ou alfabetizacao)

. 30 horas no Estagio de Gestdo Escolar. (PPC IF Goiano Campus
Morrinhos, 2015, p. 32).

Como apresentado no Projeto Pedag6gico de Curso, podemos observar a seguinte

distribuicdo de carga horéria

Imagem 11: Projeto Pedagogico de Curso - UFG

Nesse sentido, a estrutura do estagio supervisionado encontra-se dividido em cinco fases em
que as atividades sdo desenvolvidas de forma articulada aos conhecimentos adquiridos nas disciplinas
de Prdtica de ensino correspondentes a cada fase. Suas fases sio:

o 30 horas no Estagio em Educagéo Infantil - Creche (faixa etaria de zero a trés anos)
¢ 30 horas no Estagio em Educagdo Infantil - Pré-escola (faixa etaria de quatro a cinco

anos)
Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso, IF Goiano — Campus Morrinhos, 2015, p. 32

Imagem 12: Projeto Pedag6gico de Curso - UFG

e 30 horas no Estagio nas Séries Iniciais do Ensmo Fundamental - 1° Ciclo (1°, 2° e 3°
anos do Ensmo Fundamental)

e 30 horas no Estagio nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental - 2° Ciclo (4° e 5° anos
do Ensino Fundamental)

e 30 horas no Estigio na Educacdo de Jovens e Adultos (séries miciais efou
alfabetizagao)

e 30 horas no Estagio de Gestdo Escolar

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso, IF Goiano — Campus Morrinhos, 2015, p. 33.
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O estagio € assim dividido e realizado em monitoria na Rede Municipal de Morrinhos,
e conta com o periodo de observacao e periodo de realizacdo do projeto de intervencéo, que €
supervisionado pelo professor/orientador, e na sala de aula, pelo professor da turma.

As cargas horarias do curso sao divididas por disciplinas, tendo as 80 h e as de 40 h, de
forma que no total do curso, as cargas horarias fiquem: para atividades formativas 2.620 h; para
atividades académico-cientifico-culturais 200 h; estagio supervisionado 400 h; trabalho de
curso — TC, 80 h; pratica como componente curricular 440 h; totalizando 3.300 h ao longo do
curso.

Na ementa de Alfabetizacdo e letramento, consta tedricos construtivistas que trabalham
muito o processo de aquisicao da leitura e da escrita e o objetivo da disciplina ¢ “analisar e
refletir sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita. Estudo da cultura escrita. O
processo de construgdo/aquisicdo da leitura e da escrita de jovens e adultos e de criangas com
deficiéncia. Andlise e produgdo de materiais didaticos para a Alfabetizagdo”. Nessas propostas
de estudo, mostra-se a preocupacao com a alfabetizacdo tanto do ensino regular, quanto da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e se faz de extrema importancia pensar a respeito.

4.3 As Diretrizes curriculares para formacao de Professores

Em 1° de julho de 2015 foi promulgada a resolucdo n® 2 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, cursos de formacéo

pedagdgica e formacdo continuada para professores, definido da seguinte forma:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica, definindo
principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo e nos 3 programas e cursos de formagéo,
bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das
instituicdes de educagdo que as ofertam. (BRASIL, 2015).

As diretrizes estabelecem que todos os cursos de formagao de professores deverdo ter
no minimo 3200 (trés mil e duzentas), em cursos de no minimo 8 semestres ou 04 anos. Sendo
que essa carga horéaria devera ser dividida em 400horas de pratica como componente curricular,
400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e atuacdo na educacao

bésica, pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
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estruturadas pelos nucleos de estudos de formagdo geral, das éareas especificas e
interdisciplinares, do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais, e o nlcleo de aprofundamento e diversificacao. E, ainda, 200 horas de
atividades tedrico-préticas.

De acordo com o estabelecido nas diretrizes n°® 02 de 2015 os cursos de formacao se
pautaram na relacdo equilibrada entre ensino, pesquisa e extensdo. Ficando definido no seu

artigo 13:

Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a educacéo bésica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em &reas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacéo
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientacdes curriculares. (BRASIL, 2015).

Assim, as diretrizes reformulam e padronizam uma estrutura base para todos 0s cursos
de formacé&o de professor estabelecendo e ddo um prazo para ser alterado os PPC’s dos cursos
de formac&o de professores em até dois anos ap6s a promulgacédo da referida diretriz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao conceber nossas consideracdes ressaltamos que o principal interesse dessa pesquisa
foi analisar a formacéo de professores alfabetizadores a partir das concepcdes de alfabetizacédo
e letramento. Dessa forma constatando nos projetos dos cursos de Pedagogia das Instituicoes
Federais de Goias que o IFG campus Goiania Oeste ndo da énfase a formacéo para o magisterio
e sua proposta nao possui carater de um curso para a formacéo de pedagogos, se voltando para
a formacéo de educador social, profisséo que se difere da Pedagogia e ambas ndo podem ser
confundidas como sendo a mesma formacdo. Ja os outros cursos da UFG Goiania, UFG regional
Jatai e a UFG regional Cataldo ddo énfase a formacdo para o magistério apresentam disciplinas
especificas para a formacdo do alfabetizador, bem como estagio para o 1° ciclo do ensino
fundamental. As disciplinas de alfabetizacdo estdo colocadas com a questdo do letramento nos
trés cursos analisados da UFG, porém esses cursos nao apresentam disciplinas voltadas para a
alfabetizacdo de adultos, bem como também ndo oferece estagio para essa modalidade.

O IF Goiano campus Morrinhos apresenta disciplinas e estagio voltados para a
alfabetizacédo de criancas e adultos, porém ndo faz a relacao da alfabetizacdo com o letramento
nos ementarios das disciplinas de alfabetizacdo. O letramento fica como questdo a ser
trabalhada na disciplina de Fundamentos de Lingua Portuguesa, e 0 que se aprende sobre
letramento na disciplina de alfabetizacdo, ocorre por meio do curriculo oculto. Dessa forma, a
disciplina de Fundamentos de Lingua Portuguesa, acaba por passar a seus alunos o letramento
de maneira ndo aplicada a alfabetizacdo, ndo podendo assim fazer sua relacdo e promover o
conhecimento que deveria ser proposto para que seja formado um alfabetizador que va pensar
a alfabetizacdo de forma ndo mecanica e nem reproduzi-la, mas sim pensar na reformulacéo de
1980, que deveria ter alcangado os objetivos que questionamos até hoje. Nao precisamos que
haja outra reformulacdo, precisamos fazer primeiro com que essa dé certo, e para isso, é
necessario que o curriculo de algumas InstituicGes também seja repensado, afim de formarmos
alfabetizadores que véo corresponder ao esperado.

Entretanto, a falta de discutir alfabetizacédo e letramento como proposto e pensado pelos
autores apresentados ao longo desse trabalho, atribui a falta de rever o préprio curriculo das
instituicdes formadoras, porque para haver uma mudancga no ensino regular, € preciso rever
como os professores que estdo formando esses alunos, também foram formados, ou seja, é
possivel e real que haja uma falha no curriculo da formagdo dos professores, que em

consequéncia disso, acabam dando espaco a reproducéo e realizando-a.
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Esta pesquisa abordou o tema curriculo, voltado para a disciplina de alfabetizacdo e
letramento, fazendo diferentes abordagens tanto das teorias do curriculo, quanto dos tedricos
que estudam alfabetizacéo e letramento, fazendo inferéncias com a formacéo de professores,
assunto de extrema importancia por se tratar da base para formar o ser professor. Em meio a
anélises e questionamentos acerca do levantamento tedrico, percebe-se alguns pontos
importantes a serem ressaltados no curriculo, como ora seguir uma determinada teoria do
curriculo ora mudar a direcdo para que ele indica. Como mostrado e especificado, algumas
instituicdes se preocupam com a construcdo social e como o curriculo pode atender ou nao as
necessidades dos alunos, seja da regido em que o curso esta inserido, seja da proposta que ele
passa.

Contudo, refletir sobre o curriculo nada mais € que pensar a educacdo de uma forma,
sabendo que com o tempo ela devera ser alterada para procurar ser mais abrangente e atingir
uma maior populagdo de alunos interessados nessa formagéo, haja vista que de nada resolve ter
um curriculo perfeito se o que ocorre no dia-a-dia da sala de aula ndo condiz com as propostas,
e que junto com esse curriculo é preciso levar o aluno a ter uma visdo ampla do ensino e da
situacdo da educacdo, mostrar para ele, futuro professor, que muitas vezes devemos sim usar 0
curriculo oculto para fazer valer nosso pensamento e espago, e 0 mais importante que o
curriculo pode nos ensinar: ele ndo traz a igualdade, mas a forma como o professor interpreta e
passa para o aluno que vai ser formado e futuramente formar outros cidadados, é o que vai fazer

a diferenca.
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