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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discorrer sobre a importancia da utilizacao de textos
literérios infantis para o tratamento de questfes étnico-raciais nos anos iniciais do
ensino fundamental. Por meio de uma pesquisa bibliografica, foi possivel demonstrar
como a literatura infantil pode ser utilizada na valorizacdo da crianca negra e como
ela é uma grande aliada na desconstrucao de estere6tipos racistas dentro e fora das
salas de aula. Buscamos apresentar uma reflexdo sobre a literatura infantil, o
processo de socializa¢do dos alunos nas escolas e o tratamento dado a questdo nos
livros didaticos e paradidaticos analisados. Observamos que todo esse processo
pode influenciar negativamente na autoestima e na formacdo da identidade da
cultura negra. Percebemos que ha textos voltados para esse publico que contribuem
sobremaneira para combater a discriminagdo e o racismo que as criangas enfrentam
de maneira declarada ou velada nos espacos escolares e sociais e que sua correta
utilizacado depende também da formacéo docente e dos instrumentos utilizados para
essa luta, dentre os quais a literatura infantil mostra-se como pecga chave para
promover a valoriza¢ao da histéria e da cultura do povo negro.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Etnico-racial. Educac&o.



ABSTRACT

This work aims to discuss the importance of the use of children's literary texts for the
treatment of ethnic-racial issues in the early years of elementary school. Through a
bibliographical research, it was possible to demonstrate how children's literature can
be used in the valuation of the black child and how it is a great ally in the
deconstruction of racist stereotypes inside and outside the classrooms. We sought to
present a reflection on children 's literature, the process of students' socialization in
schools and the treatment given to the question in the didactic and para - natal
textbooks analyzed. We observe that this whole process can negatively influence the
self-esteem and the formation of the identity of the black culture. We realize that
there are texts aimed at this public that contribute greatly to combat the
discrimination and racism that children face in a declared or hidden way in school
and social spaces and that its correct use also depends on the teacher training and
the instruments used for this fight, Among which children's literature is a key element

to promote the appreciation of the history and culture of the black people.

Keywords: Children's Literature. Ethnic-racial. Education.
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INTRODUCAO

O Brasil, assim como outras nacdes colonizadas, apresenta sérios
problemas em relag&o ao preconceito racial. Gracas a heranga da viséo eurocéntrica
de uma supremacia da raca branca, essa discriminacdo em relacdo a raga negra no
Brasil tem resistido aos séculos. Fruto de lutas histéricas e recentes conquistas
politicas e sociais, 0 governo brasileiro alterou a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional, Lei 9.394/96, sancionando a Lei 10.639/03 que inclui a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial
das Redes oficiais e particulares de Ensino fundamental e médio.

Procurando adequar-se a essa necessidade educacional, os Cursos de
Formacdo Docente tém inserido em suas maitrizes -curriculares disciplinas
especificas para o tratamento da questdo, visando a formacdo docente. Desde o
final da década de 90, essa questdo tem sido alvo de importantes debates e uma
vasta producdao cientifica.

Apesar disso, é possivel ainda perceber o abismo que separa tais
discussbes académicas e a realidade educacional. Nas escolas, onde todos os
argumentos teoricos deveriam estar sendo incorporados a uma pratica educativa,
percebe-se, mais de dez anos depois da Lei 10.639/03, que algumas escolas
abordam tal questdo somente em datas como 13 de maio (abolicdo da escravatura)
ou 20 de novembro (consciéncia negra). Outras, o fazem por meio de projetos
realizados em algum momento especifico, geralmente, proximo a essas mesmas
datas comemorativas.

Mais do que isso, nota-se a falta de formacdo docente necesséria para a
correta abordagem da questdo e, dentro desse contexto, encontra-se uma das
maiores dificuldades para se implementar em carater constante acdes educativas
nas escolas visando, de fato, tratar de tais questdes com a seriedade e
profissionalismo que merecem.

Ha varios instrumentos Uteis quando se pretende abordar questbes
étnicorraciais em sala de aula. Desde projetos contra 0 preconceito, confeccédo de
cartazes, promogdo de eventos até o trabalho solitario do professor em sala de aula

com textos que exploram questfes étnicorraciais e oportunizam espaco importante
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para o debate e a conscientizacdo sobre tdo importante aspecto da formacgéo de
nossas criangas que € a formacao cultural e o trabalho com a diversidade de racas,
de culturas, etnias, religides etc.

O texto literario, gracas a seus recursos imageéticos, contribui
sobremaneira para a construcéo ideoldgica de cada sujeito. A Literatura Infantil, por
sua vez, tem o poder de influenciar a concepcao estética e a propria compreensao
de beleza das criancas.

Considerando-se que a crianca de zero a seis anos esta em processo de
formacdo e que devem ser consideras as especificidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas nesse processo, € importante que o ambiente escolar e a sala
de aula estimulem o desenvolvimento das relacdes interpessoais infantis de modo
gue as criancas adotem posturas de aceitacao e respeito em relacéo as diferencas,
considerando a realidade social e cultural em que estéo inseridas.

A Literatura Infantil exerce sobre esse publico especifico um verdadeiro
fascinio e trata-se de valioso instrumento de formacao educacional, civico, ético e
moral. Dado seu carater ludico, o texto literario consegue estabelecer com a crianca
um processo de comunicacéo diferenciado na medida em que consegue transmitir
conhecimentos e estimular a curiosidade infantil dentro e fora do ambiente escolar.

Desse modo, a utilizacdo de textos literarios para se discutir a questéao
racial ou ainda para promover o debate sobre formas os males causados pelo
preconceito racial propiciardo a crianca estimulos adequados e favoraveis ao
desenvolvimento de uma atitude de respeito as diferengas.

Este trabalho tem como objetivo levantar discussdes a respeito da
importancia da literatura infantil e a abordagem que é dada as questbes étnico-
raciais em todas as escolas de ensino fundamental, etapa essa imprescindivel para
a construcéo da identidade da crianca e desenvolvimento.

Por intermédio da leitura que a crianca vai compreender as palavras, para
gue se tornem formadores de saberes, trabalhando com a linguagem oral e escrita,
com o ludico e imaginario, aprendendo a solucionar problemas. Desenvolvendo seu
cognitivo, afetivo e principalmente o social. O professor deve ser o mediador no
processo de aquisicdo de conhecimentos e experiéncias.

Com a Lei 10.639/03 as escolas tiveram que se adequar as mudancas

determinadas, tornando obrigatério o ensino da Histéria da Africa e da cultura
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africana no sistema oficial de ensino. Perante a essas argumentagdes raciais que
reacendem os direitos sociais, podemos notar na historia, que 0sS preconceitos
causaram uma divisdo de classes na sociedade brasileira. A constru¢cdo do
conhecimento no ambiente escolar referente a cultura étnico-racial mostrando que
ainda possui resisténcias ou desinteresse, contribuindo para o desenvolvimento de
pratica pedagdgicas que explorem a diversidade cultural e a inclusdo das criangas.

A literatura afro-brasileira traz uma grande contribuicdo de valores morais
que propiciam as criancas a construcdo de uma identidade racial, diferente das
histérias escravocratas ou abolicionista que sdo ensinadas nas escolas, resgatando
a autoestima destas criancas. Nota-se que esse tema nas escolas é abordado com
pouca importancia pelos professores, levando em consideracdo que o preconceito
racial permanece presente e de forma natural, sendo esse um fator que desestimula
os professores. Estdo presentes em nossa sociedade varias organizacdes raciais
gue vem lutando contra o preconceito, possibilitando alguns avancos, se tratando de
politicas publicas possibilitando a criacdo de materiais didaticos para a diminuicao
do preconceito racial.

Nessa concepcéao, reforcamos a importéancia da ideia de aprimorar a
construgdo da identidade racial desde a educagdo infantil, como forma de
aperfeicoar esta fase da infancia o respeito a diferenca e de apontar seu valor
histérico. Esta visdo sobre os negros € algo que deve ser concebido desde as séries
iniciais, com a intencdo de se aprimorar uma geragado mais ciente de suas origens.
Em nosso trabalho buscamos analisar a pratica pedagdgica da educacéo infantil e a
assimilacdo dos professores sobre a utilizacdo da literatura para a construcéo e
afirmacéo de uma identidade racial das criancas negras da educacgao-infantil.

Sendo assim, dividimos nosso trabalho em quatro momentos: No primeiro,
analisamos a relagdo existente entre o desenvolvimento de uma literatura escrita
para criangas e o surgimento da concepcdo de um universo infantil. Para isso,
investigamos a génese da literatura infantil e o surgimento dos primeiros textos
voltados ou adaptados para esse publico. No segundo, sondamos o
desenvolvimento da crianca e a importancia da literatura infantil nesse processo. No
terceiro, examinamos a legislacdo e as orientacdes para o tratamento das questdes

étnico-raciais nas salas de aula do Ensino Fundamental. Finalmente, examinamos
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alguns materiais didaticos e paradidaticos, construidos para o publico infantil, que
abordam a pluralidade cultural, notadamente as questdes étnico-raciais.

Todo esse trabalho so foi possivel a partir das contribuicbes tedricas de
autores como Zilberman (1987, 2000), Pereira (2009), Cunha (1991), Costa (2009),
Silva (2009), Soares (1998), Zillberman e Lajolo (2007), Coelho (1987), Gomes
(2001) Jovino (2006), Oliveira (2003) dentre outros, cujas reflexdes sobre a literatura
infantil ou o tratamento das questdes étnico-raciais nas escolas nos forneceram

reflexdes a partir das quais nos propusemos a discutir essa questao.
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1 A CONCEPCAO DO UNIVERSO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO DA
LITERATURA PARA CRIANCAS

Para compreendermos um pouco melhor o surgimento de uma literatura
voltada para o publico infantil, & preciso buscar — na transi¢cdo entre a Idade Média e
a Era Moderna de nossa civilizacdo ocidental — as mudancas sociais e econdmicas
gue determinaram mudancas profundas em relacdo a concepcédo do universo infantil
e da nocao de infancia.

De acordo com Richter apud Zilberman (1987), antes do século XIX,
inexistiam no¢des como universo infantil ou infancia. Naquele tempo, as criancas
eram tratadas como “adultos em miniatura” e, por isso, tinham as mesmas

obrigacdes sociais e de trabalho que os adultos.

Na sociedade antiga, ndo havia “infancia”: nenhum espago separado do
‘mundo adulto”. As criangas trabalhavam e viviam junto com os adultos,
testemunhavam os processos naturais da existéncia (nascimento, morte,
doenca) participavam junto deles da vida publica (politica), nas festas,
guerras, audiéncias, execuc¢des, etc.; tendo assim seu lugar assegurado nas
tradi¢cBes culturais comuns: na narracéo de histérias, nos cantos, nos jogos.
(RICHTER apud ZILBERMAN, 1987, p. 05).

Como se percebe, essas criangas nao eram vistas nem tradadas
socialmente como nos dias atuais. De acordo com Silva (2009) compartilhavam até
o0 mesmo tipo de roupa do adulto, os mesmos ambientes caseiros e sociais e
também o trabalho. O que diferia os pequenos era tdo somente sua capacidade
fisica enquanto méo de obra.

Com a queda do sistema econdmico feudal e o surgimento do comércio,
passa a existir na Europa daquela época uma nova classe social detentora de poder
econdbmico que assume o poder e reconstréi as relacdes e o proprio espaco social.
Trata-se da burguesia e sua ascensdo determinara profundas mudancas no cenario

europeu e mundial daquela época.

[...] a concepcao de uma faixa etaria diferenciada, com interesses préprios e
necessitando de uma formagéo especifica, s6 acontece em meio a Idade
Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova noc¢do de familia, centrada ndo mais em amplas
relagBes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em manter
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sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em seus negocios
internos) e estimular o afeto entre seus membros. (ZILBERMAN,1983, p.13)

Dentre as transformagdes sociais sofridas pela classe trabalhadora da
Idade Moderna, Pereira (2009, p. 52) destaca a incorporacdo do modelo burgués
como agente transformador das configuracbes familiares. Naquela época, sem a
valorizacdo do casamento nem a protecdo adequada dos filhos, havia duas
situagdes muito comuns: as criangas eram abandonadas em instituicoes de caridade
ou eram exploradas por seus pais, ingressando no mundo do trabalho muito novas.
De acordo com a autora, tais situacdes e contexto provocaram a intervencdo do

Estado, preocupado com o risco de ndo ter mao de obra futura:

Pois foi por causa dos alunos oriundos da classe operaria que o ensino
tornou-se obrigatorio na Europa, a partir do século 19. Assim, foi retirado do
meio proletario um contingente significativo de méo-de-obra,com o fito de
proteger a infancia e evitar o aviltamento dos salarios. Mas, ao mesmo
tempo, isto provocou a diminuicdo da renda familiar, o que repercutiu
necessariamente no aumento da produtividade do adulto... Fazendo
obrigatério o ensino, as criancas eram retiradas do mercado; porém era
preciso estimular os pais a colocarem os filhos no colégio. (ZILBERMAN,
1987, p. 05 apud PEREIRA, 2009, p. 53).

A nova concepc¢do burguesa de familia em oposicdo aquela até entdo
existente, instaura e valoriza dois elementos até entdo esquecidos socialmente: a

nocéo de maternidade como algo sagrado e o cuidado para com as criangas.

Muitas sdo as transformacgdes sociais, de ordem politica e econdmica, que
determinaram a nova configuracdo do cendrio europeu e que deixam para
trds essa sociedade antiga. Ja ndo vemos uma estratificacao tao rigida [...]
Nas regides em que a formacdo dos Estados Nacionais se processou de
forma mais acelerada, a burguesia urbana ganhou visibilidade e fez valer
sua estrutura familiar. Nesse contexto, a familia nuclear passou a ter
espaco, a mulher e a crianga ganharam novo status. Observamos, entéo,
um estimulo a visdo da maternidade como algo sagrado. O papel da mae
passou a ser extremamente valorizado e a mulher a responsavel pela
sustentacao efetiva lar. Nesse novo quadro social, surgiu a necessidade de
preservacdo dos pequenos. [...] A sociedade burguesa passou a cuidar de
suas criancas de uma forma diferente. (PEREIRA, 2009, p. 50-51).

Esse cuidado especial gerou, por outro lado, um processo de isolamento
social das criangas e, nesse momento, surge um elemento responsavel pela
reinstauracdo do contato social: a escola. Ela assume o papel de socializacdo que

antes ocorria sob a forma de convivio social entre os adultos:
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O éxito no processo de privatizacdo da familia — maior na camada
burguesa, menor entre os operarios — gerou uma lacuna referente a
socializacdo da crianca. Se a configuracdo da familia burguesa leva a
valorizacdo dos filhos e a diferenciacdo da infancia enquanto faixa etaria e
estrato social, ha concomitantemente, e por causa disto, um isolamento da
crianca, separando-a do mundo adulto e da realidade exterior. Nesta
medida, a escola adquirira nova significacdo, ao tornar-se o traco da uniao
entre 0os meninos e 0 mundo, restabelecendo a unidade perdida
(ZILBERMAN, 1987, p. 09).

Essa escola com espaco de socializagdo necessitaria de instrumentos
para promover a difusdo de conhecimentos julgados necessarios a formacgéo
burguesa. Dentre tais conhecimentos, a leitura mereceu destaque e, para isso, foi
preciso selecionar textos aptos a defender o ideal burgués por um lado e preparar

mao de obra futura.

1.1 A leitura voltada para o publico infantil

Diante de tal quadro em mudanca, nasce também outra nocéo: a leitura
direcionada para aquele publico, uma vez que, antes disso e por nao serem
percebidas socialmente, as criancas liam os mesmos textos destinados aos adultos.

Obviamente o surgimento da burguesia ndo extingue completamente o
sistema de estratificacdo social: de fato, junto com essa classe dominante, surge
outra: a classe trabalhadora. Essa divisdo de classes sociais refletia em varios
aspectos da vida e da formacéo das criancas daquela época.

Cunha (1991) destaca a distincdo na formacgdo entre as criancas
burguesas e trabalhadoras. Segundo a autora, enquanto a crianga burguesa era
orientada por preceptores e tinha a disposicdo livros classicos; as criancas
pertencentes a classe trabalhadora liam lendas e contos folcléricos de aventura e
cavalaria.

E com o crescimento politico e monetario, a industrializacdo tem como
resposta, a decadéncia da instituicio medieval, baseada no Feudalismo e na
valorizagdo do comando rural. Nasce a burguesia no lugar dos grandes senhores
feudais, e ela se estabelece como classe urbana, impulsionando a consolidacéo de

instituicbes que a auxiliam a cumprir as finalidades esperadas. Nessa nova
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configuracéo politica e social, duas instituicbes ganham relevancia: a familia e a
escola.

Nesse momento, o Estado comeca a incentivar uma maneira de vida mais
domeéstica e menos presente publicamente, propiciando um esteredtipo familiar, com

base na organizacgao patriarcal. A escola

nesse periodo histérico, assumiu o papel de formar o futuro cidadao
burgués, isto €, apresentar o mundo a crianga com a finalidade de prepara-
la para viver nele de forma adaptada e produtiva. Além de preparar a
crianca intelectualmente, através da apresentagdo daqueles conhecimentos
julgados necessarios para que ela pudesse se integrar no mundo do
trabalho quando se tornasse adulta, a escola tinha ainda a funcdo de
garantir que essa crianga assumiria para si a ideologia da classe social
dominante, adotando os valores por ela considerados desejaveis.
(PEREIRA, 2009, p. 51).

Uma vez observados rigorosamente o0s interesses da sociedade
burguesa, a escola tornou-se espaco de circulacdo dos primeiros textos literarios
destinados as criancas. Assim, surgia o que hoje se compreende por literatura

infantil.

1.2 A primeira literatura infantil: adaptacéo e compilacédo de historias

Os primeiros textos literarios produzidos para criancas ndo foram
literalmente confeccionados para elas. Na verdade, conforme destaca Pereira (2009,
p. 54) “foram resultado de um processo de adaptacdo de um material ja existente.
Isto significa que, em um primeiro momento, ndo observamos a existéncia de
autores infanto-juvenis”.

De acordo com Costa (2009, p. 113), o principal responsavel pelo
surgimento da literatura infantil foi o préprio homem que “ao sentir necessidade de
transmitir ideias e acontecimentos, buscou na ficcdo uma maneira de transmitir a
heranca cultural, acumulada pela humanidade ao longo do tempo”. A autora concluir
ainda que “Ha, portanto, um forte elo entre a literatura e a oralidade” (p.113).

Imbuida de fins moralizadores, os primeiros textos — também destinados a

adultos — comegam a ser lidos e ouvidos por toda a Europa. Inicialmente ocorre “um
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resgate das fabulas com animais representando virtudes de defeitos humanos”
(p.113). Percebe-se um claro resgate da tradicdo classica de Esopo e Fedro.

Em raz&o desse carater moralizador e do momento histérico de formacgéao
de paises, as lendas e contos folcléricos somam-se as narrativas de
comportamentos exemplares e aos bestiarios medievais. Ainda sob a influéncia da
Igreja Catolica, popularizam-se novelas de cavalaria e dentre elas, os chamados
Ciclos do Rei Artur reafirmando a fé e os ideais cristaos.

Pouco depois, a magia e o fabuloso passam a ocupar lugar de destaque
entre as producdes literarias e

Seguindo o modelo Greco-latino dos fabulistas Esopo e Fedro, surge na
Franca a obra de Jean de La Fontaine, Fabulas, em que o escritor renova o

género e usa de maneira comunicativa 0 verso, para dar novo impulso a
esse tipo de texto literario. (COSTA, 2009, p. 115)

Um século depois, em 1697, aparecem os textos de outro famoso escritor
francés: Charles Perrault. Autor de alguns dos mais famosos textos infantis que ja
conhecemos como A Bela Adormecida, A Gata Borralheira, Chapeuzinho Vermelho,
O Pequeno Polegar e Pele de Asno, dentre outros, esse autor conseguiu, conforme
Costa (2009)

resgatar esse repertério [histérias da tradigdo oral] e aplica-lo criticamente
aos varios tipos humanos da sociedade da época, acentuando nas
narrativas a forma magica, prépria das criancas, de encarar as situacao; tal
fato fez com que esses contos de fadas ainda estejam presentes na cultura
de todo o mundo civilizado.(p. 115).

De acordo dom Silva (2009, p. 137) “A Literatura Infantil surgiu no século
XVII com Fénélon (1651-1715), justamente com a funcédo de educar moralmente as
criangas”, pois as historias se estruturavam de forma maniqueista, colocando o bem
e 0 mal, o bem que devia ser aprendido pelas criancas e o mal a ser desprezado.
Dessa forma mostrava um carater disciplinador.

Depois de Fénelon, em 1704, conforme Costa (2009), o escritor francés
Galland traduz do arabe para o francés o famoso livro As Mil e Uma Noites. Nessa
obra, a cultura oriental passa a ser mais conhecida dos europeus e as facanhas de
Sherazade, a protagonista, sdo contadas sob a forma de narrativas encadeadas
umas as outras. A partir dessa obra, passam a ser conhecidas importante historias
infantis: Aladim e a lampada maravilhosa, Ali Baba e os quarenta ladrbes e Simbad,

0 marinheiro.
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No século XVIII houve outro processo curioso: alguns textos adultos
despertaram o interesse de adolescentes e até criangas. A partir dai, houve inclusive
um processo de adaptacio textual em tais obras. E o que aconteceu com Robinson
Crusoé (1719), de Daniel Defoe e As Viagens de Gulliver (1726), de Jonatan Swift.

No préximo século, na Alemanha, dois irmaos Jacob e Whilhelm Carl
Grimm, fruto de suas pesquisas folcldricas, trazem para o publico suas Historias
para criancas e familias ou os famosos Contos de Grimm. Essa coletanea de clara
influéncia da mitologia nérdica, apresenta para o mundo as histérias de A Branca de
Neve e os sete andes e Joaozinho e Maria.

Com o titulo de Contos de Fadas, a colecédo de histérias escritas entre
1835 e 1872 revelou para o0 mundo o talento do dinamarqués Hans Christian
Andersen. Esse escritor, além de coletar historias do folclore local, teve o mérito de
ser o0 primeiro a também escrever novas histérias sobre duendes e fadas em que “a
preocupacao social e o anti-preconceito estiveram presentes” (COSTA, 2009, p.
116).

Apos esse periodo, surgiram obras ‘relacionadas a literatura

especificamente infantil” (COSTA, 2009, p. 116) tanto na Europa quanto no Brasil.

1.3 A literatura infantil no Brasil

Coelho (1987) considera que ha um consenso entre autores sobre a
importancia do ano de 1808 para a historia do Brasil, pois a colénia tornou-se sede
da Monarquia Portuguesa, e consequentemente afetando a cultura, educacédo e até
mesmo a literatura no Brasil. Criou-se um Ministério da Instrucéo e a educacao inicia
um processo de transformacdes lentas e necessarias ao longo de muitos anos.

Para Zilberman e Lajolo (2007) o ano de 1808 também é marcado pela
implementagcdo da Imprensa Régia, iniciando assim a atividade editorial no Brasil,
inclusive com a publicacdo de livros para criangas, sendo publicada inicialmente a
traducao de “As aventuras pasmosas do Bardo de Munkausen” e em 1818, publica-
se a coletdnea de José Saturnino da Costa Pereira, “Leitura para Meninos, contendo

uma colecao de historias morais relativas aos defeitos ordinarios as idades tenras, e
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um dialogo sobre geografia, cronologia, histéria de Portugal e histéria Natural”
(ZILBERMAN, LAJOLO, 2007, p 23).

Para Zilberman e Lajolo (2007) se na Europa a Literatura Infantil iniciou as
vésperas do século XVIII, quando em 1697, Charles Perrault publicou os “Contos da
Mamae Gansa”, no Brasil, com a Imprensa Régia em 1808, iniciaram-se as
publicacdes, porém era uma obra aqui outra ali até o século XIX, s6 mesmo ao longo
do século XX, compreendeu-se a importancia que a literatura infantil exerce na vida
das pessoas, essencialmente na das criancas, sdo elas que ficam mais
deslumbradas com esse mundo de fantasias e sonhos.

Zilberman e Lajolo (2007, p. 26) consideram ainda que figuras como
Machado de Assis e Olavo Bilac, “consagrados nas rodas mundanas e intelectuais,
faziam da vida literaria um ponto de referéncia para a vida intelectual”. A literatura
era variada e copiava os modelos de Portugal, pois o projeto educativo e ideologico
prevaleceu na antiga col6nia. De acordo ainda com essas autoras, quando Brasil
comecou a editar livros, seguiu as caracteristicas vindas de Portugal, comuns a
sociedade burguesa capitalista europeia.

Coelho (1987) aponta que segundo Cavalheiro, a literatura infantil quase
nao existia antes de Monteiro Lobato, pois antes disso existia apenas o fundo
folclérico. Para a autora, a partir da obra “A menina do narizinho arrebitado” de 1920,
a literatura mostrou-se elaborada e sem propdsitos moralistas ou nacionalistas. A
autora citada, diz ainda que as criancas se identificavam com as situacdes narradas
e compara a obra com “Alice no Pais das Maravilhas” de Lewis Carrol, que o enredo,
segundo Coelho (2000, p. 206) “funde o Real e o Maravilhoso em uma unica
realidade”.

Sendo assim, a Literatura Infantil, mesmo existindo ha tempo, inicia nessa
época uma configuracdo prépria, considerando um novo olhar para a crianca, de
acordo com suas necessidades e o olhar infantil. A autora ressalta ainda que no
Brasil, a Literatura Infantii € marcada inicialmente com obras pedagbgicas e
sobretudo por adaptacdes de producdes vindas de Portugal. Para Cunha (1991) o
inicio de tudo no Brasil € marcado por Monteiro Lobato.

Monteiro Lobato, foi um dos marcos do século XX, com esta obra
intitulada “A Menina do Narizinho Arrebitado”, para Lobato é necessaria uma ruptura

com o0 sistema tradicional, em defesa incondicional da iniciativa do homem,
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recusando assim o sentimentalismo presente em outras obras da época. Zilberman
e Lajolo (2007) apontam que essa obra de Monteiro Lobato vendeu tanto quanto o
livro Saudade, de Tales de Andrade, e assim Lobato passou a investir em livros
infantis e na abertura de editoras para publicar os préoprios livros.

Monteiro Lobato cria personagens como Narizinho, Dona Benta, Emilia,
Tia Nastécia, Pedrinho, Visconde de Sabugosa, Marqués de RabicO e outros que
marcam o inicio das aventuras narradas no famoso “Sitio do Pica Pau Amarelo” , em
que Lobato fez adaptacoes, recriacfes e traducbes de contos e fabulas (COELHO,
1987).

De acordo com Coelho (1987) é necessario destacar, nas obras do
escritor paulistano, o uso da irreveréncia, do humor e da ironia como sendo
caracteristicas tipicas da infancia e isso atrai tal publico. Além disso, por meio de tal
estratégia de escrita, 0 autor incentivou a liberdade de acédo e o sentimento positivo
em relagcdo a vida. Com isso, estimula as criancas a resolver tudo com bom humor e
inteligéncia, desenvolvendo a criatividade de seus leitores, abrindo — dessa forma —

novos caminhos para a Literatura Infantil no Brasil.

Na série de histérias que se seguem a bem-sucedida primeira, Lobato
estabiliza o grupo em definitivo, o que Ihe permite arranjar a unidade final
das Reinacdes de Narizinho, obra que, lancada em 1931, nunca perde a
primogenitura, permanecendo como o livro inaugural da colecdo das obras
completas de Monteiro Lobato para a infancia (ZILBERMAN e LAJOLO,
2007, p. 55).

Diante de varios fatores historicos a escola, principalmente a
alfabetizacdo apoderou-se da Literatura Infantil, ora como suporte pedagdgico para
a leitura, ora como pano de fundo para tantas outras atividades escolares. Hoje,
observa-se o uso da Literatura Infantil diante de um conceito mercadolégico, como

também de conceitos pedagogicos.
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2 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E LITERATURA INFANTIL

A educacao tem sua legislacdo modificada sempre de acordo com o

tempo e com os interesses da sociedade como um todo, e diante de mudancas,
nomenclaturas, concepc¢des, teorias ora sdo modificadas, ora mantidas, dessa forma
0 processo de aprendizagem procura acompanhar tais mudancas.
A aprendizagem escolar inicia-se pela lingua materna, e diante disso, a
alfabetizacdo prevé a aprendizagem da leitura e da escrita. A palavra Alfabetizar,
etimologicamente significa “levar a aquisicao do alfabeto, ou seja, ensinar o cédigo
da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever’ (SOARES, 1998, p. 20).
Para Soares (1998) alfabetizar € um processo em que deve ser considerado tanto a
aquisicdo dos cdédigos da escrita quanto as habilidades de leitura, ou seja, a
alfabetizacao deve ser feita na perspectiva do letramento.

Para Soares (2004, p. 18):

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacéo e das ciéncias linguisticas h& pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e
da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,

nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizagéo.

A autora afirma que o termo letramento teve seu conceito concebido
como uma ampliagdo do processo de alfabetizacdo, o que poderia ter sido na
verdade sua reestruturacdo do conceito de alfabetizacdo, alfabetizar e letrar séo
termos distintos, porém dependentes. Dessa forma, a escola que alfabetiza precisa
preparar a decodificacdo na escrita e as habilidades da leitura, e nesse ponto a
Literatura Infantil, aparece como aliada importante tanto na alfabetizacdo como nos
outros anos escolares.

O uso da Literatura Infantil na escola, so foi possivel mediante a mudanca
do conceito de crianga e infancia, conforme Cunha (1991) a partir do século XVIII,
ocorreu essa mudanca quanto ao contexto infantil. As criancas passaram a ser
tratadas diferencialmente dos adultos, recebendo, portanto, tratamento de acordo
com a sua faixa etaria e faculdade mental. Como consequéncia se comecou a
pensar e elaborar formas, modelos educacionais e métodos pedagdgicos onde a

literatura surgiu com peculiaridades préprias.
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Para Cademartori (1987), no Brasil, da década de 80, houve uma
expanséo de vendas de livros, inclusive dos infantis, mas de certa forma o mercado
banalizou as producdes literarias, usando o aspecto mercadoldgico, pois comprava-
se 0 mais barato, que nem sempre era o melhor. Para a autora, apesar de a
literatura infantil destinar-se ao leitor mirim, falta nos textos uma reflexdo
responsavel pelo papel da escola, no sentido de formar um leitor critico.

Para Silva (2009), a Literatura Infantil hoje é permeada pelo conceito
mercadoldgico e também por um carater pedagogico, e seu processo de insercao no
meio escolar direcionado por conceitos pedagogicos em detrimento do seu contexto
literério, causando prejuizos ao meio literario com concepc¢des errdbneas ou diversas

elencadas por varias pessoas.

Os primeiros textos para criancas sdo escritos por pedagogos e
professores, com marcante intuito educativo. E, até hoje, a literatura infantil
permanece como uma coldénia da pedagogia, o que lhe causa grandes
prejuizos: ndo é aceita como arte, por ter uma finalidade pragmatica; e a
presenca deste objetivo didatico faz com que ela participe de uma atividade
comprometida com a dominagéo da crianga. (2009, p. 13-14)

A busca do belo, do maravilhoso na Literatura, segundo a autora, fica a
desejar quando essas obras sdo escritas por aqueles que objetivam o cumprimento
de um curriculo, a Literatura nesse sentido € usada como meio para se chegar aos
fins, como metodologia que consiga abarcar a aprendizagem, deixando de lado a
arte em si.

Emergindo entdo a literatura infantil, conforme Bettelheim (1980, p.27): A
literatura infantil é indicada para ajudar as criancas a encontrar um significado na
vida, pois desenvolve o intelecto, harmoniza-se com suas ansiedades e torna claras
suas emocdes, sdo enriquecedores ajuda a auxiliar o raciocinio das pessoas.
Sabemos que a literatura € um caminho que a crianca percorre para ampliar sua
imaginagao e encantamento de forma expressiva.

A literatura deve ser inserida como ferramenta metodoldgica importante,
na qual propicia as criangas solucionarem seus problemas psicologicos de modo

simbdlico conquistando sua maturidade.

Literatura é arte, literatura é prazer... Que a escola encape esse lado. E
precisar e isso inclui criticar... Se ler for mais uma licdo de casa a gente bem
sabe que é que da... Cobrang¢a nunca foi passaporte ou a aval pra vontade
e descoberta ou pro crescimento de ninguém. (ABRAMOVICH 1993, p.148).



25

Abramovich (1993) afirma ainda que além da arte, a Literatura é fonte de

prazer, a escola deveria incorporar esse lado, promovendo uma leitura critica, que a

leitura ndo fosse simplesmente um dever de casa, como obrigacdo, mas sim como
uma fonte de prazer. A Autora afirma ainda

Ah, como é importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas,

muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor,

e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo...” (ABRAMOVICH, 1993, p. 16)

Com o texto literario pode-se abordar muitos assuntos, e € uma
possibilidade pedagdgica, porém o aspecto disciplinador da educacdo nédo deveria
encobrir a beleza da literatura como arte e prazer. Nesse sentido, Zilberman (1985,
p. 18) explica que:

Se a imagem da crian¢a é contraditéria, é precisamente porque o adulto e a
sociedade nela projetam, ao mesmo tempo, suas aspiracdes e repulsas. A
imagem da crianga €&, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade
pensam de si mesmos. Mas este reflexo ndo € ilusdo; tende, ao contrario, a
tornar-se realidade. Com efeito, a representacdo da crianca assim
elaborada transforma-se, pouco a pouco, em realidade da crianca. Esta

dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em funcdo de suas
necessidades essenciais.

A infancia deve ser vista de forma diferente, a crianca ndo é o adulto em
miniatura, a criangca ainda esta com a personalidade em formacgédo, e a escola
deveria se projetar nas criancas e ndo no que deveria ser em funcdo do adulto. A
Literatura Infantil, ndo s6 pode como deve ampliar os horizontes escolares, mas de
forma apropriada, em que a crianga aprenda brincando, se divertindo e ndo apenas
como uma tarefa a ser executada por obrigacao.

Quando se trabalha com as historias em sala de aula, as criancas podem
se identificar com os personagens e “viver”, “sentir’ todos os conflitos e alegrias, com
aqueles personagens que enfrentam algumas situacbes contadas na historia, se
envolvendo de tal maneira como se fossem um dos personagens. A crianga entra no
mundo da fantasia, ela sonha, chora, ri e brinca com o0s personagens. Dessa forma,

0 contexto da histéria deve ser apropriado a crianga, pois ela poderd viver

intensamente, os momentos relatados.

Ao ler uma histéria a crianga também desenvolve todo potencial critico. A
partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se
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sentir inquieta, cutucada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que
se pode mudar de opinido. (ABRAMOVICH ,1993, p.143)

Assim, quando as criangas ouvem uma historia, ocorre um crescimento o
enriguecimento emocional e intelectual que deve ser compreendido pelos
professores, explorando a criatividade e desenvolvendo a sensibilidade da crianca.
O ato de contar histérias € uma atividade muito antiga, que aconteceu quando o ser
humano comecgou a falar, havendo uma necessidade de expressar suas
experiéncias.

Segundo Coelho (2000), as histérias foram contadas, recontadas e
reinventadas de geracao para geracdo, quando um dia alguém resolveu registra-las
escrevendo e assim garantir-lhes sua perpetuacdo, sem depender da memdéria do
ser humano.

As histOrias narradas ou por escrito permitem, que tenhamos um grande
avanco em diversos niveis, pois elas contam sobre nossa sociedade no passado e
os modos proprios de vida do nosso povo, e também de outros povos. Elas
vivenciam as acfes e problemas da historia no plano psicolégico, no qual, essas
experiéncias aumentam o conhecimento, sobre si e 0 que acontece no mundo.
Contribuindo para a formacdo e desenvolvimento de sua personalidade. Tahan
(1961) esclarece que a histéria gravasse indelevelmente, em nossas mentes e seus
ensinamentos passam ao patriménio moral de nossa vida. Quando enfrentamos
situacdes semelhantes aos dos personagens, somos guiados a agir conforme as
experiéncias que inconscientemente, j& ouvimos nas histérias. Por este motivo pais
e professoras bem orientados, utilizam a histéria como um meio para corrigir falhas,
ensinar costumes e atitudes.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente

tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve... (ABRAMOVICH,
1993, p. 17)

Ouvindo histérias infantis, as criangas possuem uma maior habilidade de
encontrar solugdes para seus conflitos emocionais, demostrar seus sentimentos se
identificando com os personagens, colocando em ordem suas ideias. Para tornar

alunos em leitores é preciso que a professora tenha um conhecimento correto do
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que é a literatura infantil, sua funcéo, sua utilidade e como pode contribuir na vida de
seus alunos. A leitura e o prazer, se tratando de obras literarias infantis, sdo aquelas
gue despertam emocdes e empatias por meio da histéria, provocando o leitor a

voltar varias vezes ao texto lido.

A experiéncia da leitura decorre das propriedades da literatura enquanto
forma de expressdo, que, utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a
particularidade dessa de construir um mundo coerente e compreensivel,
logo, racional. Esse universo, da sua parte, alimenta-se da fantasia do
autor, que elabora suas imagens interiores para se comunicar com o leitor
(ZILBERMAN, 2009, p.17)

A autora completa dizendo que o autor, ao escrever a histéria, deve
pensar na racionalidade da linguagem, usando-a de forma pertinente, com a
intimidade do individuo, ou seja, relacionar a linguagem com 0s sentimentos e por
meio dela usar a imaginagao para a ficgdo. E, nesse caso, “A leitura do texto literario
constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar o ambito da
alteridade sem perder de vista sua subjetividade e histéria” (ZILBERMAN, 2009, p
17).

Cabe ao leitor expandir seu universo, para Zilberman (2009), quem I|é
nao esquece o0 que sabe, e ainda se apropria do que I, por meio de seu intelecto,
dessa forma pode-se observar que ocorre a aprendizagem, por meio dessa leitura.

Estimular as criangas a lerem ndo € suficiente para criar o habito de
leitura, ela precisa aprender a gostar, e para isso deve ser auxiliada a escolher
leitura propicias a sua idade, de acordo com aquilo que poder4 compreender. E
importante conscientiza-la sobre os mais diversos valores presentes e observaveis
por meio do ato da leiutra, transformando essa atividade em algo mais interessante
na visdo da crianca. A leitura desperta a curiosidade e a imaginacdo, sendo
importante para o desenvolvimento intelectual, emocional e psicossocial da crianca.

E de suma importancia o professor da Educacdo Infantil executando a
funcdo de mediador da pratica de leitura e formacéo de novos leitores. Como afirma
Fazenda (1991): Educar ou participar do processo educacional de criangas
pequenas requer além de um conhecimento técnico e metodoldgico diversificado (as
situacbes nem sempre se repetem) uma compreensdo teodrica profunda dos

prejuizos irreversiveis que uma ma educacao nessa idade produz. (p. 16).
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Alguns cuidados devem ser tomados quando se faz uma leitura para
criangas, a professora deve conhecer o contexto, porque algumas histérias podem
induzir a preconceitos, mentiras, mensagens negativas; eliminando o lado

pedagogico da leitura de um livro.

Um dos objetivos do Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil é
que, através do trabalho com a leitura, a crianga possa: participar das
variadas situagBes de comunicacdo oral;, interessar-se pela leitura de
historias; familiarizar-se com a escrita por meios de livros, revistas, historias
em quadrinhos etc...(RCN, 1998,p.119)

A literatura infantili possui um importante papel, favorecendo a
aprendizagens, o confronto com diferentes variadas, culturas, crencas e opinides A
escola deve introduzir uma pratica que produza aspectos da literatura; mas essa
pratica necessita de uma ateng¢do importante, que a crianga nao se sinta “cobrada”.
A literatura proporciona uma escrita melhor, pois o ato de ler e de escrever estédo
totalmente ligados.

Além de favorecer o gosto pela leitura, contribui para o desenvolvimento
infantil, recupera o ludico na aprendizagem, proporcionando prazer no contato com a
linguagem escrita e falada, tornando-se um instrumento para a alfabetizacdo e

autoconhecimento, “a leitura acontece quando a imaginacdo € convocada a
trabalhar junto com o intelecto, responsavel pelas operacbes de decodificacdo e
entendimento de um texto ficcional” (ZILBERMAN, 2009, p. 18).

Com a leitura as criancas aumentam o seu vocabulario, sendo que muitas
vezes ndo conhecem muitas das palavras contidas nas histérias, quando o professor
media a leitura ele estd promovendo estratégias de processamento e linguagem.
Esta atividade deve ser rotina para criancas de 3 a 6 anos, porque permite que elas
completem alguns espacos em sua pequena vida. Por intermédio de livros ilustrados

e com pequenos textos, elas entram em mundos diferentes do seu dia a dia.

A ampliacdo do universo discursivo da crianga também se d& por meio do
conhecimento da variedade de textos e manifestacdes -culturais que
expressam modos e formas proprias de ver o mundo, de viver, de pensar
[...] musicas, poemas e histérias sdo um rico material para isso. (RCN,
1998, p. 139)
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As criancas possuem uma forma prépria de ler e de contar historias, pois
sdo acoes que levam em consideragcdo a maturidade de cada uma, uma vez que
engloba mais do que decodificar letras e silabas, envolvendo uma combinacdo de
acOes como a de interpretar desenhos e figuras.

Com os variados modos de leitura, a professora podera desenvolver uma
grande variedade de atividades, como construcdo de fantoches; realizagdo de
desenhos; atividades de expressao corporal; criagdo coletiva de novos finais; novas
ilustracdes; confeccédo de jogos; explorando a criatividade das criancas, pois diante
da imaginacdo do escritor, € proporcionada ao leitor invencdo, que se associa a
fantasia, a um mundo irreal, imaginéario (ZILBERMAN, 2009).

Como ja frisamos, a literatura infantil além de despertar uma sensibilidade
estética, mostra-se importante meio para o tratamento de varias outras questfes
importantes para a formacdo da crianca. Uma dessas questdes € o tratamento da
pluralidade cultural. De acordo com os PCNs, a temética

da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territério nacional, as desigualdades socioeconémicas e a
critica as relagbes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a

sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o
Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal.

A compreensdo desse pais multifacetado e paradoxal é de suma
importancia para o desenvolvimento de uma educacao plena e capaz de acabar com
tracos discriminatérios responsaveis, historicamente, por tamanha desigualdade
social e segregacao cultural.

A cultura € o maior patriménio de um povo e esta ligada de modo
indissociavel a linguagem. Esta, por sua vez, € representada por meio de varios
instrumentos e de maneira oral e escrita. No que diz respeito a linguagem escrita, a
crianca entra em contato com tal modalidade desde o processo de alfabetizacéo e
mais uma vez a vertente literaria € peca fundamental nesse processo. Por essa
razdo, € Iimportante ressaltar o quanto a literatura infantil torna-se, nessa
perspectiva, um importante instrumento para o tratamento da pluralidade cultural na

educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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3 DIRETRIZES OFICIAIS PARA O TRATAMENTO DE QUESTOES ETNICO-
RACIAIS

Em termos gerais, a educacao tem sido compreendida como um processo
de desenvolvimento humano. Esse processo nao existe fora de uma realidade ou
contexto sécio-econdmico-cultural. No caso do Brasil, gracas a extensao territorial e
a todo o processo de formacdo da nacdo, encontramos uma realidade
historicamente marcada por medo, violéncia, discriminacdo e desrespeito as
diferencas étnicas e culturais.

Sendo a educacédo esse instrumento de formacao humana, ndo € possivel
permitir que ela seja instituida nacionalmente sem que haja instrumentos para
direcionarem sua concepcao e praticas em salas de aula.

Nesse sentido, h4& muitos anos, a legislacdo educacional tem sofrido
mudancas e adequacdes de modo a espelhar — ainda que de maneira muito
superficial — o ideal formativo de nossas criancas: prepara-las para o exercicio pleno
da cidadania. Tal exercicio implica em uma formacéo pluralista em relacdo ao que
se entende por sociedade brasileira. Deixando de lado, séculos de elitismo cultural,
valoriza-se hoje o pluricultural, o respeito as formacdes étnicas e as diferencas.

Dentre os instrumentos oficiais norteadores da educacao, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) representam um avanco histérico na direcdo do
estabelecimento de alguns pontos importantes a serem, finalmente, discutidos em
salas de aula, seja na formacédo docente ou discente. A diversidade étnica e cultural
foi, durante alguns séculos, ignorada enquanto problema a ser tratado e discutido
em nossas escolas. A valorizacdo do ser humano em toda a sua dimenséo universal
foi negada a varias geracdes e 0 que se observou foi a perpetuacdo de uma visao
eurocéntrica que valorizava somente a etnia e a cultura brancas. As demais foram
habilmente ignoradas ou representadas de forma evidentemente discriminatéria.

No intuito de resgatar — ainda que em partes — a identidade
verdadeiramente nacional e, com isso, gerar um processo de valorizagdo cultural,
esses documentos apresentaram uma proposta de tratamento da pluralidade
cultural. Segundo os PCNS, essa tematica

propde uma concepcdo da sociedade brasileira que busca explicitar a

diversidade étnica e cultural que a compde, compreender suas relagdes,
marcadas por desigualdades socioecondmicas, e apontar transformacgdes
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necessarias. Considerar a diversidade nao significa negar a existéncia de
caracteristicas comuns, nem a possibilidade de constituirmos uma nacéo,
ou mesmo a existéncia de uma dimensdo universal do ser humano.
Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacdo da diversidade como traco
fundamental na constru¢do de uma identidade nacional que se pde e repde
permanentemente, e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em
formas concretas e diversas de ser humano (p.19).

O reconhecimento das diferencas e sua relacdo com as praticas
educativas foi motivo de reflexdo de varios autores. Dentre eles, Gomes (2001)

destaca o aspecto paradoxal desse processo

as praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo
as mais discriminatorias. Esta afirmacdo pode parecer paradoxal, mas,
dependendo do discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro
da homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das diferengas
(GOMES, 2001, p. 86).

Conforme esse autor, é possivel notar que o negro a todo tempo lutou e
ainda continua a lutar pela sua equidade. Entre varias lutas, foi capaz de erguer sua
bandeira a partir da Lei 10.639/03, onde pronuncia que o0 negro nao pode ser visto
apenas como uma engrenagem de trabalho, mas expor para os alunos que 0 negro
possui uma cultura, uma Histéria que deve ser ensinada e foram os contribuintes
para a construcdo dessa nacgdo. Deve-se salientar que os educadores sentem
dificuldades com algumas situagcdes de preconceito, devido a uma ideologia
superior, imposta no ambiente escolar, porque quando estudavam foram ensinados
a entender a histéria dos negros a partir de sua vinda ao Brasil, para alavancar a

economia de seus senhores.

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra néo
interessam apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessam também
aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoéria nédo
pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os
segmentos étnicos que, apesar das condicdes desiguais nas quais se
desenvolveram, contribuiram cada um de seu modo na formacao da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA, 1999, p.9)

Ao identificarmos o conceito e o processo da educacdo na conjuntura da
coletividade e pessoas negras, tornando-se decisivo o debate da educacdo a cargo

da diversidade, dispondo como grande desafio a afirmagéo e a revitalizacdo da
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autoestima do povo negro. Exercitar a cidadania € agir com respeito, solidariedade e
sem violéncia, acima de tudo utilizar o didlogo em diferentes situacdes.

Os professores enfrentam grandes desafios para desfazer os equivocos
que distorcem as culturas de origem afro, principalmente nas areas que existiram
relacdes de trabalho escravo. Estas atitudes devem ser manifestadas nas escolas,
desde os anos iniciais Para que essas criangas assumam 0s principios éticos, entre
eles, que os principios se desenvolvam em situacdes reais, nas quais 0s alunos
consigam ter experiéncias e conviver com a sua pratica; que aproveitem da evolucao
da sua independéncia moral, isto €, da habilidade de averiguar e eleger valores para
si. Sendo importante nessa conjuntura o papel ativo dos professores, alunos e
direcdo, que esclarecam e explorem o sentido dos contetdos contidos na escola,

fundamentado nos valores ja construidos e de seus sentimentos.

E flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das
profissionais da escola sobre a presenc¢a de criangas negras no cotidiano
escolar. Esse fato, além de confirmar o despreparo das educadoras para
relacionarem com o0s alunos negros evidencia, também, seu desinteresse
em inclui-los positivamente na vida escolar. Interagem com eles
diariamente, mas ndo se preocupam em conhecer suas especificidades e
necessidades (CAVALLERO, 2000, p. 35).

O preconceito acaba deixando o aluno sem autoestima, o professor deve
mostrar que todos sdo diferentes, mas que o preconceito possui uma histéria, uma
semelhanca por seus descendentes, que os valorizem enquanto seres humanos.
Conforme Freire (2002, p. 41-43), “Ensinar exige reconhecimento e assuncgao da
identidade cultural”. Em um processo de formacgao integral, € importante ter respeito
pelo aluno, valorizando sua identidade e deixando-o a vontade. O professor ndo
deve ter preferéncia por um ou outro aluno.

Conforme SANTOS (2013) o Brasil € um pais multiétnico, com grandiosas
riquezas culturais e raciais. Mas alguns grupos como 0s negros, indios, entre outros,
sofrem com as dificuldades nas relagcbes sociais e econdmicas devido a

preconceitos e discriminagoes.

Em linhas gerais, percebemos que a escola € uns l6cus de manifestacdes
de preconceito e discriminacdo e que o combate ao racismo e a construcao
de praticas socioeducativas que reconhecam e valorizem as manifestacfes
das diferengas culturais € um desafio constante. Entretanto, na escola, a

construcdo de praticas que ajudem a romper noc¢des que tendem a
especializac@o das identidades, entendendo-as como constru¢bes sempre



33

provisérias e inacabadas é também um desafio constante. (MUNANGA,
2001, pg. 12)

Segundo SANTOS (2013) as questdes étnico-raciais se realcam do que
se entende por género, identidade, cor de pele, cabelo, l14bios e etc.. No decorrer
dos anos de Histéria do Brasil, as categorias de grupos sociais como as mulheres e
0S negros, lutavam contra as discriminacdes de racas e géneros sofridas. Existe um
esquecimento em relacédo a este tema na educacao, nao existia incentivos para que
as escolas e livros didaticos pusessem referéncias favoraveis aos negros. O
professor deve estar informado sobre as leis que regem a educacao, a gestao e
organizagdo; apropriando-se de politicas e ac¢des afirmativas que se referem as

relacfes étnico-raciais do dia a dia da escola.

Com certeza, a partir do momento que o universo escolar passa a tratar
cientificamente da histéria do Continente Africano, de seus paises e
respectivas matrizes étnico-culturais; do sequestro e da venda clandestina
de negros africanos para o trabalho escravo no Brasil; dos processos
ideolégicos de construcdo das categorias de raca e cor que sustentam a
pratica do racismo, bem como dos complexos psicolégicos que permeiam o
imaginario sociocultural brasileiro, a educac¢@o nacional sera, de fato, um
palco no qual se encenam novas performances de igualdade de direitos,
liberdade de interacdo de saberes e respeitos as diferencas (COSTA, 2008,
p.35).

De acordo com SANTOS ( 2013) na alfabetizagdo é muito importante
valorizar as outras estéticas, promovendo uma mudanca modelos correspondente a
questdo racial, trabalhar com cores de pele, fazer referéncias aos negros na
sociedade, nos filmes, livros e etc., refletindo qual o seu papel. Sendo importante
também no processo de alfabetizagdo se valorizar outras estéticas, ndo somente
aguelas de pele clara e olhos azuis, dando sentido as demais belezas presentes em
nossa cultura. Desta maneira sera construida a consciéncia de que o brasileiro

possui de um pais miscigenado, multiétnico e com vasta riqueza cultural.

€ inevitavel que a escolarizacao da literatura aconteca, entretanto, ha uma
distincdo entre uma escolarizagdo adequada e uma escolarizacao
inadequada da literatura: Adequada seria aquela escolarizacdo que
conduzisse eficazmente as préaticas de leitura literaria que ocorre no
contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer
formar; inadequada € aquela escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando o aluno das praticas de leitura
literdria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler
(SOARES, 1999, p.47).
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Ao explanar sobre a relacdo da escolarizacao e literatura Magda Soares
diz que a literatura perde sua grandeza estética no instante em que é moderada aos
objetivos instrucionais, contraindo um valor negativo. A literatura visualizada como
um instrumento para a didatizacdo, tanto como a escolarizacdo impropria do texto
literario, arruinando a formacdo do leitor. Sendo necessério averiguar novas
estratégias para se trabalhar o tema literario na escola sem distor¢bes, as praticas
literarias devem debater com o contexto social, podendo levar a crianca a buscar um
olhar do mundo por outras perspectivas.

De acordo com SODRE e SOUSA (2011) a literatura sofreu alteracdes e
reformulacdes, procurando se afastar da perspectiva do negro como objeto, produto
estereotipado do sujo, burro e criminoso. Heloisa Pires Lima, Rogério Andrade
Barbosa, S6nia Rosa, alguns autores que se dedicaram para contribuicdo da

construcdo de livros literarios infanto-juvenil, dentro do tema étnico racial.

enfatiza a necessidade de “inverter a proposigdo tradicionalmente aceita
como verdadeira nos meios relacionados a Educacdo: ndo é a descoberta
da leitura que conduz o individuo ao exercicio da cidadania; mas é a
descoberta da cidadania que conduz o individuo ao exercicio ativo da
leitura” (COMITTI, 1999, p. 152).

Algumas obras buscam uma ilustracdo verdadeira do negro e de sua
cultura, com a intencédo de colaborar com outra visdo do continente africano, com
uma nova imagem do negro que ndo induzam ao racismo, valorizando a cultura afro-
brasileira. Realizando uma reflexdo, sobre o tema, rompendo os padrdes e trazendo
novas vozes ao povo afro-brasileiro, tornando-se sujeitos da proépria historia.

Outros textos denunciam as injusticas sociais e buscam restaurar valores
perdidos, possibilitando aos alunos a aproximacdo com obras que resgate uma
formacdo critica e sem o racismo. A literatura contribui para a formacéo eficiente de
leitores e temas como as questdes étnico-raciais, promovendo debates e discussfes
em sala de aula sobre discriminacéo racial em consonéancia com o que se pretende
a partir da promulgacéo da Lei n° 10.639/03.

Por meio da leitura, podemos trazer elementos reais, tanto no aspecto
social como no emocional. Utilizando-se narrativas de sua realidade e com pessoas

gue estejam em situacbes semelhantes a sua, transportando o leitor a uma
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conscientizacdo de seu papel perante a sociedade e contribuindo para uma nova
identidade étnica.

A literatura possui um carater simbolico, contribuindo para reflexdes que
abram a visdo sob a desigualdade racial e que construam uma nova ideia de
valorizacdo da diversidade. A literatura infantil atual esta totalmente diferente
daquela inicial, especificamente pedagdgica, uma vez que se preocupa e consegue
estimular valores humanos e seu aprendizado, contribuindo para uma formacao
mais plural.

Sendo necessaria uma orientacdo pedagdgica das leituras realizadas na
escola para que surjam efeitos positivos, por meio da literatura podemos descobrir
conflitos pessoais, crescimento psicoldgico e a motivacao.

Partindo-se da hipétese, considera-se uma formacao leitora habil, para
que isso ocorra é necessaria uma ampliacdo de conhecimentos e também uma
formacao cidada, para que seja possivel uma superacao dos preconceitos existentes
nas escolas e na sociedade. Na maioria das vezes a origem do preconceito é a falta
de conhecimento sobre um determinado assunto. Por meio da aquisicdo de
conhecimentos podemos superar preconceitos e por intermédio da leitura que esses
conhecimentos serdo adquiridos.

E de suma importancia que o educador esteja bem informado sobre estas
guestBes, para uma efetiva constru¢cdo de conhecimentos das criancas, com a
escassez dessa formacao dos professores, torna-se dificil a criacdo de projetos que
incentivem a id entidade da criangca. Compreende-se que mesmo com a publicacao
da Lei 10.639/03, ndo € suficiente para determinados campos da educacdao,
principalmente na formacao de professores.

Criancas brasileiras de todas as origens étnico-racias tém direito ao
conhecimento da beleza, riqueza e dignidade das culturas negro-africanas.
Jovens e adultos ttm o mesmo direito. Nas universidades brasileiras,
procure nos departamentos as disciplinas que informam sobre a Africa. Que
siléncio lamentavel é esse, que torna invisivel parte tdo importante da

construgdo historica e social de nosso povo, e de nés mesmos?” (RIBEIRO,
2002, p. 150)

O Brasil ainda € um pais preconceituoso, vezes nao se aceitam as
diversidades de culturas, a falta de informacgé&o de novos professores sobre questdes

étnico-raciais na educacdo. Ainda existem barreiras a serem vencidas, em relacdo
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as préticas da educacédo antirracista, quanto a linguagem utilizada pelo professor,
cuja funcéo é lidar com varias situagdes referentes a identidade, raca e género.

3.1 Lei 10639 e PCNs

O presidente da Republica, promulgou a Lei n° 10.639, em 9 de janeiro de
2003, instaurando a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira. No ano de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo assentiu o
parecer que propde as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagbes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africanas e Afro-Brasileiras nas
escolas, transformando em obrigatério na educacéo basica; apoiando-se no Parecer
do CNE/CP003 (BRASIL, 2004), que comecou um amplo debate sobre a igualdade

da cultura afro-brasileira, combatendo a discriminag&o racial no ambiente escolar.

A obrigatoriedade da inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Bésica trata-se de uma decisédo
politica, com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formacéo de
professores. Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas
para negros nos bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a
Historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha
cinco séculos, a sua identidade e seus direitos. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da Histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se
restringe a populacdo negra ao contrario, diz respeito a todos brasileiros,
uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagéo
democratica. (BRASIL, 2005, p.17)

Nos ultimos anos o Brasil, tem favorecido o Ensino Fundamental, com
mais afim, pode-se observar que a legislacdo tem sido exteriorizada em diferentes
documentos como na difusdo da Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208, Inciso V),
no outorgamento da Lei das Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (Lei n.
9.394/96) e no Referencial Curricular Nacional do Ensino Fundamental (RCNEF —
BRASIL).

Outro feito a ser apontado foi a inser¢cdo do Fundo Nacional de Educacgao
Fundamental — FUNDEF1 — em 1998, que colaborou de maneira decisiva para a
ampliacdo da Educacdo Fundamental e que tem ganhado destaque nas politicas de
educacdo. Esses documentos asseguram que o assunto das relacdes étnico-raciais
sejam usados em todos o sistema educacional, abrangendo as redes privadas de

ensino, promovendo o valor da diversidade de raga e cultura do nosso pais.
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Os sistemas de ensino tomar&o providéncias no sentido de garantir o direito
de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino
de qualidade, que contenham instalacbes e equipamentos solidos e
atualizados, em cursos ministrados por professores competentes no
dominio de conteldos de ensino e comprometidos com a educacdo de
negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras
gue impliquem desrespeito e discriminacdo. (BRASIL, 2003, Art. 5)

O preconceito € multiplicado dentro das escolas e, por isso mesmo, deve
ser combatido dentro das mesmas. Sendo essas instituicbes um espaco de luta
contra as descriminacoes, torna-se dever de todos nela inseridos, independente de
raca, credo ou posicao social.

Uma identidade que se construiu a partir de percepgcbes convergentes,
eruditas e populares, da efetividade de uma cultura brasileira. Ou seja, a
uma cultura brasileira mestica corresponderia uma identidade brasileira
igualmente mestica, sem conflitos, hierarquias e diferencas. O texto dos
PCNs enfatiza o papel homogeneizador dessa formulacdo anterior, que
encobria com o siléncio, entre outras diferencas, uma realidade de

discriminacdo racial reproduzida desde cedo no ambiente escolar (Brasil,
1998, p.15).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998), aceitos pelo

Ministério Educacgéo (MEC), adentram com o ensino da historia africana. Precedido

e preparando as Diretrizes. As ligagdes dos dois textos exibem como as

intervencdes resultam no desenvolvimento das politicas que apoiam o movimento

negro na sociedade do Brasil, na constituicdo de uma nova concordancia no campo

pedagogico, vinculado a chamada crenca da democracia racial. Nos dois

documentos citados acima, fica claro que ndo mais plausivel imaginar o Brasil sem
debates sobre as questdes raciais.

A idéia veiculada na escola de um Brasil sem diferengas, formado

originalmente pelas trés racas - o indio, o branco e o negro - que se

dissolveram dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos

livros didéaticos, neutralizando as diferencas culturais e, as vezes,

subordinando uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepc¢do de

cultura uniforme, depreciando as diversas contribuicdes que compuseram e
compdem a identidade nacional. (BRASIL, 1998, p.126).

Segundo Gomes (2011), essa ideia de cultura uniforme esta inclusa
fortemente na producdo de materiais didaticos no Brasil e compbe uma das
reproducdes mais comuns da solicitacdo da identidade brasileira. Identidade que se

constituiu das percepgdes e efetividade da cultura de nosso pais.
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Ainda existem muitos problemas nas questdes curriculares, conforme
Moura (2005), as escolas utilizam um curriculo que mascara 0s objetivos da
aprendizagem. O curriculo usado é invisivel, promove valores, condutas e normas,
do estilo socioculturais distintas a vida conjunta, fazendo de forma informal,
consentido sempre uma afirmacéo otimista da identidade do grupo social em defesa

do outro.

Mas mesmo existindo estas dificuldades, pode-se percebem nas escolas
algumas mudancas basicas, nos curriculos e nos relacionamentos
escolares e em sala de aula. Percebe-se que desde a educacéo infantil aos
cursos superiores, a educacdo, enquanto espaco de socializacdo e de
instrucdo e de aquisicdo de conhecimentos, vem sendo cada vez mais
democratizada e universalizada (PEREIRA, 2005, p. 76).

O caminho da normatizacdo da aprovagdo da Lei n° 10.639/03,
necessitava ser mais conhecido por docentes de escolas tanto publicas como
privadas. Ele se insere em um processo de luta pela superacdo do racismo na
sociedade brasileira e tem como personagem do Movimento Negro e os demais
grupos e organizacbes participantes da luta antirracista. Revela também uma
inflexdo na postura do Estado, ao p6r em prética iniciativas e de acbes positivas na
educacdo basica brasileira, compreendidas como uma maneira de correcao de
desigualdades historicas que acometem a populacdo negra em nosso pais
(GOMES, 2011).

Todas as acgbGes pedagogicas focadas ao cumprimento da Lei n°
10.639/03 e seus moldes de regulamentacéo se posicionam neste campo. A sancao
de tal legislacéo significa uma mudanca no imaginario pedagogico e na sua conexao

com o diverso, aqui, neste caso, 0S negros.

E nesse contexto que a referida lei pode ser entendida como uma medida
de acdo afirmativa. As a¢des afirmativas s@o politicas, projetos e praticas
publicas e privadas que visam a superacdo de desigualdades que atingem
historicamente determinados grupos sociais, a saber: negros, mulheres,
homossexuais, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros. Tais
acOes sdo passiveis de avaliacdo e tém carater emergencial, sobretudo no
momento em que entram em vigor. Elas podem ser realizadas por meio de
cotas, projetos, leis, planos de acéo, etc. (GOMES, 2011).

E importante deixar claro a ideia das politicas, que podem ser executadas
por meio de cotas e que na educacdo, mas sO na educacao superior € suscetivel de

acOes assertivas. Estas politicas tém carater generoso, intenso e relevante. A Lei n®
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10.639/03 pode ser entendida como uma maneira de agédo positiva, tendo como
objetivo admitir o direito a diversidade racial na educacao escolar, extinguir o siléncio
sobre a verdade africana e afro-brasileira, nas praticas escolares, e confirmar a
historia, lembrancas e personalidade de criancas, jovens e adultos negros na

educacédo basica.

N&o se pode negar, as conseqiéncias destas atitudes racistas e irracionais
nas vidas de milhdes de criancas e jovens brasileiros. Entende-se que a Lei
10.639 de 9 de janeiro de 2003 que altera a LDB 9.394/96, "para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e
Cultura afrobrasileira” e para influenciar a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢6es Etnico-raciais e para
o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana (CNE, 2004), foi sem
davida alguma um grande avanco, no entanto, quase nada foi realizado
para materializar estas propostas, as condigcbes materiais das escolas, a
formacdo dos professores ainda continuam insuficientes para oferecer
educacdo de qualidade para todos, assim como o0 reconhecimento e
valorizagdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos
(BRASIL, 1998).

De acordo com Gomes (2011), ao se aprofundar no debate sistematico
das relacbes raciais e da histéria cultural africana, a legislacdo intensifica as
mudancas importantes na escola basica brasileira, vinculando o respeito a
diversidade étnico-racial com peculiaridades sociais da educac¢éo. Ela veio para
alterar uma lei nacional, Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), agregado e exemplificado nesta que o acatamento da educacéo na
qualidade dos direitos sociais, percorre pelo suporte democratico da variedade
étnico-racial e por uma posicdo politica da superacdo do racismo e das
desigualdades. Portanto é importante compreender que a Lei n°® 10.639/03 reporta
uma significativa alteracdo da LDB, é obrigatério o cumprimento desta alteracéo nas
escolas e sistemas de ensino, sendo da legislagdo que comanda toda educacao
brasileira.

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadd@os quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito

aos direitos legais e valorizacao de identidade, na busca da consolidacéo da
democracia brasileira. (BRASIL, 2003, Art.2, 1°8)

Apesar das resisténcias ao teor da Lei que alterou a LDB e suas

Diretrizes Curriculares, mesmo eu ainda nao esteja sendo totalmente cumprida, é
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necessario admitir que sua aprovacao causou impacto na educacdo brasileira, as
acdes que se englobam a formacéo de professores para diversidade racial, novas
concepcdes na pesquisa das relacdes raciais, destaque na producao de intelectuais
sobre as relagBes sociais étnicorraciais, expansao da consciéncia dos professores

guanto a questdes raciais, entre outros.

Medidas que repudiam, como prevé a Constituicdo Federal em seu Art.3°,
IV, o “preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” e reconhecem que todos sao portadores de
singularidade irredutivel e que a formacéo escolar tem de estar atenta para
o desenvolvimento de suas personalidades (BRASIL, 2003, Art.208, IV).

A Lei n° 10.639/03 direciona-se para a reformulagédo de erros quanto a
desigualdade historica que recai sobre os negros, realizar essa mudanca por
intermédio da educacdo, saindo da neutralidade sob os efeitos do racismo nas
escolas e no conhecimento e ser um Estado democrético, respeitando as diferencas
e intervir em mudancas efetivas dessa situacdo vivida por uma parte da nossa
populacao.

Acredita-se eu ao longo dos anos, essas medidas de acdo de espaco a
um total firmamento da lei nacional, a medida de passar a integrar o imaginario
pedagdgico e de politicas educacionais. Compreendida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°® 10.639/03 que ir4 garantir que as politicas

brasileiras incluam o direito a diferenca.
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4 LIVROS DIDATICOS E O TRABALHO COM A PLURALIADE CULTURAL

Segundo SANTOS (2013) na década de 70, algumas pessoas ja lutavam
por um sistema de ensino igual para brancos e negros. Com as alteragcdes ocorridas
no curriculo, podem-se notar peculiaridades positivas e negativas, no que se
relaciona a maneira de instrumentalizacdo do conteudo. Podemos identificar pelo
modo como os educadores recolhessem a imagem do negro, por meio do conteudo
dos livros. Este fato ndo identifica os professores como descrentes, mas como que

possuem falhas na sua formacéo em relagdo com o tema da racionalidade.

A utilizacdo do termo "raca" € geralmente usada para se referir ao segmento
negro, além de nos remeter ao racismo, aos rancos da escraviddo e as
imagens que construimos sobre "ser negro" e "ser branco" em nossa
sociedade. E etnia para se referir aos negros e negras, entre outros grupos
sociais, discordando do uso do termo raca, pois falar sobre racga fica-se
presos ao determinismo biologico, a idéia de que a humanidade se divide
em racas superiores e inferiores a qual ja foi abolida pela biologia e pela
genética (MEC, 2005).

Fontes, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), indicam
que 51% da populacdo brasileira € negra ou afrodescendente. Segundo SANTOS
(2013), n&o encontramos a figura do negro de maneira construtiva nos livros
didaticos. Quando os professores estudavam nédo existia a preocupa¢do com essas
guestdes. Com a lei houve uma alteracdo nesse método de educacao, tanto nos

livros didaticos quanto na formacédo dos professores.

A empresa escravista, fundada a apropriacdo de seres humanos através da
violéncia mais crua e da coer¢do permanente, exercida através dos castigos
mais atrozes, atua como uma mo desumanizadora e deculturadora de
efichcia incomparavel. Submetido a essa compressdo, qualquer povo é
desapropriado de si, deixando de ser ele préprio, primeiro, para ser ninguém
ao ver-se reduzido a uma condi¢cdo de bem semovente, como um animal de
carga; depois, para ser outro, quando transfigurado etnicamente na linha
consentida pelo senhor, que é a mais compativel com a preservagédo dos
seus interesses. O espantoso é que os indios como os pretos, postos nesse
engenho deculturativo, consigam permanecer humanos. (RIBEIRO, 1995,
p.118)

Santos (2013) cita um exemplo da importancia dessa lei para consciéncia
do negro e de sua cultura podemos ver no Art. 79-B, que estabelece o dia 20 de

novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”. Esta data faz mencao a presenca
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dos negros.na constituicdo do Brasil, anteriormente era dia 13 de maio, data da
assinatura da Lei Aurea, que decretava a abolicdo dos negros. A Abolicdo sobressai
a presenca dos negros na escraviddo, mas a presenca africana representa muito
mais que isso. O 20 de novembro dia da consciéncia negra foi escolhida por ser a
data da morte de Zumbi dos Palmares em 1695. Seu nome tem o significado de “a
forca do espirito presente”, o grande lider do Quilombo dos Palmares. Ele
representa a forca e resisténcia dos negros no Brasil, 0 que ja modifica a maneira de

se compreender e tratar os negros no Brasil.

A expressao ‘literatura negra’, presente em antologias literarias publicadas
em Varios paises esta ligada a discussdes no interior de movimentos que
surgiram nos Estados Unidos e no Caribe, espalharam-se por outros
espagos e incentivaram um tipo de literatura que assumia as questbes
relativas a identidade e as culturas dos povos africanos e afro-
descendentes. Através do reconhecimento e revalorizagdo da heranca
cultural africana e da cultura popular, a escrita literaria € assumida e
utilizada para expressar um novo modo de se conceber o mundo.
(FONSECA, 2006, p. 11-12)

No caso da literatura, de acordo com SODRE e SOUSA (2011), cabe
trazermos uma discussdo importante no campo nesta area que é o processo de
escolarizacdo da literatura infantil. E na escola que acontece as negociacbes de
identidade, a construcdo do conhecimento, no qual algumas vezes se destacam

mais o pedagogismo em vez da autonomia e do ludico.

De acordo com Soares (1999), é inevitdvel que a escolarizacdo da literatura
aconteca, entretanto, ha uma distingdo entre uma escolarizagdo adequada e
uma escolarizacdo inadequada da literatura: Adequada seria aquela
escolarizacdo que conduzisse eficazmente as préaticas de leitura literaria
gue ocorre no contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de
leitor que se quer formar; inadequada € aquela escolarizagcdo que deturpa,
falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando o aluno das
praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao
livro e ao ler ( p.47).

SODRE e SOUSA (2011) acrescentam ainda, que a literatura possuia um
carater limitado, no qual ela é configurada no contexto escolar, a literatura deve
abranger um perimetro histérico, social, cultural, politico e econdmico. A parte
pedagdgica deve dialogar com todos esses aspectos e nado limitar essas relacdes de

poder que transpde 0s processos da constru¢cdo do conhecimento.
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Numa sociedade como a nossa, onde se assiste a reproducéo eterna das
crises e a naturalizacdo da tragédia e da barbarie, a presenca de leitores
criticos € uma necessidade imediata de modo que os processos de leitura
possam estar diretamente vinculados a um projeto de transformacao social.
Leitores ingénuos, pessoas impassiveis diante das contradicdes sociais,
acostumados a oOtica convencional de perceber os fatos, muito
provavelmente permanecem felizes em exercer a sua cidadania de “meia-
tigela”, a bem daqueles poucos que detém os privilégios (p. 33).

A leitura sempre esteve presente no contexto escolar, além de ser um
importante instrumento para a execucgdo de todas as atividades da escola, sendo a
principal ferramenta para a formacéao de um cidadéo. Entende-se que o trabalho com
leitura no ambiente escolar proporciona a constituicdo de leitores criticos para se
engajarem nas transformagfes sociais, inclusive nas desigualdades étnicorraciais
segundo SILVA (2014).

Numa sociedade como a nossa, onde se assiste a reproducéo eterna das
crises e a naturalizacdo da tragédia e da barbéarie, a presenca de leitores
criticos € uma necessidade imediata de modo que os processos de leitura
possam estar diretamente vinculados a um projeto de transformacao social.
Leitores ingénuos, pessoas impassiveis diante das contradigbes sociais,
acostumados a oOtica convencional de perceber os fatos, muito
provavelmente permanecem felizes em exercer a sua cidadania de “meia-
tigela”, a bem daqueles poucos que detém os privilégios (SILVA, 1998, p.
33).

SILVA (2014) afirma que a literatura estd na agenda politica como sendo
um instrumento para estimular reflexdes sobre o tema étnicorracial. Pode-se dar
como exemplo o Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE), que, em 2013,
propds o “PNBE tematico”, trazendo obras especificas para professores e aos
alunos das escolas de ensino fundamental e médio, nos quais serviriam de base no
reconhecimento da diversidade e orientar a formagdo de uma cultura cidada e de
valores que sejam contra o preconceito, exclusao e qualquer tipo de discriminacao.

Diversos estudos, como os de Souza (2001), Debus (2009) e Oliveira
(2003), confirmam que a literatura vinculada a educacao e os livros didaticos estéo
impregnados por uma visdo eurocéntrica, permeando preconceitos, aonde 0s negros
eram retratados como coadjuvante. A forma como eram retratados na literatura
infantil e juvenil, sempre foi de caricaturas, associadas a pobreza e a escravos,
sempre submissos aos brancos, sempre identificado como uma identidade

depreciada. Oliveira (2003, p. 29) aponta Brookshaw, para quem “o modo como o
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branco vé o negro, portanto, foi moldado desde a infancia pelas historias em que a

negritude era associada ao mal e os que faziam mal eram negros”.

os discursos dos excluidos e esquecidos [...] de caminhar pela diversidade
étnica e cultural brasileira, dando espaco para a crianca imaginar e construir
sua subjetividade, lidar com a afetividade, enfrentar a dor e os conflitos e
descobrir a esperanca e a alegria.” (TURCHI, 2006, p. 26)

De acordo com SILVA (2014), nos dias atuais comegam a surgir uma
producdo editorial que aborda tematicas no campo da diversidade e em mostrar o
negro de forma correta. Tornando-se importante para a consolidacao da identidade e
diferencas, por intermédio de titulos disponibilizados, podemos citar como exemplo o
livro Sikulume entre varios outros contos africanos.

Em consequéncia do movimento multicultural pelo mundo, passamos a ter
acesso a uma variedade de mitologias, contos, fabulas, entre outros, e
principalmente de tradigbes esquecidas e desvalorizadas pela cultura eurocéntrica.

Os contos citados acima mostram narrativas cheias de conselhos e
conhecimentos da vida, importantes no atual mundo eu vivemos, com muitas
informacdes e pouquissimas experiéncias.

As histérias que estdo nos livros oferecem a chance de pensar a partir de
outros pontos de vista, enriquecendo o aprendizado. Facilitado pela narrativa das
histérias, favorece o entendimento de suas mensagens por meio comprometimento
com a vida dos alunos.

Podemos citar outros livros que muitas professoras e bibliotecas utilizam:
“A cor do Preconceito”, de Carmen Lucia, Vera Vilhena e Campos Sueli Carneiro,
livro de literatura infanto-juvenil. Que a cada 5 capitulos existem textos informativos,
no qual possui uma série de textos eu abordam dados histéricos e debates de
carater social da cultura afro-brasileira.

“O cabelo de Lelé” de Valéria Belém. O assunto principal do livro sao os
cabelos, referindo-se ao fendétipo de Lelé. A obra procura valorizar a cultura africana
e afro-brasileira, ajudando a elevagao da autoestima das criangas negras. Em “As
Trancas de Bintou” de Sylviane A. Diouf, a autora traz o tema de maneira positiva
também favorecendo a cultura e a histéria dos negros.

E importante salientar que estes livros apresentam um engajamento

politico, com difusdo da cultura e da historia. “Todas as cores do negro” de Arlene
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Holanda, que aborda uma linguagem de prosa poética. Traz o processo histérico da
escravidao e o pos-abolicdo. “Menina bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado,
a historia valoriza a beleza negra. "OBAX” de André Neves, proporciona um incrivel
passeio pela diversidade e pluralidade da Africa. “Cada um com seu jeito, cada jeito
€ de um! ” de Lucimar Rosa Dias, conta a histéria de uma menina negra muito
sapeca e vaidosa, que adora o seu cabelo crespo onde envolve todos com seus
diversos penteados que inventa para desfilar na escola, o livro promove a
valorizacdo das diferencas e das caracteristicas pessoais que fazem de cada
individuo um ser anico. Entre tantos outros.

Compreendemos que a literatura difunde um discurso que leva a crengas
e atitudes, por estes motivos é crescente a preocupacao com a crescente producao
de obras direcionadas as criancas, na qual buscam uma valorizacdo da cultura
presente em nossa sociedade. Proporcionando uma leitura critica e reflexiva dos
fatos sociais e historicos eu estdo presentes na nossa pluralidade. (GOMES,2003).

A representacdo do negro na literatura infantil e juvenil se expandiu aos
poucos, até 1920 nota-se uma auséncia de personagens negros em livros literarios
infantis brasileiros e quando surgiam eram representacdes de negros escravos ou
figuras domeésticas (SILVA e FREITAS, 2016).

Logo apds personagens negras comegam a surgir na producéo literaria,
mas ainda estereotipadas. A partir de 1975, a se pode encontrar mais livros de
literatura infanto-juvenil com mais comprometimento com outras representacdes
sociais brasileira

Ao analisar as representacdes do negro na literatura infantil do periodo
de 1976 a 2000, mostra que ainda permanece pouco expressivo 0 numero de
personagens negras no texto e nas ilustracbes, bem como uma representacdo
estereotipada. Na sua dissertacdo de mestrado, indica que a literatura tende a
mostrar o negro associando-o com a miséria, sem familia, protegido pelo branco
bom, sujeito a violéncias e glorificado pela sua forma fisica, reforcando, o mito da
democracia racial. (SILVA e FREITAS, 2016)

Ainda existem variados discursos que aparecem na sociedade, mostrando
o negro como forma inferior e desqualificada, contribuindo para desigualdade. Tais
informagdes podem ser afirmadas pelas pesquisas realizadas por Debus (2009), nas

producdes literarias sobre esse tema, em dez catéalogos editoriais dos anos de 2005
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e 2006, mostram que a grande maioria dos titulos ndo fazem referéncia ao negro e
gue os que o fazem, sdo achados em quantidade inferior. (SILVA e FREITAS, 2016)

Hoje em dia observa-se um progressivo crescimento da producdo de
livros para leitores infanto-juvenil e também uma sensibilizacdo para os temas de
desigualdade étnico raciais. Com as atividades dos movimentos sociais € uma nova
diversidade cultural, fixados nos ultimos vinte anos, trouxeram para a literatura uma
nova perspectiva sobre os negros, que eram considerados inferiores, saindo da
marginalizacdo e transformasse relevante a identidade étnicorracial de forma correta
e positiva.( SILVA e FREITAS, 2016)
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao infantil ocidental moderna lida, desde sua concepgéo, com
desafios e paradoxos de naturezas muito distintas e, por isso mesmo, trata-se de um
objeto extremamente valioso para se pensar o futuro das nacdes. Observando-se
com cuidado suas origens, conforme evidenciamos no primeiro capitulo deste
trabalho, compreendemos que essa educacdo surge em fungdo de um projeto
socioecondémico e, desde sua génese, favorece a segregacao de classes sociais: 0s

burgueses e os menos favorecidos ou a classe trabalhadora.

Dentre os varios conteldos a serem abordados para a formacdo das
criancas, um tem despertado o interesse de educadores, pais e pesquisadores: a
pluralidade cultural e seu ensino. Nesse sentido, além de encontros, cursos e
discussbes promovidas nos mais diversos meios de comunicagdo, geralmente
patrocinadas por organizacfes e movimentos ndo governamentais, o que se observa
nas ultimas duas décadas € a intervencdo estatual por meio de politicas de

afirmacao e valorizagcdo das minorias sociais.

Dentre tais grupos tradicionalmente marginalizados socialmente, os
negros tém recebido atencdo especial por parte dos 6rgdos do Governo e, nesse
sentido, foram desenvolvidas politicas de resgate da cidadania negra em nosso pais.
Assim, conforme exploramos no terceiro capitulo, foram criadas diretrizes oficiais
para o tratamento de questdes étnico-raciais nas escolas brasileiras. Conforme
vimos, ainda que tais diretrizes norteiem as praticas de valorizacdo e ensino da
histéria e da cultura afro, a existéncia de tais textos ndo assegura o correto
tratamento do assunto, inclusive em funcdo dos instrumentos que Sao necessarios

para despertar o interesse e atencao das criancas em relacdo a essa tematica.

Nesse contexto, pudemos evidenciar em nosso ultimo capitulo, o quanto
tem se produzido textos didaticos e paradidaticos em que a histéria e a cultura afro
sao representadas. Livres de um olhar preconceituoso e eurocéntrico, a producao
nacional recente esforca-se por apresentar de maneira ladica e séria algumas obras
capazes de fazer a criangca e o adulto (re) pensarem o problema do preconceito

racial em nossa nacgao.
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Tais textos, ao apresentarem personagens negros em histérias infantis —
despidos de caracteristicas ou a¢des preconceituosas — despertam em seus leitores
a importancia do tratamento igualitario entre as racas. Por meio de muitas dessas
obras, passamos a conhecer melhor a histéria e a cultura desses povos que, em
razdo da forma como vieram para nosso pais e do tratamento desumano pelo qual
foram submetidos, foram interpretados durante séculos como sendo seres inferiores
e menos capazes, inclusive intelectualmente. Tal conhecimento revela o quanto o
preconceito € fruto do desconhecimento e da ignorancia das pessoas. Nessa
perspectiva, nossa epigrafe demonstra como tudo € ensinado e, portanto, o respeito

e a valorizacdo também devem ser.

Ao término dessa reflexdo, € importante ressaltar alguns aspectos em
relagdo a Literatura Infantil. Vamos a eles: desde sua origem, est4 associada a
oralidade. Os primeiros textos ndo foram propriamente direcionados para o publico
infantil. No inicio, os autores foram pesquisadores de folclore que coletaram historias
populares e deram a elas um acabamento artistico. Ao contrario da literatura para
adultos, a infantil tem origem observavel e sua func@o primeira foi moralizar e

educar.

Em relacdo ao tratamento das questbes étnico-raciais, ha diretrizes e
discussbes a esse respeito nas varias esferas da Educacdo. Apesar disso, uma
rapida leitura nos estudos sobre seu ensino e/ou tratamento nas salas de aula,
demonstra que a falta de informacao constitui ainda o principal obstaculo para que

tais diretrizes sejam concretizadas na forma de ensino para criangas.

Por fim, é véalido destacar a quantidade de textos literarios infantis e a
presenca dessa questdo em livros e materiais didaticos. Apesar de 0s mesmos
ainda serem explorados sem a devida propriedade, o mero fato de existirem ja
demonstra uma clara evolugcdo no tratamento dessas questdes. Essas obras por
despertarem curiosidade e atencéo das criancas, além de abordar de maneira ludica
0 assunto, constituem hoje um dos mais importantes e valiosos instrumentos
didaticos disponiveis em nosso pais. Resta, € claro, preparar professores para seu
correto manuseio e alunos para essa nova realidade plural em que o encontro de

etnias representa riqueza cultural, linguistica, religiosa e humana e a literatura que
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espelha tal encontro apresenta-se como saida para séculos de preconceito e

segregacao.
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