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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Resumo

O presente estudo trata da avaliacdo da aprendizagem desenvolvida na
educacédo infantil, especialmente na pré-escola da cidade de morrinhos. A
educacdo infantii ainda se encontra em um processo de valorizacao,
desenvolvimento e reconhecimento do seu papel no processo de
aprendizagem infantil. A partir dessa pesquisa, objetivamos caracterizar a
avaliacdo como um dos pilares de sustentacdo das a¢cbes pedagogicas na
educacao infantil, buscando analisar, refletir e compreendé-la no cotidiano da
sala de aula do Jardim Il. A pesquisa parte do pressuposto que existem
diferentes modos de avaliara aprendizagem de uma crianca, incluida na faixa
etaria de 0 a 5 anos de idade. E possivel depreender que avaliacdo podera
provocar impactos positivos ou negativos no desenvolvimento intelectual das
criancas, a depender de como esta é desenvolvida pelos educadores que
atuam junto as criancas. Assim, a avaliacdo foi analisada de modo que
pudesse ficar evidente a sua eficAcia como também suas deficiéncias
relacionadas as praticas diarias em sala de aula das escolas de educacédo
infantil. Para tanto, o caminho metodoldgico pautou-se na pesquisa
bibliografica e documental. Nesse sentido, identificamos por meio dessa
investigagdo, que a avaliacdo da aprendizagem esta associada aos elementos
destacados como importantes no planejamento da instituicdo educativa, tendo
em vista que toda pratica avaliativa esta inserida numa perspectiva teorica,
abrangendo as concepcbes de infancia e o que se compreende como
conteddos e habilidades consideradas como fundamentais para serem
desenvolvidos na educacéo infantil.

Palavras-chave:Educacéo infantil. Avaliagéo. Aprendizagem.



EVALUATION OF LEARNING IN INFANCY EDUCATION

Abstract

This study is about evaluation learning on the infant education, especially on the
preschool. The infancy education is still on the increase value process, development and
recognizing of your part on the learning infancy process. With that work, our goal is to
characterize the evaluation as one of the sustentation pillars of pedagogics actions on
the infancy education, searching to analyses, reflect and understand day by day of class
room of Garden Il. The search assumption starts that there are different forms to
evaluate a child learning. when the ages are between 0 and 5 years old. Is possible to
predict of the evaluation be able to provoke positives or negatives impacts on the
intellectual develop of the kids that depends in the way that evaluation is conducted for
the teachers. That evaluation was analyzed to show it efficacy or deficits related with
day by day practices on the infancy schools. However, this work is based on the docs
and bibliographies search. We concluded with this investigation that infancy education
valuation is associated with highlights important elements on the planes of learning
institutes, whereas all practice is inserted in the theoretical perspective, encompassing
the conceptions of the infancy and understands as contents and skills considered as
fundamental for developed of infancy education.

Keywords: Infancy Education. Evaluation. Learning.
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1 INTRODUCAO

Nesta secdo apresentarei a motivacdo pessoal para o desenvolvimento desse
trabalho de conclusdo de curso, bem como a metodologia, 0s objetivos e o problema de
investigacdo desse trabalho cientifico. No presente trabalho pretendemos discutir sobre
a importancia dos processos de avaliacdo na educacdo infantil e as implicacdes
relacionadas a tais avaliagdes para a aprendizagem das criangas.

Durante meu curso, juntamente com as aulas ministradas no curso de Pedagogia,
dentre elas a avaliacdo educacional, percebi que havia muitos métodos avaliativos,
muitas formas de avaliar as criancas de uma forma que néo as force e ndo as prejudique
e que é inadmissivel que o desenvolvimento de uma crianca seja relatado por meios de
relatérios que ndo demonstrem o seu desenvolvimento real.

A avaliacdo é muito importante para apoiar a pratica pedagogica e contribuir
para que o professor possa obter informac6es sobre cada aluno, e auxilia-lo a pensar
maneiras diferentes de aprendizagem ajudando-o no acompanhamento, orientacdo e
direcionamento do aluno conforme sua necessidade. “A crianga ndo pode se sentir
integrada a uma escola que Ihe proporciona uma situagdo constante de prova, de teste,
onde a tensdo se mantém e onde ela e sua familia sdo prejulgadas e responsabilizadas
pelo fracasso”.(HOFFMAN,2012, p.152).

Percebemos que estudar os metodos avaliativos na educacdo infantil é algo
desafiador,pois € mais que necessario que o professor tenha alicerce, autoconhecimento
para assumir erros e falhas e estar aberto a novas tentativas, tendo em vista, que cada
professor usa algum método para avaliar sua turma e para entender mais sobre a
incluséo dentro de uma sala de aula. A avaliacdo, certamente faz parte da aprendizagem
da crianga, cabe ao professor saber como inserir tal acdo dentro da sala de aula sem ser
algo macante,cansativo, excludente e sem relagdo com a aprendizagem das criangas.

Em meados do ano de 2015, j& estudante do curso de Pedagogia fui contratada
como monitora em uma instituicdo de educagdo infantil da rede municipal de
Morrinhos- GO.Quando comecei a trabalhar tive a oportunidade de observar mais
afundo uma sala de aula, percebi que esses métodos avaliativos ndo sdo um assunto

mobilizado dentro da sala de aula.Em conversa e observacdo com professores das
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escolas que trabalhei identifiqguei que o desenvolvimento de métodos avaliativos
qualitativos é escasso na educagdo infantil.

A partir de tais constatacbes e de minhas sensagbes como aluna, mas
principalmente com a preocupacdo em avaliar quando for educadora, decidi que gostaria
de me envolver mais com a tematica relacionada aos métodos avaliativos na educagédo
infantil, para que eu pudesse compreender melhor como ajudar os professores e
desenvolver esses métodos avaliativos que sejam realmente comprometidos com o
sucesso do aluno.

A avaliacdo na Educacdo Infantil e a analise do processo e suas modalidades tem
0 objetivo de levantar alguns apontamentos sobre o surgimento da avaliacdo e de como
deve ser o seu desenvolvimento, compreendendo que tais avaliagbes sdo muito
importantes para apoiar a pratica pedagogica e ajudar o professor a obter informacoes
sobre cada aluno e auxiliad-lo a pensar formas diferentes de conduzir o processo de
ensino e aprendizagem.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (LDB) n°
9394/96, no que diz respeito a avaliacdo na educacédo infantil, a mesma afirma que esta
deve ser realizada mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental (BRASIL, 1996).

O percurso metodolégico dessa investigacdo pauta-se numa perspectiva de
investigacdo qualitativa, a qual foca no carater do objeto analisado, que estuda
particularidades. Nessa pesquisa, as respostas ndo sao objetivas e tem como prioridade
compreender o comportamento do alvo. (GIL,2012).

Adotaremos também como suporte metodoldgico a pesquisa bibliogréfica, esta
desenvolvida a partir de materiais ja elaborados constituidos a partir de livros e artigos
cientificos. Esse processo metodoldgico tem uma grande vantagem, pois permite que o
investigador tenha uma cobertura mais ampla que pesquisa direta.

Para Amaral (2007), a pesquisa bibliografica é uma etapa fundamental em todo
trabalho cientifico que influenciara todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que
der o embasamento tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento,
selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa.

Utilizaremos também a pesquisa documental, que se assemelha e segue 0s
mesmos passos da pesquisa bibliografica, segundo Gil (2002), ha que se considerar que

os documentos constituem fonte rica e estdvel de dados. Como os documentos
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subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer
pesquisa de natureza historica.

A primeira secdo aborda a perspectiva histérica e modalidades de avaliacdo da
educacdo infantil e mostra como ela esta sendo modificada ao longo dos anos

Na segunda secdo, foi feita uma andlise dos documentos norteadores da
educacdo infantil, e em alguns processos de avaliagdo a partir dos documentos:
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), Lei de
Diretrizes e Bases, Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de
zero a seis anos a educacdo, Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgédo
Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, Indicadores de
Qualidade na Educacéo Infantil e o Plano Nacional pela Primeira Infancia.

Na Gltima secdo realizamos um estudo interno na Escola Municipal de Educacéo
Infantil Padre Gisley Azevedo Gomes no municipio de Morrinhos, fazendo uma anélise
do plano municipal de educagdo. Para melhor entendimento, fiz uma observacdo em
uma sala de aula do Jardim 2, que me permitiu no final desse trabalho identificar o
tema:Avaliacdo da aprendizagem na educacao infantil

Por fim, apresentamos as consideracdes finais com os principais achados de

nossa investigacao.
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2 EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVA HISTORICA E AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

O percurso histérico da educacdo infantil esta associado a constituicdo de uma
identidade infantil, ou seja, estd marcado por uma concepgdo de inféncia que se
aproxima da perspectiva de crianca diferenciada do adulto. E possivel depreender que
havia um escasso interesse pela infancia. Esta é uma categoria situada no &mbito local e
temporal, é reconhecida como uma invencdo da modernidade, até entdo sem

importancia.

Até por volta do século XII, arte medieval desconhecia a infancia ou
n&o tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nio
houvesse lugar para a infancia nesse mundo. [...]. No mundo das
férmulas romanticas e até o fim do século XlII, ndo existem criangas
caracterizadas por uma expressdo particular, e sim homens de
tamanho reduzido. (ARIES, 1981, p. 50).

Avries (1981) nos adverte que até o século XV as pesquisas indicam uma negacao
da infancia, tendo em vista que a crianca era reconhecida por ser um estagio de
preparacdo para a vida adulta, isto é, somente um periodo de transicdo para a fase que
realmente interessava. Esse olhar direcionado as criancas desde a Idade Média segue
até a Idade Moderna com 0 mesmo pensamento, de crian¢a como adulto em miniatura,
sem ter reconhecidas as especificidades dessa faixa etaria. Assim, estas sdo tratadas sob
0s mesmos padrées do mundo dos adultos.

Vale mencionar que até o século XVI, além da crianca ndo ter suas
particularidades reconhecidas, ainda era vista como um objeto para diversao, do qual os
adultos s6 gostavam pelo prazer e alegria que proporcionavam. Quando 0S mesmos
cresciam e ndo os distraiam mais os adultos, deixavam de ser interessantes.

Destacamos que, no século XVII essa ideia de crianca como diversdo dos
adultos demarca também um periodo em que tem inicio o surgimento do sentimento de
infancia, e o inicio do reconhecimento das especificidades infantis, portanto, a crianga
comeca a sair do anonimato com a perspectiva de crianga engracadinha, anunciando o
sentimento moderno de infancia. A crianga “[...] era um afresco melhorado e
espiritualizado da infancia estudada por Ariés, para o final da Idade Média e que via a

crianga enquanto ser anedotico e engragadinho” (DEL PRIORE, 2000, p.12).
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Foi somente a partir do século XVIII que os adultos comegaram a mudar sua
concepcdo em relagdo a crianca. Mas, assim mesmo, seu lugar ainda ndo era de
privilégios na familia. Com o desenvolvimento da ldade Moderna e o avango cientifico,
0 sentimento de infancia sofreu alteracbes, em razdo de uma nova organizacdo no
modelo familiar. Ressaltamos que o processo de industrializacdo, promoveu novos
sentidos a estrutura familiar, permitindo que ocorresse uma separacdo entre 0S campos
privado e produtivo.

Neste processo de constituicdo da familia nuclear, a crianca tem uma
fundamental importancia, tendo em vista a emergéncia de novos valores atribuidos a
prépria identidade infantil, que passa de terreno sagrado e inviolavel para o campo da
crianca inserida em uma estrutura de propriedade e de privatizagéo.

A difusdo internacional das instituicdes pré-escolares é uma nova concepgao
assistencial: assisténcia cientifica é postulada como proposta moderna em oposi¢do a
roda dos expostos. Podemos afirmar que situa-se nesse periodo o processo de
institucionalizacdo da crianca, com a preocupacdo dos adultos em construir locais
apropriados para desenvolver processos educativos para as criangas, as quais eram
submetidas até entdo a aprendizagens no espaco familiar ou nos locais de trabalho dos
pais e familiares.

Nos séculos XX e XXI reconhecidamente, a consolidacdo das instituicoes
educacionais modernas tém a escola como instrumento institucional. De acordo com
Bujes (2002) ocorre, portanto, a separacdo entre o0 mundo do adulto e da crianga,
redundando no seu enclausuramento, com vistas & manutencdo da ordem, disciplina,

controle e normatizacao das criancas pequenas, bem como novos métodos de ensino.

2.1Aspectos Historicos da Educacao Infantil no Brasil

A historia da Educacdo Infantil brasileira tem uma configuracdo que se ajusta
aos moldes do modelo desenvolvido mundo afora, obviamente com caracteristicas
particulares. Até a primeira metade do seculo X1X grande parte da populagéo brasileira
vivia na zona rural, onde as familias mais abastadas assumiam para si o cuidado com as
criancas orfas eou abandonadas, as quais eram em sua maioria filhos gerados a partir da

exploracdo sexual das mulheres negras ou indias, ou mesmo filhos ilegitimos de
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mulheres da alta sociedade abandonados e por vezes recolhidos nas rodas dos expostos.
(OLIVEIRA, 2007).

E importante destacar que essa situacio sofre alteraces a partir da abolicdo da
escravatura no Brasil, haja vista que, ha um acentuado movimento de migracdo da
populacdo rural para a zona urbana com avanco de desenvolvimento cultural e
tecnoldgico. Com a Proclamagdo da Republica, o Brasil comegou a passar por um
processo de grande industrializagdo e modernizagéo.

Nesse sentido, as mulheres comegcam a se inserir no mercado de trabalho e as
criancas nao tinham onde ficar e nem para onde ir. Surgiram entdo as ‘“maes
mercenarias”, essas maes tinham o intuito de vender seus servigos em troca de dinheiro,

em troca ofereciam 0 apoio as mées que precisavam para sair para trabalhar.

As “criadeiras” como eram chamadas, foram estigmatizadas como
“fazedoras de anjos”, em consequéncia da alta mortalidade das
criancas por elas atendidas, explicada na época pela precariedade de
condicBes higiénicas e materiais— acrescentariamos hoje — pelos
problemas psicoldgicos advindos da inadequada separagédo da crianga
pequena de sua familia. (OLIVEIRA, 2007, p. 95).

Nessas “entidades” eram cuidadas Varias criangas conjuntamente, essas criangas
eram maltratadas e de forma desumana, as criancas eram tratadas fora dos padrdes do
que seria adequado a uma crianca. Nesse periodo, aumentou-se 0 numero de
mortalidade infantil devido a situacdes cadticas de higiene nas casas onde as criangas
ficavam e havia a auséncia da mae, que tornava a criangca mais triste e vulneravel a
patologias. (JACOBS JANES, 1961).

Desse modo, o final do século X1X e inicio do século XX apresentam um projeto
social de um pais moderno assimilando o ideério liberal e a concep¢do do movimento
da escola nova disseminados pela Europa. Nesse bojo estavam os jardins de infancia.

Contudo, essa ideia ndo contava com apoio irrestrito, tendo em vista que

[...] muitos a criticavam por identificd-la com as salas de asilo
francesas, entendidas como locais de mera guarda das criangas. Outros
a defendiam por acreditarem que trariam vantagens para o
desenvolvimento infantil, sob a influéncia dos escola-novistas. O
cerne da polémica era a argumentacdo de que, se os jardins-de-
infancia tinham objetivos de caridade e destinavam-se aos mais
pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder pablico. (OLIVEIRA,
2007, p. 92-93).
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Foi nesse contexto que surgiram as primeiras creches e pré-escolas. No comeco
elas eram filantrépicas, humanitarias, depois de algum tempo, elas se tornaram publicas.
A creche néo era defendida por todos, os quais impunham sobre a mée a educagdo da
crianca, considerando tal instituicio como um mal necessario, apoiada na ideia de
sociedade moderna e civilizada, e a ideologia do progresso. Propagava-se assim a
discussdo sobre a preocupacdo com o cuidado a infancia nos aspectos: social, médico e
pedagogico

As creches foram implantadas com a participacdo de médicos e mulheres
burguesas, pois, o cuidado dispensado a infancia representava a imagem de civilidade.
As descobertas no campo epidemiolégico dotaram a medicina de uma autoridade
incontestavel, preponderantemente nas discussdes sobre crianca. Os médicos higienistas
eram proprietarios de pré-escolas e creches, estas teriam até funcionado como
laboratdrios para implementacdo de préaticas desses médicos estudiosos. A preocupacao
ao combate a mortalidade imprimiu acdes voltadas a puericultura, representada pelo
conjunto de ensinamentos e praticas médico-sociais que visam assegurar 0
desenvolvimento fisico, mental e moral da crianca. (OLIVEIRA, 2007).

No Brasil, o programa educacional do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova, de 1932, aproximava as instituicdes ao prever o ‘“desenvolvimento das
instituicdes de educacdo e assisténcia fisica e psiquica as criancas na idade pré-escolar
(creches, escolas maternais e jardins-de-infancia) e de todas as institui¢es pré-escolares
e pds-escolares”.

Havia uma forte preocupacdo com a educacdo publica, a escola Unica, ensino
ativo, a laicidade, gratuidade e obrigatoriedade da educagdo. Propunham a disseminagéo
de pracas de jogos (posteriormente parques infantis) e jardins de infancia. Até a década
de 50, as creches estavam sob a responsabilidade de entidades filantropicas tanto laicas
quanto religiosas, posteriormente, além de ajuda das familias ricas comecaram a receber
assisténcia governamental. Havia pouca valorizacdo do trabalho orientado a educacéo e
desenvolvimento intelectual e afetivo. (KULMANN JR, 2012).

De acordo com Oliveira (2007) a década de 60 do seculo passado foi marcado
pela procura das creches por empregadas domésticas, as operarias, as trabalhadoras no
comércio e as funciondrias publicas. Contudo, ainda era dispensado as politicas
discriminatorias para a educacdo da crianca pobre, com a¢des de ajuda governamental

as instituicdes filantropicas e assistenciais, com programas emergenciais de baixo custo,
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desenvolvidos por pessoas leigas e voluntarias. Portanto, o periodo compreendido entre
a década de 20 até meados da década de 1970, as instituicbes de educacdo infantil
viveram um lento processo de expansdo, parte ligada aos sistemas de educacéo,
atendendo criancas de 4 a 6 anos, e parte vinculada aos 6rgdos de salde e de assisténcia,
com um contato indireto com a area educacional.

A ampliagdo do trabalho feminino nos setores médios leva também a classe
média a procurar instituicdes educacionais para seus filhos. O atendimento educacional
de criancas em creches a partir do seu nascimento passa a ganhar uma legitimidade
social para além da sua destinagao exclusiva aos filhos dos pobres. “[...] as novas
instituicOes trouxeram em seu bojo novos valores: a defesa de um padrdo educativo
voltado para os aspectos cognitivos, emocionais ¢ sociais da crianga pequena’”.
(OLIVEIRA, 2007, p. 109).

Com o aumento da procura pelas pré-escolas, a educacdo infantil passou por um
processo de municipalizagdo. O carater da educacdo agora, a0 menos no nivel da
legislacdo, ndo era somente compensatério ou assistencialista, a pré-escola possuia
funcdo educativa. “Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior
a sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e
institui¢des equivalentes”. (BRASIL, 1971, p. 8). Muitos educadores da época
discutiram o papel das creches e pré-escolas, e foi decidido elaborar novas
programacdes pedagdgicas visando o desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Os anos de 1980 foram importantes na defesa do carater educacional das
creches, sendo este uma das principais bandeiras do movimento de luta por creches. O
vinculo das creches aos 6rgdos de servico social fazia reviver a polémica entre educacéao
e assisténcia, que percorre a historia das instituicdes de educacdo infantil, com expanséo
das escolas municipais de educacdo infantil (creche e pré-escola). No campo
pedagégico existia a efervescéncia de questionamentos acerca das teorias
compensatérias e defesa de acdo pedagdgica que possibilitasse o desenvolvimento
cognitivo das criancas.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, a educacéo foi
reconhecida como dever do Estado e direito de todas as criangas apontado no Art. 208:
“O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: IV -
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade”. (BRASIL,
1988, p. 143). Houve uma melhoria na formacdo dos profissionais e crescimento em

ndmero de escolas.
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Ja na década de 1990, diversas formulacdes que tratam da educacdo infantil
passam a enfatizar a inseparabilidade dos aspectos de cuidado e da educacdo da crianga
pequena. Nesse periodo, os direitos das criangas foram objetos de promulgacédo de outra
lei em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Este tem como objetivo a
protecdo integral da crianca e do adolescente, devido a um conjunto de normas do

ordenamento juridico Brasileiro. Essa orientacdo consta em seu artigo 4°:

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria (BRASIL,
1990, p. 8).

De acordo com da LDB 9.394/1996, a educacdo infantil passa a fazer parte da

educacao basica:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a ac¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 1996,
p. 20).

A referida Lei estabelece a diferenciagdo entre a creche e a pré-escola, deixando
evidente a destinacdo adotada por faixa etaria. O Art. 30 aponta que “A educagdo infantil
sera oferecida em:| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de4 (quatro)a 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1996, p. 21).

E importante frisar que a Educacdo Infantil tem uma funcdo pedagdgica, um
trabalho que toma conhecimentos e as realidades infantis como ponto de partida e os
ampliam com o auxilio de atividades que tenham significado concreto para a vida das
criangas, € a0 mesmo tempo devem representar espaco para que adquiram novos
conhecimentos. Mediante isso, é importante que o educador que atua na Educacgdo
Infantil preocupe-se com o desenvolvimento das atividades e organizagéo,
contribuindo para o desenvolvimento da crianga de 0 a 5 anos.

A LDB/96 declara que a Educacgéo Infantil compreende as criangas de 0 a 3 anos
de idade que precisam estar em uma escola de educacéo infantil, prosseguindo de 4 a 5

anos de idade como pre-escola, tornando-se Educacdo Infantil, também um ciclo de 5



18

anos de formacdo continua e parte integrante, constituidora da educagdo basica

brasileira.
2.2 Avaliacao da Aprendizagem: Aspectos Conceituais e Metodoldgicos

O ato de avaliar, por diversas vezes tem sido utilizado de forma equivocada, ja
que grande parte dos professores, talvez por terem aprendido desta forma, 0 usam como
uma maneira de obter controle sob o aluno, fazendo com que a esséncia da acdo se
perca. A avaliacdo deve ser compreendida como uma ferramenta de auxilio ao processo
de ensino/aprendizagem; o foco é o aluno. (HOFFMANN, 2007).

Avaliar na Educacdo Infantil é renunciar qualquer tipo de medida padrdo com
relagdo ao aluno, é ndo cobrar dele que tenha uma atitude determinada a partir de algum
modelo pré-determinado. O aluno enquanto ser humano, ndo deve ser avaliado
exatamente igual ao outro, como se alguma diferenca fosse defeito, ele deve ter suas
particularidades e caracteristicas respeitadas enquanto ser unico.Na LDB/96, encontra-
se fundamentada a perspectiva de que a avaliagdo deve ter como referéncia o préoprio
aluno; seu historico e seus registros sobre o desenvolvimento infantil.(BRASIL, 1996).

Uma avaliacdo coerente € a avaliacdo na qual a crianca se encontra motivada a
descobrir, conhecer, e nesse percurso é que se faz a aquisicdo de conhecimento,
provocando evolucdo no aluno, 0 que ndo aconteceria espontaneamente sem
sistematizacéo, direcionamento e intervencao por parte do educador.

Com relacdo a isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil
(RCNEI) sugere que a avaliagdo precisa ser compreendida como uma “ponte” que ajuda
o professor a se nortear no que se refere a sua maneira de lecionar e a se ajustar a
necessidade de aprendizagem da crianca. E por meio da avaliagdo que o professor
podera planejar e redirecionar sua pratica em consonancia com os aspectos encontrados
no processo avaliativo (BRASIL, 1998).

A Educagéo Infantil objetiva como um todo, atuar no desenvolvimento da
crianca. Tendo consciéncia efetiva dessa funcéo, ela deve ser compreendida como meio
de conquista desse objetivo, obrigatoriamente respeitando a individualidade de cada
educando, ndo comprometendo assim seu desenvolvimento.

Entendendo entdo a dindmica da avaliacdo e sua natureza, procuramos entender
0 que é a avaliacdo, e quais as ferramentas que o professor podera utilizar para avaliar
seus alunos.

De acordo com Luckesi (1999), a avaliagéo
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é um tema constante em nosso dia-a-dia, na pratica escolar, na
interacdo cotidiana, em casa, em nossa trajetdria profissional, durante
o lazer. A avaliacdo sempre se faz presente e inclui um julgamento de
valor sobre nés mesmos, sobre o que estamos fazendo, sobre o
resultado de trabalhos. (LUCKESI, 1999, p.03).

Afim de que haja um avanco da aprendizagem de maneira satisfatoria, é
necessario que o professor acompanhe a crianga intensivamente e a avaliacdo nos
moldes mais conhecidos, aquela que reprova ou ndo, ndo deve existir. Sob a maneira
com que deve acontecer a avaliacdo na educacdo infantil, as Diretrizes Curriculares

Nacionais determinam que:

Art. 10. As instituicdes de Educagdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedag6gico e para
avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de seleg&o,
promogdo ou classificagdo, garantindo: | - a observagdo critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criangas no
cotidiano; Il - utilizag&o de multiplos registros realizados por adultos e
criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.). (BRASIL,
2009, p. 18).

Enfim, o que pode ser entendido nesse caso, é que a avaliagdo ndo deve ser vista
para reter os alunos; mas precisa-se atentar para a postura deste enquanto ser ativo no
processo ensino/aprendizagem, processo este que ocorre no cotidiano da crianga, no ato
de brincar, de atuar nas brincadeiras e atividades coordenadas pelo professor.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 o ato de avaliar precisa ser executado

deste modo:

A avaliacdo é instrumento de reflexdo sobre a préatica pedagogica na
busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criancas. Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e 0 modo como foram realizadas, as instrugdes e
os apoios oferecidos as criancas individualmente e ao coletivo de
criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacfes e as
interacBes das criangas, 0s agrupamentos que as criangas formaram o
material oferecido e 0 espaco e o tempo garantidos para a realizacéo
das atividades. (BRASIL, 2009, p. 16- 17).

E imprescindivel que todos os dados que envolvam a evolugéo da crianca sejam

registrados pelo professor; esse é um aspecto insubstituivel do ato de avaliar. Sem



20

contar que possuir esses registros garante ao professor uma pratica justa e perfeitamente
possivel de ser compartilhada com a direcdo da instituicdo e com a familia da crianca

Sendo assim, uma avaliagdo qualitativa possui 0 objetivo de analisar se 0 que 0
educador propds foi conseguido. Ja que a avaliacdo é um método de coleta e analise,
ferramentas, estratégias e técnicas que aperfeicoam a execucéo sao significativas.

As técnicas a serem seguidas sugerem observacdes efetivas, que por meio de
atividades motivam as criangas a quererem progredir, a se desafiarem; e assim, desta
forma, o professor faz uso do que foi registrado para novas observacoes.

Jussara Hoffmann (2006), com relacéo a avaliacdo na educacédo infantil adverte

que

[...] ndo podem ser elaborados, por outro lado, a intervalos bimestrais
ou semestrais, mas devem resultar de anotacbes frequentes, sobre o
cotidiano de cada crianga, de modo a subsidiar permanentemente o
trabalho junto a ela, desvelando caminhos ao educador para ajudar a
ampliar suas conquistas. (HOFFMANN, 2006, p.87).

E no momento em que se recorre aos registros ocorridos que se inicia uma
avaliacdo conexa, pois a partir dai que o processo, usando sua fungdo de mediar,

sugere/determina quais serdo os alvos a serem alcancados.

2.3 Modalidades de Avaliacéo

Nesta parte, serdo mencionados os tipos de avaliagcdo utilizados comumente em
nosso pais.Sabendo que a avaliacdo é um dispositivo usado para a reflexdo sobre
praticas pedagdgicas na procura de melhorias para a aprendizagem da crianca,

observando cada uma delas de um jeito que valorize seu dia a dia.

2.3.1 Avaliagéo formativa

A avaliagcdo formativa acontece no percurso do ano letivo, e acontece sob o
acompanhamento intenso do professor durante a execugdo das tarefas pelos alunos.
Nessa modalidade de avaliacdo, o professor auxilia a crianga em seu desenvolvimento
cognitivo identificando os obstaculos de cada aluno, sendo um facilitador entéo,

fornecendo os elementos necessarios para que estes problemas sejam superados.
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Para Haydt (2004),

A avaliacdo formativa é orientadora, pois orienta tanto o estudo do
aluno como o trabalho do professor e deve ser utilizada como um
recurso de motivacdo que causa efeitos positivos evitando as tensdes
que a avaliacdo tradicional causa. (HAYDT, 2004, p.17)

O ato de avaliar esta diretamente relacionado ao ensino, de formar, num
processo de interacdo continua.

De acordo com Perrenoud (1999)

A avaliacdo é formativa quando o professor contribui para a regulagédo
das aprendizagens no sentido de dominio, numa concepgéo particular
dos objetivos, da aprendizagem ou da intervencdo didatica, néo
esquecendo que é preciso de um aprendiz, um professor para
organizar e gerir as situacdes didaticas. Avaliar numa visdo formativa
ndo é somente avaliar em um momento, mas é uma acao que deve ser
feita no dia-a-dia no ambito escolar, diante das atividades propostas
pelo professor, onde o professor acompanha a crianca em seu
desenvolvimento, conhecendo os limites e avangos no processo de
aprendizagem. (PERRENOUD, 1999, p. 75)

Sobre isso, Perrenoud (1999) acrescenta que

[...Jcomo formativa toda prética de avaliagdo continua que pretende
contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer gque seja
0 quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da diferenciacdo do
ensino. Essa aplicagdo corre o risco, de um ponto de vista prescritivo,
de fazer com que a ideia de avaliacdo formativa perca seu rigor, essa
ampliacdo autoriza a dar contas das praticas correntes de avaliagdo
como continua sob o angulo de sua contribuicdo almejada ou efetiva
para a regulacdo das aprendizagens durante o ano escolar. [...] .
(PERRENOUD, 1999, p.78):

Essa modalidade de avaliagdo ndo tem como meta promover alguma crianca,
verificar o fracasso da outra ou estabelecer parametros coletivos, e sim, ser auxilio no
processo de ensino/aprendizagem. Portanto, nessa concepc¢do de avaliagdo procura-se
uma educacdo de qualidade para cada crianga, oferecendo respeito, tratamento

igualitario, e assim estimulando-os nas dificuldades e motivando-os a enfrentar o futuro.



22

2.3.2 Avaliacdo Classificatdria/Somativa

Essa maneira de avaliar é talvez a mais utilizada entre vérias geragdes, seu
objeto para mensurar o progresso do aluno é a nota. Essa modalidade de avaliagdo se
caracteriza por usar a nota como ferramenta de medicéo; ela é o principal elemento da
avaliacdo e ¢ um padrdo a ser seguido por todos. Neste processo de avaliacdo o
rendimento é analisado coletivamente e o desempenho de cada um ndo e fator
determinante.

Hoffmann (2000, p.22) assevera que “a avalia¢do classificatoria se resume a
decisdo de enunciar dados que comprovem a promog¢ao ou retengdo dos alunos”. Esse
modo de avaliar ndo considera aprendizados continuos, apenas considera 0 que se
exigiu do aluno no momento de um teste especifico. O objetivo dessa modalidade de
avaliacdo € estagnado, o aluno reprova ou € aprovado; suas dificuldades, seu historico,
seus questionamentos, nada disso importa nessa espécie de avaliacdo. O resultado é
quadrado: Ou é um bom aluno ou é mau aluno.

Enfim, essa modalidade aceita que se crie padrdes de desenvolvimento coletivo,
aceita um estereotipo no momento da avaliacdo. Também néo ajuda a crianca a superar
suas dificuldades, ndo a motiva a aprender de fato, ndo serve como premissa para 0

desenvolvimento integral.

2.3.3Avaliacdo Mediadora

Hoffmann (2002) sobre a perspectiva mediadora da avaliagdo afirma que:

Mediacdo significa um estado de alerta permanente do professor que
acompanha e estuda a histéria da crianca em seu processo de
desenvolvimento. Entendida nesse sentido, a avaliagdo mediadora é
um processo espontaneo, sem ser espontaneista. Ou seja, €
espontaneo, enquanto amplia o olhar sobre a criangca em suas
manifestacGes diversas e singulares do dia-a-dia. Mas ndo é um
processo espontaneista, porque se fundamenta em premissas teoricas
consistentes sobre o desenvolvimento infantil e na definicdo de
objetivos significativos para a acdo pedagdgica, que constituem o
embasamento a observacdo e analise cotidiana pelo professor das
descobertas e manifestagdes das criancas. (HOFFMANN, 2002, p.31).

A acdo avaliativa advém em interceder o contato da crianga com a realidade,

vivéncias e impressdes que ela tem do mundo e as percep¢des do educador em relacéo a
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crianca e ao papel da escola. O professor deve ter bem definido em sua mente a palavra
diversidade, para poder enxergar as vérias realidades dos alunos e buscar entendé-los a
partir de suas proprias perspectivas. Deve-se buscar um equilibrio entre os aspectos das

capacidades linguisticas, cognitivas, motoras, afetivas, sociais e interpessoais.

O critério essencial e necessario para a avaliacdo mediadora é que o
professor conheca seu aluno, ou seja, o professor deve conhecer sua
realidade, compreender sua cultura, seu modo de falar e pensar, e isto
se da “através de perguntas, fazendo-lhe novas e desafiadoras
questdes, na busca de alternativas para uma acdo educativa voltada
para a autonomia moral e intelectual. (HOFFMANN, 2000, p. 34).

Essa avaliacdo oferece a criancga a possibilidade de ser o agente na aquisicao de
conhecimento, onde suas particularidades e seus pontos de vista sdo respeitados. Ela
sugere gque 0 processo ensino/aprendizagem seja fruto de reflexdes, ndo de alvos
coletivos a serem alcancados. Um elemento bastante significativo neste processo de
avaliacdo é o didlogo; e é também por meio dele que a crianga se envolverd com o
conhecimento daquela situacdo a ponto de se sentir motivada a alcanca lo.

Ao fazer uso da avaliacdo mediadora o professor consegue compreender cada
crianga como ser Unico, com suas singularidades, por meio do habito de registrar suas
observacdes e a partir dai fazer uso delas para que norteie 0 ensino como um processo
individualizado, ndo como um elemento determinante de um produto criado em uma

linha de producéo.

2.3.4 Avaliacdo Diagnostica

A avaliacdo diagnostica € cumprida no inicio do processo ensino aprendizagem,
com o objetivo de detectar dificuldades de aprendizagem ajudando o professor no
planejamento de suas agdes. Para Luckesi (2000, p. 09), “[...] para avaliar, o primeiro
ato basico é o de diagnosticar, que implica, como seu primeiro passo, coletar dados
relevantes, que configurem o estado de aprendizagem do educando ou dos educandos”.

A avaliacdo diagnostica tem funcdo averiguar a presenca ou auséncia de pré-
requisitos para novas aprendizagens e encontrar as dificuldades de aprendizagem
tentando identificar suas causas, esta avaliacdo pode ser alcancada em qualquer

momento do processo de ensino-aprendizagem, ja que seu principal objetivo é buscar o



24

desempenho que resulte a uma acdo, tendo em vista o redirecionamento da acgéo
pedagbgica.

A partir desse pressuposto, Luckesi (2006) sugere que a avaliacdo seja
diagnostica, ou seja, que os dados coletados sejam analisados ndo com o objetivo de
aprovar ou reprovar os alunos, mas para que os professores revejam o desenvolvimento
dos alunos dando oportunidades para que ele avance no processo de construgdo do
conhecimento.

Avaliar na Educacdo Infantil implica em analisar a crianca como um todo, suas
multiplas formas de ser, expressar e pensar, 0 que significa conhecer para auxiliar no
desenvolvimento. (BARBOSA, 2004).

Segundo Hoffmann (2005, p. 121), as mais adequadas estratégias de avaliacao
“[...] sdo todas as tarefas e registros feitos pelo professor que o auxiliam a resgatar uma
memoria insubstituivel do processo, possibilitando uma analise ampla da evolugéo da

crianga”.

Instrumentos de avaliacdo sdo, portanto, registros de diferentes
naturezas. Ora € o aluno que é levado a fazer os préprios registros,
expressando o seu conhecimento em tarefas, testes, desenhos,
trabalhos e outros instrumentos elaborados pelo professor. Ora € o
professor quem registra o que observou do aluno, fazendo anotagdes e
outros apontamentos. Quanto mais frequentes e significativos forem
tais registros, nos dois sentidos, melhores serdo as condi¢fes do
professor de adequar as acOes educativas as possibilidades de cada
grupo e de cada aluno. (HOFFMANN, 2005, p. 119).

A avaliacdo tem que ser caracterizada como um processo de cooperacdo entre
professores e alunos, com isso deverdo estar sempre no mesmo ritmo, acompanhando e

interagindo entre si para que essa avaliacéo seja realizada com sucesso.

3A AVALIACAO SOB O PRISMA DOSDOCUMENTOS LEGAIS

Nesta sessdo sera apresentado alguns documentos legais que descreve os tipos de

avaliacdo que séo utilizados diariamente em nosso pais.
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3.1 Contexto

A avaliacdo na Educacéo Infantil é tema de inquestionavel importancia, além de
estar sempre em pauta nas politicas publicas ha pelo menos vinte anos. Porém, mesmo
que extra oficialmente, antes disso, seja na pratica do professor, ou em outros

ambientes, o ato de avaliar € algo comum no dia a dia.

O tema entra na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional no
calor do embate entre visGes tedricas e praticas opostas — umas
qguerendo adotar na educagdo infantil os mesmos procedimentos
usados nas etapas seguintes da educacdo basica, constituidos de
provas, testes e trabalhos aos quais se atribuem conceitos e notas;
outras, preconizando a observagao e o registro dos comportamentos e
atitudes, das expressdes e producBes das criangas. As primeiras,
pretendendo identificar progressos ou atrasos, deficiéncias ou a néo
realizacdo das aprendizagens esperadas. As outras, almejando reunir
um conjunto de indicadores capazes de produzir uma percepcdo
sempre mais aproximada do processo de construgdo de conhecimentos
e desenvolvimento de cada crianca para exercer mais eficazmente sua
mediacdo (DIDONET, 2012, p. 02).

A LDB/96 determina os lugares que a avaliacdo deve estar para que nao
ultrapasse nenhuma diretriz legal, e isto serve também para os professores de educagéo

infantil que deve consolidar um Unico artificio quanto a avaliacdo na educacao infantil.

A LDB ndo trata da avaliacdo da politica da educacdo infantil, mas
dos processos internos de acompanhamento do desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, ou seja, do microambiente criado pela
atividade educacional da creche e da pré-escola: o que ela esta sendo
para as criangas enquanto sujeitos de desenvolvimento integral, nos
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social (BRASIL, 1996, p.
17).

Os documentos que vieram apds esse condicionamento limitado pela LDB
oferecem sugestdes sobre como cumprir essas obrigatoriedades no que diz respeito a
avaliacdo; e ainda ampliam este universo, envolvendo nesta questdo espacos fora da
instituicdo escolar. Sendo assim, colocam um modelo de qualidade para o objetivo ser
alcancado, levantando leis para que sejam usadas como instrumentos de avaliacao.

Nesse sentido, o art. 31 define que “[...] na educacdo infantil, a avaliacdo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento infantil, sem o objetivo de

promocao, mesmo para o aceso ao ensino fundamental”. (BRASIL, 1996, p. 17).
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O que se compreende sobre como se constréi o conhecimento, sobre como se
desenvolve o individuo e sobre a obrigacdo de se matricular a crianga aos quatros anos
na escola, sdo os motivos da existéncia do artigo 31. J& que nada pode ser motivo de

impedimento (a ndo ser a idade) para se adentrar em uma pre-escola.

3.2 Referenciais Curriculares Nacionais Para a Educacdo Infantil - RCNEI (1998)

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998) foi
construido em trés volumes. O volume 1 refere-se a introducdo. O volume 2 refere-se ao
Ambito de Experiéncia Formacdo Pessoal e Social, e o volume 3é concernente ao
Ambito de Experiéncia Conhecimento de Mundo.

Esse documento pretende ajudar na constru¢do do planejamento colocando em
foco a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural das
criancas brasileiras. Sendo assim, é o documento que mais fala especificamente da
avaliacdo na Educacdo Infantil, € um documento feito diretamente ao educador, para
que seja usado como norteador de sua pratica.

O RCNEI define avaliacdo como:

[...] um conjunto de agBes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condi¢des de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criangas. E um elemento indissociavel
do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situagcdes que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar,
regular e redirecionar esse processo como um todo” (BRASIL,
1998,p. 59).

Esse documento determina o registro como o instrumento mais adequado para

avaliar.

A observacdo e o registro se constituem nos principais instrumentos
de que o professor dispde para apoiar sua pratica. Por meio deles o
professor pode registrar, contextualmente, 0s processos de
aprendizagem das criangas; a qualidade das interacdes estabelecidas
com outras criangas, funcionérios e com o professor e acompanhar 0s
processos de desenvolvimento obtendo informagdes sobre as
experiéncias das criangas na instituicdo. Esta observacéo e seu registro
fornecem aos professores uma visdo integral das criangas no mesmo
tempo que revelam suas particularidades (BRASIL, 1998, p. 58).
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O RCNEI sugere diversas maneiras de usar estes instrumentos. Ele diz que, a
priori, 0 modo mais indicado é a escrita. Sem dizer que a escrita demarca o olhar
indispensavel do professor para que observe sobre seu modus operandi e sobre modo de

viver dentro da escola de cada aluno.

3.3 Politica Nacional de Educacéo Infantil: Pelo Direito das Criancas de Zero a

Seis anos & Educacéo(2003)

A Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos a educacdo (2003)se constitui como um documento que se refere a avaliacdo na
Educagdo Infantil como elemento a ser acatado nos aprendizados crescidos dentro das
instituicOes que acolhem essas idades. Esse documento atende a avaliacdo no que tange
as préaticas pedagogicas e politica. “Garantir a realizacdo de estudos, pesquisas e
diagnosticos da realidade da educacdo infantil no pais para orientar e definir politicas
publicas para a area” (BRASIL, 2003, p. 18). Esta é uma meta que pode ser relacionada
a avaliacdo. O ponto de vista deste documento sdo novas politicas ou aprimoramento
das politicas ja existentes.

Nesse documento, a educacdo infantil acontece em um processo diferenciado,
sendo assim, seu método avaliativo deve acontecer levando em consideragdo o
desenvolvimento individual. Para tanto, as avaliagbes ocorrem por meio de observacéo,
0 que possibilita perceber o0 avan¢o de cada criangca em seu desenvolvimento cognitivo e

motor.

3.4 Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil — 2006

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006),reforca o
que dispGe o Plano Nacional de Educacdo (2001) que determina o objetivo de
“estabelecer parametros de qualidade dos servicos de Educacdo Infantil, como
referéncia para a supervisao, o controle e a avaliacéo, e como instrumento para a ado¢ao
das medidas de melhoria de qualidade” (BRASIL,2001)

Esse documento foi preparado pela Secretaria de Educagdo Basica (SEB) e
propde referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil, com o objetivo de
desempenhar a meta da Educacdo(MEC) que indica a construgéo coletiva das politicas

publicas para a melhoria real na qualidade da educagéo para todas as criancas de 0 a 6
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anos. Nesse documento a avaliacdo depende do conceito de qualidade que se adota. O

documento resume as seguintes caracteristicas da qualidade:

a)é um conceito socialmente construido, sujeito a constantes
negociagoes;

b)depende do contexto;

C)baseia-se em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos
epossibilidades;

d)a definicdo de critérios de qualidade estd constantemente tensionada
por essas diferentes perspectivas. (BRASIL, 2006, p. 24).

Sob estas especificacdes, alguns aspectos que a partir do ponto de vista de
“qualidade”, sdo necessarios serem avaliados: as politicas para a Educacdo Infantil, sua
implementacdo e acompanhamento; as propostas pedagdgicas das instituicdes de
Educacdo Infantil; a relacdo estabelecida com as familias das criancas, a formacéo
regular e continuada dos professores e demais profissionais, a infra estrutura necessaria
ao funcionamento dessas instituigoes.

Este documento guia as instituicbes escolares a respeito da avaliagdo. A
contribuicdo desse documento é estabelecer os pardmetros ou sinaliza¢bes do que deve
ser feito nos estabelecimentos de Educacgdo Infantil. Um instrumento de avaliacdo deve
ser construido ou adotado para verificar e registrar o cumprimento daqueles parametros

de qualidade.

3.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -2009

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil resolucdo n° 5, de
17 de dezembro de 2009, guiam a coordenacdo das instituicdes que se dedicam ao
atendimento de criancas, elas sdo de carater mandatério e colocam novas exigéncias
para as instituicGes. Essas apregoamos principios éticos, politicos e estéticos que devem
basear as propostas pedagogicas, Tais diretrizes abordam a avaliagdo de forma mais
minuciosa e especifica, norteando adequadamente a pratica pedagdgica.

Art. 10. As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagégico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecéo,
promocao ou classificagéo, garantindo:

- A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagOes das criangas no cotidiano;
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- Utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

- A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos
pela crianga (transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil,
transicbes no interior da instituicdo, transi¢do creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

- Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0S processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacdo Infantil;

-A ndo retencdo das criangas na Educacdo Infantil. (BRASIL, 2009,
p. 29).

As Diretrizes Curriculares apontam no que se refere a atuacdo, a pratica
pedagdgica e o desenvolvimento do aluno. Reforca o que preconiza aLDB/96 no
impedimento de procedimento avaliativo que vise a selecdo, promocdo, retengdoou

classificagdo das criangas.

3.6 Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil — 2009

Este documento foi criado pela coordenacdo do Ministério da Educacdo em 2009
e é um instrumento de auto avaliacdo da qualidade das escolas de educacéo infantil, que
tem um método aberto para toda a comunidade. Sendo assim, ele pretende ajudar as
escolas de educacdo infantil a encontrar seus proprios caminhos nas praticas educativas
para construir uma sociedade mais democrética.

E um instrumento a ser usado pelos estabelecimentos educacionais para
conhecer a qualidade da educacdo infantil realizada, em seus diferentes aspectos, e
elaborar sucessivos planos de correcdo de falhas e continuo aperfeicoamento das
praticas. E, por isso, um processo de auto avaliagdo, do qual participam a direcdo, os
técnicos, os professores, auxiliares, as familias e a comunidade. Quer que se analise 0
contexto, nos seus aspectos culturais e nas condi¢des objetivas locais, “[...] por esse
motivo, o processo de definir e avaliar a qualidade de uma instituicdo educativa deve ser
participativo e aberto [...]” (BRASIL, 2009, p. 12).

Participativo e aberto nédo significa que, qualquer rumo ou qualquer referencial
seja, valido — diz o documento — pois ha principios e diretrizes nacionais firmadas em
legislacdo e constitutivos de praticas pedagdgicas reconhecidas como boas, que servem
de referéncia. Os indicadores de qualidade foram definidos a partir dos Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil. Dessa forma, se mantém a coeréncia
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entre as normas e orientagdes gerais e a analise local das condicdes de oferta da
educacéo infantil. (DIDONET, 2012).

3.7 Plano Nacional pela Primeira Infancia -PNPI 2011-2022

Este plano resumido foi criado em dezembro de 2010 e nele estdo tracados os
objetivos, diretrizes e metas gerais que todo pais precisard exercer em cada um dos
direitos das criangas, acompanhado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

No capitulo sobre a educacéo infantil, o PNPI estabelece as seguintes func¢des da

avaliacéo:

a) uma funcdo pratica imediata: fornecer dados para a corregéo,
ajustes e tomada de decisfes ao longo do processo. Ela colhe dados de
processo em vista dos objetivos e metas finais. Para essa funcdo, ela
funciona articuladamente com o Acompanhamento e Controle.

b) uma funcdo de envergadura maior: fazer crescer o conhecimento
sobre politicas e agOes para a primeira infancia (que estratégias
funcionam, mecanismos operacionais eficientes e eficazes, articulagdo
de politicas, integracdo de acles de diferentes setores, formas de
colocar a crianga como sujeito das agdes, participacdo dos diferentes
atores, entre eles as familias e as criangas etc. (BRASIL, 2010, p.
106).

A primeira funcdo é realizada no &mbito interno do plano e serdo utilizados
métodos e procedimentos simples para que todos sejam ouvidos e mostrem suas
sugestdes e percepgdes para construir 0s processos e chegar aos resultados esperados.

A segunda funcdo é desempenhada externamente, e recomendado a contratacdo
de uma instituicdo como Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura - UNESCO, Fundo das NacGes Unidas para a infancia - UNICEF, Organizacéo
Pan-Americana da Saude - OPAS que ja contém experiéncia em avaliacdo na primeira
infancia.

O plano tem a preocupacao de assegurar que a primeira infancia de toda crianca
aconteca de modo a lhe oferecer qualidade de vida e seguranca para seu total

desenvolvimento como pessoa, isto inclui a educacéo infantil.
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4 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL DE
MORRINHOS

A cidade de Morrinhos é um municipio brasileiro que esta localizado na regido sul
do estado de Goids. Sua populacdo estimada em 2012 pelo IBGE era de 42.135
habitantes. O nome Morrinhos foi escolhido para identificar o Municipio, devido a
existéncia de trés acidentes geograficos na regido: Morro do Ovo, Morro da Cruz e
Morro da Saudade. A distancia de Morrinhos até Goiania (capital do estado de Goias) é
de 128 km, 184 km de Anapolis (Capital Econémica de Goias e cidade do porto seco),
336 km de Brasilia (capital Federal) e 56 km de Caldas Novas (maior estancia

hidrotermal do mundo).

Figura 1 - Localizagéo de Morrinhos

Fonte: Extraido do site da Prefeitura Municipal de Morrinhos.

Morrinhos tem destaque no passado historico do estado de Goias, tendo lancado
grandes nomes e intelectuais para a memoria goiana. Esse passado chega até os dias de
hoje, impulsionando a mudanca e o desenvolvimento. Segundo ao site da prefeitura
municipal de morrinhos, a cidade esta preparada para os desafios e para o crescimento
de quem investe em educacdo, tecnologia e no principal: a qualidade de vida de seus

moradores.
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4.1 A Avaliagdo a partir das Fontes Documentais

De acordo com a LDB/96, no titulo IV, que trata da organizagdo da Educacdo

Nacional, o Art.11, do paragrafo V estabelece que:

Os municipios incumbir —se- ao de:[...]Joferecer educagéo infantil de
creches a pré-escolas e, com prioridade, o Ensino Fundamental,
permitida a atuacdo em outros niveis de ensino, quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e
com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino.(BRASIL,1996, p. 71).

Sendo assim, o municipio tem o desafio de trabalhar junto e colaborar com o
estado, tendo um compromisso maior com as criangas oferecendo a Educagdo Infantil
com competéncia e recursos adequados.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Morrinhos, o municipio
atende as criancas de 0 a 5 anos na Educacdo Infantil em 15 estabelecimentos, sendo 4
creches urbanas, 3 escolas de educagdo infantil rural e 8 escolas de rede privada.A
infraestrutura das escolas ainda ndo esta totalmente adequada para o atendimento dessas
criancas, conforme os requisitos basicos, havendo necessidades de mudangas, mesmo

assim, ndo medem esfor¢os para atender as criancas.

Quadro 1- Instituicbes de Educacéo infantil de Morrinhos

Nome da Instituicdo Localizagdo Turmas atendidas
Escola ~ Municipal de Bercario;  Maternal 1,
Educacao Infantil Infancia .

Protegida Bairro Sol Nascente Maternal 11, Maternal I1lI,
Jardim | e Jardim 11.
Escola  Municipal  de Bercario, Maternal |,
Educacdo Infantil Padre | Bairro Bela Vista Maternal 11, Maternal IlI,
Gisley Azevedo Gomes Jardim 1 e Jardim I1.
Escola  Municipal  de | Bairro Santa Fe Bercario, Maternal |,
Educacao Infantil Maternal 11, Maternal IlI,

Terezinha Corcelli Jardim | e Jardim II.
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Nome da Instituicéo Localizagao Turmas atendidas
Escola  Municipal  de | Bairro Centro Bercario, Maternal |,
Educacdo Infantil Dona Maternal Il, Maternal IlI,
Lourdes Gentil de Mello Jardim | e Jardim 11.
Escola  Municipal de Bercario, Maternal I,
Educacao Infantil Diacono | Bairro Santos Dumont Maternal 11, Maternal IlI,
Diogo Apolinario Jardim 1 e Jardim I1.

Fonte:Construido pela autora

As escolas de Educacdo Infantil foram criadas em 19 de fevereiro de 2009,
reaproveitando e adequando os espacos ja construidos das antigas creches, com isso, a
principal mudanca foi a adocdo de processo pedagogico, bem como a presenca de
pedagogos. De acordo com o referido documento, as propostas pedagogicas devem

respeitar trés importantes principios:

- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacBes artisticas e
culturais. (MORRINHOS, 2015, p. 22).

Visando melhorar a Educacdo Infantil, o municipio aos poucos vem se
adequando em relacdo ao trabalho pedagogico, didatica e posteriormente avaliacdo
direcionada a educacao infantil.

A educacdo infantil ainda se encontra num processo de implementagdo, o0 que
pode ser percebido em sala de aula diariamente, bem como nos diversos momentos em
que as criancas sdo avaliadas. E preciso uma reflexdo sobre em que momento a
avaliacdo se faz necessaria na educacdo infantil e em que moldes esta vem sendo
tracada no municipio de morrinhos.

A avaliacdo deve estar adequada ao processo de desenvolvimento cognitivo e
motor individual de cada crianca considerando suas habilidades e competéncias ja
adquiridas, esperando-se resultados satisfatorios. Segundo o Plano Municipal de

Educacédo, a secretaria municipal de educagéo tem se empenhado para que todos 0s
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professores que atuam na educacdo infantil tenham um olhar diferenciado ao processo
de ensino avaliando por meio de diferentes acGes e critérios de modo continuo e
significativo.

Baseando se em observacdes foi possivel perceber uma alternancia nesse modo
avaliativo, partindo sempre de um diagnostico de cada sala em que o professor consiga

criar um elo entre o ensino e aprendizado na educagdo infantil.

4.2 O Cenario da Investigacdo: A Escola de Educacédo Infantil Padre Gisley

Azevedo Gomes

A Escola de Educagdo Infantil Padre Gisley Azevedo Gomes esté situada a rua
BV3 esq. com a BV11, Quadra. 17, setor Bela Vista. Foi criada em 2015, devido a
necessidade da comunidade em atender as criancas que ficavam fora da escola e as que
ndo tinham com quem ficar enquanto suas mées trabalhavam. (MORRINHOS,2017).

As instituicdes de Educacdo Infantil ainda hoje séo percebidas como espaco em
que as mdes colocam seus filhos para inserirem-se no mercado de trabalho. Mesmo com
toda discussao em torno do carater educativo da Educacao Infantil, permanece nos dias
atuais a funcdo de guarda e zelo, especialmente na visdo das familias.

A Prefeitura Municipal de Morrinhos ofereceu o terreno com 4.052 m2e buscou
meios para a construcdo de um espaco fisico e de materiais através de convénios com o
Estado.

A construcdo foi concluida em meados de agosto de 2015. A inauguracdo deu-se
no dia 10 de outubro do mesmo ano. A instituicdo possui uma area de 4.052 m2contendo
dezessete salas no total, sendo: duas salas contendo dois banheiros com chuveiro e duas
pias cada, dois bercérios, sala de professores, dire¢do, coordenacdo, secretaria, sala de
video, refeitorio, dois almoxarifados, lavanderia, cozinha para preparar alimentos e duas
dispensas.

O nome Padre Gisley Azevedo Gomes foi escolhido com a participacdo da
comunidade, haja vista que foram propostos varios nomes e escolhido o mais votado e
aceito por todos. O nome foi proposto pelo ex-prefeito de morrinhos e bem aceito pela
populacdo, porque Padre Gisley era assessor nacional do Setor Juventude da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e foi uma pessoa muita boa para os jovens
morrinhenses dentro e fora da igreja, ele ajudava os adolescentes que tinham algum

envolvimento com drogas. O mesmo tentava combater as drogas com suas proprias



35

méos, passado algum tempo o padre foi transferido para Brasilia e 1& foi assassinado por
traficantes, por causa desse trabalho que ele tinha muito orgulho e prazer de executar,
por esse e varios motivos a escola € uma homenagem para esse guerreiro.

Segundo plano municipal de educacdo a escola é um 6rgdo dependente da
Secretaria Municipal de Educacdo, e tem como Orgdo mantenedor a Prefeitura
Municipal de Morrinhos. Acolhe criangas com idade entre06 meses a 5 anos, vindo de
varias localidades da propria regido e cumpre carga horaria de 40 horas semanais, com
inicio as7h e término as 17h. A Escola acolhe 180 alunos matriculados. Hoje tem uma
clientela de: 10 criancas de 6 meses a 1 ano (bercéario); 15 criancas de um ano(Maternal
1); 34 criancas de dois anos(Maternal 1l); 44 criancas de trés anos (Maternal I11); 39
criangas de quatro anos (Jardim I) e 38 criancas de cinco anos (Jardim II).

A Escola Municipal de Educacao Infantil, ao iniciar o trabalho comas criancas
na faixa etaria de 6 meses a trés anos, tem por objetivo realizar uma intervencao
educativa, potencializando a observacdo para o desenvolvimento da autoestima e da
interacdo entre elas e o adulto. Essa interagdo deve fundamentar-se numa parceria entre
pais e educadores para que juntos possam colaborar no desenvolvimento integral das
criancas e para que estas possam construir sua identidade com progressiva autonomia
pessoal. (MORRINHOS, 2017).

A escola tem como objetivo inserir atividades educativas pedagogicas desde 6
meses de idade para que as criancas comecem a desenvolver a observacao,
identidade,coordenacdo motora e principalmente a interacéo entre elas.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, é
indispensavel marcar os espacos individuais e coletivos por meio da assimilacdo dos
objetos pessoais e de atividades que envolvam brincadeiras e cantigas num contexto
ludico e afetivo, por exemplo, organizar a sala, onde haja num canto, instrumentos
musicais, nos outros, brinquedos de faz de conta e brinquedos de encaixe, permitindo
que as criancas possam rodar livremente entre um e outro, exercitando sua escolha,
tanto em inclusdo as atividades como em relacdo aos parceiros, porém isso ndo é

feito na pratica, somente no papeis.

As atitudes e procedimentos de cuidados sdo desenvolvidos com
intencionalidade educativa visando assegurar as necessidades de
afeto, alimentacdo, integridade corporal e psiquica durante o periodo
do dia em que elas permanecem na instituicdo. Por exemplo,
atividades como o banho e a massagem sdo oportunidades para
explorar o préprio corpo. Assim como, proporcionar atividades
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motoras, modificando as posi¢des das criangcas quando sentadas ou
deitadas, de modo a desenvolver o equilibrio e a coordenacéo.
(MORRINHOS,2017, p. 17).

Nesse aspecto, a escola almeja que 0s processos de acréscimo das capacidades
bioldgicas, psicoldgicas e sociais aparecam, primeiramente externamente, na relagdo da
crianca com 0s outros sujeitos. No plano externo, os significados sdo repartidos por
meio das formas de interferéncias simbdlicas. Num segundo momento, esses
significados passam a construir a propria consciéncia da crianca e a adaptar o
funcionamento dessa consciéncia no plano interno.

Para as crianc¢as de quatro a cinco anos de idade, as atividades lddicas sdo as
mais predominantes em todos 0s aspectos para o seu desenvolvimento, por meio das
brincadeiras que elas védo vivenciando dia a dia. As brincadeiras devem ser
organizadas de acordo com os contetidos a serem trabalhados dentro da sala de aula,

tendo também a funcdo de educar e cuidar.

Os projetos também sdo formas de planejamento de trabalho de
extrema importancia, para que a instituicdo possa atender as
necessidades da clientela de forma programada e continua,
permitindo uma aplicacdo de multiplas atividades contextualizadas
de acordo com as capacidades de desenvolvimento das
criangas.(MORRINHQOS,2017, p. 41).

Os projetos pedagdgicos sdo essenciais para que acontece a contextualizacéo
dos contetdos com o dia a dia, permitindo varias maneiras de desenvolvimento e

maltiplas formas de ser entendido.

4.3 Avaliacdo da Aprendizagem sob o Olhar da Escola Padre Gisley

A avaliacdo mais utilizada na escola é a observacdo, que é um dos importantes
instrumentos para que se obtenham dados sobre o processo de aprendizagem de cada
crianca, reorientam a pratica pedagdgica e permitem a construcdo de planejamentos
propondo situacbes capazes de gerar novos avangos. Segundo o Plano Politico
Pedagogico, a avaliacdo se da de forma sistematica e continua, a principio houve um
levantamento inicial para alcance de informacdes sobre os conhecimentos prévios que
as criancas possuem, com isso define-se melhor objetivos e adequam-se a prética.

Aproveita-se as inimeras ocasifes em que as criangas falam, leem e registram, e
apos a observagdo retornam para as criangas a respeito de suas conquistas.Com isso,

observa-seque a crianga reconhece e utiliza gestos, expressdes, construiu um repertério
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de palavras, frases e expressdes verbais para fazer perguntas e pedidos. Ainda sobre as
praticas de oralidade, observa-se que a criangca ampliou seu vocabulério, incorporando
novas expressdes de cortesia. E sob esse olhar que compreendemos que “o educador que
avalia a aprendizagem € o adulto da relacdo pedagdgica; por isso deve possuir
disposicao de acolher o que ocorre como educando e, a partir dai, encontrar um modo
de agir que seja construtivo”. (LUCKESI, 2011, p. 268).

No que tange as préaticas de leitura numa faixa etaria mais avangada (5 a 10
anos), observa se as criancas procuram livros de histdria ou outros textos, se
consideram ilustracfes ou outros indicios para antecipar o conteudo dos textos, se
realizam comentarios entre outros. E nas praticas de escrita e de producdo de textos,
observa se as criangas se interessam por escrever seu nome e outros nomes, se
recorrem a escrita ou propde que se recorra quando tem de se dirigir a um destinatario
ausente. Mesmo sem a exigéncia de que as criancas sejam alfabetizadas aos cinco anos,
todos os aspectos envolvidos no processo da alfabetizacdo devem ser considerados.
Esses critérios sdo compreendidos como referéncia que permitem a analise do avanco
no processo, considerando que esses avancos nao sao lineares, nem idénticos entre as
criancas.

No que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem o PPP da institui¢do, apregoa

que:

A Escola Municipal de Educagdo Infantil, adota a avaliagdo
institucional, como um instrumento auxiliar necessario para a tomada
de decisGes plausiveis. Reunindo os dados mais significativos,
redimensionamos as agdes tomadas pelos profissionais desta Instituicéo,
visando identificar a realidade qualitativa da produtividade e das
condicBes de ensino.

As avaliagdes sdo dadas de forma que cada crianga saiba exatamente o que fazer
e como executar cada questdo que esta colocada na avaliacdo, existe a avaliacdo feita no
papel que tem o objetivo de medir algum tipo de conhecimento, porém, a professora
considera mais o desenvolvimento do aluno durante o ano, que ela observa passo a

passo de cada um diariamente.



Imagem 3:3Planejamento da turma - Lingua Portuguesa e Mateméatica

Fonte: Arquivo da professora.
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Imagem 2 - Planejamento da turma. Conteudos diversos

FCONTEUDOS

| Datas Comemuorativas
Carnaval

i Outono,

{ Pascoa

5 Diado Indio

6 Iha das Maes.

7 Pesta Jumna

&  Dia dos Pais
Folclore

10 Independéncia

11 Invermo

12 Dia dos Ammans

13 Dia das Criangas

14. Dia dos Professores

I15. Proclamagdo da Republica

16 Prnimavera

17 Dia da Arvore, Natal e outros

18 Calendano (relagio espago tempo)

19 Famiha

20 Escola (ambiente/colegas)

21 Idenudade

22 Independéncia ¢ autonomia-(situagdes que permitam  ecscolhas, preferéncias,

autoconfianga, explica¢des, seguranga ¢ conclusoes);

23 Famiha

24 Escola
CONTEUDOS
. | 1. Artes: desenho livre e pintura. i
- 2. Sucata
. " !'3. Argila e massinha
' " | 4. Expressividade;
. = ‘ 5. Equilibrio e coordenagio.
= - AFETIVIDADE
. - OBJETIVOS SOCIO-EMOCIONAIS:
. a 1. Desenvolye habitos de asseio: pedir para ir a0 banheiro, lavar as maos, limpar o nariz.
etc.
. v favor, muito obrigado, com licenga, etc

Fonte: Arquivo da professora.

A sala escolhida para observacdo foi o Jardim I, composta por 30 alunos de

varios bairros diferentes, cada um com suas particularidades e dificuldades.

Independente disso a sala € bem tranquila e a professora com auxilio de duas monitoras
consegue passar todo contetdo que é definido ela secretaria municipal de educacéo
como: datas comemorativas. higiene; salde; corpo humano; natureza; meios de
transporte; meios de comunicacdo; transito; identidade direitos e deveres ;6rgdos do
sentido; animais; socializacdo; expressividade; artes; masica; danca; teatro; vivéncia de
praticas culturais, brinquedos e brincadeiras, equilibrio; profissdes; formas geométricas;
agrupamentos/ quantidades/ classificacdo; medidas; nogdes de tempo; exploracdo de

espaco; alimentacdo. Cada aluno aprende e entende no seu tempo.
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Imagem 3-Planejamento — atividade para fixar o contetdo trabalhado
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Fonte: Arquivos da professora

A imagem mostra o plano individual da professora feito semanalmente com
intuito exclusivo de contribuir para o aprendizado da turma a partir de um diagnostico ja
estabelecido entre o professor e turma, e ele e colocado em pratica todos os dias dentro

da sala de aula.
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Imagem 4 -Atividade para fixar o contetdo trabalhado

Fonte: Arquivos da professora

Esta imagem mostra uma das atividades isoladas desenvolvida em sala de aula
estabelecendo uma relacéo da crianga com a escrita.
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Imagem 5 - Planejamento — atividade avaliativa

Fonte: Arquivos
da professora

Esta imagem evidencia um planejamento de aula com aplicacdo de avaliagdo
dando énfase ao papel desta no processo de desenvolvimento infantil.
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Imagem 6 — Atividade avaliativa

Fonte: Arquivo da professora

Nesta imagem podemos observar a avaliacdo individual para percepgdo de
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes dentro da proposta
curricular da série.

Nessas avaliacdes € levado em conta o caminho percorrido por cada crianga sem
analise e rétulos e isso faz com que o professor repense a sua didatica. Sendo assim,
essas avaliacOes devem aumentar a visdo do professor para cada acontecimento dentro

da sala de aula.
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Destarte, podemos inferir que a professora parte do pressuposto que a avaliacéo
ndo pode ser utilizada somente com fins de classificar os alunos. Considera que é
preciso redirecionar o sentido da avaliacdo, tendo em vista que esta deve ter como
fun¢do principal “[...] fornecer sobre o processo pedagogico informacdes que permitam
aos agentes escolares decidir sobre intervengdes e redirecionamentos que se fizerem
necessarios em face do projeto educativo definido coletivamente [...]” (ROMAO, 2003,
p. 57).

Nesse sentido, a professora busca compreender o nivel de desenvolvimento das
criancas a partir de comparacdes com registros anteriores. “A avaliacdo consistira em
estabelecer uma comparagdo do que foi alcancado com o que se pretende atingir.
Estaremos avaliando quando estivermos examinando 0 que queremos, 0 que estamos
construindo e 0 que conseguimos, analisando a sua validade e eficiéncia.
(SANT’ANNA, 2013, p. 23-24).

As criangas dessa idade ndo devem ser submetidas diariamente somente a teste
escritos, elas se sentem muito pressionadas e as vezes por causa de tanta tensdo elas
terdo uma certa rejeicdo a escola. A avaliacdo pode ser estabelecida tendo como base a

comparacao da realidade do aluno com processos anteriores desse mesmo aluno.

Avaliar é diagnosticar, e diagnosticar, no caso da avaliacdo, é o
processo de qualificar a realidade por meio de sua descri¢édo, com base
em seus dados relevantes, e a seguir, pela qualificacdo que € obtida
pela comparacao da realidade descrita com um critério assumido pela
qualidade desejada. (LUCKESI, 2012,p. 276).

A partir da observacdo desses documentos inferimos que a avaliacdo da
aprendizagem na educacao infantil precisa estar comprometida com o acolhimento das
criancas por parte da professora, ou seja, é preciso identificar as possibilidades de acdo
junto as criancas no sentido de buscar solugdes para 0s impasses, e ndo apenas constatar
que ha problemas e ndo agir sobre eles. Portanto, o desejo de investir em solu¢Bes novas

podem implicar em possibilidades de sucesso no campo educacional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme evidenciamos, na primeira se¢do a educacdo infantil vem sendo
modificada ao longo dos anos primeiramente existia apenas o cuidado, sem a existéncia
do trabalho pedagodgico presente na atualidade nas escolas de educacdo infantil, com
isso, ficou evidente que a Educagéo Infantil ainda encontra dificuldades de adequacao
quanto ao seu papel essencial de formadora de criancas.

Na segunda secédo foi feita uma analise das diretrizes norteadores da Educacéo
Infantil, bem como dos processos de avaliacdo para se fazer uma reflexdo com um olhar
criterioso quanto ao que se prevé para avaliar em sala creche e pré-escola e o que de
fato vem sendo adotado e executado na préatica das salas de aulas, utilizando o RCNEI
como fundamento tedrico, fica evidente a necessidade de avaliar considerando o aluno
como sujeito central deste processo de ensino, fazendo uma relacdo entre Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases, a Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a
educacdo,os Parametros Nacionais de qualidade para a Educacdo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Indicadores de Qualidade na Educacgéo
Infantil e o Plano Nacional pela Primeira Infancia. Foi possivel compreender a
necessidade de avaliar, respeitando cada etapa e o desenvolvimento da crianga por
meios de diferentes métodos avaliativos.

A Ultima secdo foi dedicada a um estudo interno na Educacdo Infantil no
municipio de Morrinhos buscando fazer um paralelo entre 0 que se prevé nas normas e
0 que tem acontecido nas escolas de Educacdo Infantil da cidade, nessa secdo foi feita
uma analise aprofundada do plano municipal de educacdo para assim compreender a
estruturacdo e a composicdo das escolas de Educacdo Infantil segundo as diretrizes
municipais. Ainda nessa se¢do,nos dedicamos a consolidar a pesquisa por meio de
observacdo em uma sala de aula do Jardim Il o que nos permitiu ao final deste trabalho
identificar que o tema avaliagdo da aprendizagem na educacéo infantil ainda deve ser
assunto de muitos debates e pesquisas para que este seja instrumento para a melhoria e
avango na educacao infantil.

Ao término desta pesquisa, pudemos constatar a importancia de refletirmos de
forma aprofundada sobre as avaliacdes que vém sendo aplicadas na Educagdo Infantil.

Ao longo desses meses de leituras e reflexdes sobre 0 assunto, ficou mais evidente ainda
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a necessidade de se compreender e valorizar a Educacdo Infantil como o alicerce da
educacao basica do nosso pais, considerando a avaliagdo como um fator essencial para o
desenvolvimento de uma crianga

Ao final, fica notdrio que a avaliacdo passa por diversos caminhos até chegar na
sala de aula. Assim, é necessario que observemos os caminhos percorridos para que a
mesma chegue para as criangcas como um instrumento facilitador em sua formagéo,
presente em seu cotidiano de modo intencional e agradavel para que ndo engrossemos o

indice do fracasso escolar existente em nosso pais.
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