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RESUMO

Este estudo trata da objetivacdo do ladico no processo de alfabetizacdo e letramento na
educacgdo infantil. O objetivo deste consistiu em analisar e compreender a importancia da
atividade ludica como meio facilitador da alfabetizacdo e do letramento. A problemética que
norteou sua efetivacdo buscou responder qual o papel e a potencialidade das atividades
ludicas no processo de alfabetizagdo e letramento de criancas em idade pré-escolar e, ainda, se
existe uma metodologia que auxiliard na construcdo desse processo. A metodologia proposta
para sua realizagdo consistiu no uso da pesquisa bibliogréafica e da pesquisa de campo em
escolas da rede municipal da cidade de Buriti Alegre-GO para se perceber a visdo de
professoras que atuam na educacdo infantil acerca do ludico como estratégia de acdo no
processo de alfabetizacdo das criangas. A pesquisa bibliografica esclareceu que alfabetizagédo
e o letramento correspondem a conceitos e préaticas que se distinguem entre si, mas que séo
interrelacionados. Pode-se afirmar que existe uma confusdo entre esses dois temas e que a
alfabetizacdo € quase que banida das discussfes mais recentes porque recaiu sobre ela uma
carga negativa em funcdo de se associar alfabetizacdo, equivocadamente, com as formas
“tradicionais” de se educar. Os métodos de alfabetizacdo sequer representam uma questao
fundamental nas abordagens pedagogicas mais recentes, cabendo a professoras e professores
conhecer as especificidades de cada um deles e usar aquele que melhor se adéqua as
necessidades das criancas que estdo sob seus cuidados. Por fim, explicitou que a ludicidade é
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem da escrita e da leitura porque faz com
que as criangas participem das rotinas das atividades em sala de aula livres de sentimentos
negativos que ja carregam e externam, sem ao menos terem consciéncia disso. Em relacédo a
pesquisa de campo que contou com a participacdo de cinco professoras que trabalham
alfabetizacdo e letramento na educacdo infantil da rede municipal de Buriti Alegre-GO,
observou-se que trazem consigo muitas limitacdes quanto aos temas abordados nesse estudo,
0 que pode ser creditado a formacdo inicial que receberam e, ainda, continuam a receber na
formacdo continuada por meio de cursos de pos-graduacédo lato-sensu e de extenséo.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Educacao infantil. Letramento. Ludicidade.



ABSTRACT

This study deals with the objectification of the playful in the process of literacy and literacy in
early childhood education. The aim of this was to analyze and understand the importance of
playful activity as a facilitator of literacy and literacy. The problem that guided its
implementation sought to answer what is the role and potentiality of playful activities in the
process of literacy and literacy of preschool children and also if there is a methodology that
will help in the construction of this process. The proposed methodology consisted of the use
of bibliographic research and field research in schools of the municipal network of the city of
Buriti Alegre-GO to understand the view of teachers who work in early childhood education
about the playful as a strategy for action in the process. children's literacy The bibliographic
research clarified that literacy and literacy correspond to concepts and practices that are
distinguished from each other, but are interrelated. It can be said that there is a confusion
between these two themes and that literacy is almost banned from the most recent discussions
because it has been negatively charged because of mistakenly associating literacy with the
“traditional” ways of educating. Literacy methods are not even a fundamental issue in the
latest pedagogical approaches, and it is up to female teachers to know the specifics of each
and use the one that best fits the needs of the children under their care. Finally, she explained
that playfulness is fundamental to the teaching-learning process of writing and reading
because it makes children participate in the routines of classroom activities free of negative
feelings that they already carry and without even having aware of it. Regarding the field
research that had the participation of five teachers who work literacy and literacy in the
kindergarten of the municipal school of Buriti Alegre-GO, it was observed that they bring
with them many limitations regarding the themes addressed in this study, which can be
credited to the initial training they have received and continue to receive in continuing
education through postgraduate and lato sensu postgraduate courses.

Keywords: Literacy. Child education. Literacy Playfulness.
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1 INTRODUCAO

Essa secdo tratara da breve apresentacdo das tematicas alfabetizacdo, letramento,
ludicidade e ladico, bem como da questdo norteadora, objetivos, justificativa e a organizagdo
das secoes, topicos e subtopicos dessa monografia.

1.1 Apontamentos iniciais sobre o tema

A expressao ou termo alfabetizagdo em sua significacdo etimoldgica remete a ensinar
o0 alfabeto e, consequentemente, ensinar a ler e a escrever. Soares (2000) explica que, dessa
maneira, a especificidade da palavra alfabetizacdo tem a ver com a obtencdo do codigo
alfabético e ortografico por meio do desenvolvimento das competéncias em escrita e leitura. A
autora argumenta também que alfabetizacdo comeca bem antes do ingresso na escola e, ao
mesmo tempo, é um processo que nao tem fim, posto que no decorrer da vida ela continua.

A maioria das sociedades contemporaneas, é letrada isto é, sdo perpassadas por
diversos contetdos escritos e, ainda, por saberes socialmente instituidos que sdo repassados
cotidianamente.Mas essa dinamica em que ha acesso e dominio da cultura da escrita e da
leitura comporta também a realizacdo de um processo que se inicia com 0 que se
convencionou chamar de alfabetizacdo. Nas Gltimas décadas ganhou forca também um outro
processo chamado de letramento, em meados da década de 1980, ganhando importancia maior
no meio educacional brasileiro na década de 1990.

O que se pode afirmar desde ja € que alfabetizacdo e letramento sdo préaticas e
tematicas complementares e interrelacionadas, sendo que quanto mais se compreende a
funcdo social da linguagem no emprego da leitura e da escrita melhor sera o nivel
desenvolvido do letramento. Em outros termos, pode-se afirmar que:

Alfabetizar e letrar sdo duas a¢Bes distintas, mas inseparaveis do contrério: o ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das préaticas

sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse ao mesmo tempo
alfabetizado e letrado (MORAIS;ALBUQUERQUE, 2007, p. 2).

O letramento nada mais é do que o esforgo de “[...] compreender a leitura e a escrita
como praticas sociais complexas, desvendando sua diversidade, suas dimensfes politicas e
implicagdes ideologicas” (RIBEIRO, 2003, p. 12), é alfabetizar letrando, ou seja, é

desenvolver métodos relevantes na aprendizagem relacionados a lingua que promovam, em



ualtima instancia, condi¢des do alfabetizado(a)se associar com a escrita a partir da aplicacdo do
real. Esse real se expressa nas diversas situagdes comunicativas, e isso desde a educacéo
infantil.

Os temas da alfabetizacdo e do letramento sempre marcaram presenga no decorrer da
caminhada da autora deste trabalho. Um dos pontos em destaque era o fato de lecionar ainda
na juventude para as criangas ciganas que moravam perto de casa. Por seu progenitor integrar
a comunidade cigana, p6de entdo conviver diariamente com essas criangas. Dessa forma, tudo
que era mencionado e aprendido na escola, ela aplicava da mesma maneira para as criangas.
Assim, a paixdo pela atividade de ensinar foi se desenvolvendo desde cedo e, com o0 avango
de sua formacé&o escolar,tornava-se mais pronunciada.

As caracteristicas em termos de metodologias e seguimentos eram 0s assuntos que
mais a atraiam. Seguindo ent&o essas circunstancias, a autora priorizou a formacao académica
no curso de Licenciatura em Pedagogia, uma forma assertiva de concretizar a escolha de sua
carreira profissional. A faculdade trouxe momentos de grande esclarecimento sobre o tema e
elucidou diversos meios para chegar aos objetivos que havia imposto a si mesma. Com isso a
partir desse meio teve entdo como observar novas possibilidades de ensino, com destaque
para 0 uso do ladico.

Durante sua formacgéo e pelas experiéncias concretas em sala de aula, a autora foi
percebendo que a incorporacdo do ludico a pratica de ensino na pré-escola é fundamental,
pois associa métodos e ferramentas que beneficiam tanto o docente quanto o discente,
facilitando o processo ensino-aprendizagem. O uso do ludico é extremamente vantajoso, ja
que envolve o emprego de jogos e brincadeiras, possibilitando entdo o uso do ato de brincar
para ensinar.

A problematica geral que norteia a realizacdo desse estudo assenta-se no seguinte
questionamento: qual o papel e a potencialidade das atividades ludicas no processo de
alfabetizacdo e letramento das criancas em idade pré-escolar?

E a partir desse questionamento que se elabora entdo esse trabalho, o qual tem como
objetivo geral analisar, compreender e discorrer sobre a importancia das brincadeiras na
educacdo infantil com vistas a alfabetizacdo sob o viés do letramento de criancas na pré-
escola. Tal objetivo se desdobra nos objetivos especificos a seguir:

v Identificar a concepcéo do ludico na educacéo infantil;

v" Analisar em que medida as a¢des ludicas sdao motivadoras da aprendizagem das

criancas no que diz respeito a aquisicdo da leitura e da escrita na educagédo

infantil;



v Identificar as concepg¢des de professoras acerca da relacdo entre o ludico e a

alfabetizagdo, compreendendo as implicagdes em suas préaticas pedagdgicas.

A relevancia do estudo se baseia na percepgdo de que a crianca se expressa por
intermédio de suas brincadeiras e, nelas, elabora suas alegrias, suas angustias, suas fantasias,
seus medos e 0 seu mundo interior. A partir da possibilidade de desenvolvimento das
brincadeiras e jogos no contexto escolar, a crianca pode elaborar e enfrentar as situacdes
dificeis que vivenciard, inclusive durante o processo de alfabetizacdo e letramento.

O brincar é um tema complexo além de atividade que interessa a varios segmentos
tedricos com suas particularidades dentro de cada cultura. Observa-se o quanto o brincar vem
sofrendo mudangas ao longo do tempo. O préprio ritmo de vida moderna tem alterado as
manifestacdes ludicas. Essas transformagfes ocorreram tanto na redugdo do espago fisico,
quanto na reducdo do espaco temporal. A justificativa da realizacdo desse trabalho se da,
desse modo, pela constatacdo de que o ludico tem como fundamento ndo apenas o brincar,
mas o aprender. E nas atividades ludicas que a crianca adquire suas capacidades basicas para
desenvolver-se espontaneamente, podendo entdo ser reforcada através da ajuda de um

mediador que, dentre outros pontos, pode intervir em situagdes necessarias auxiliando-a.

1.2 Percurso metodoldgico

Para sua efetivacdo, a metodologia proposta para a realizacdo deste estudo consistiu
no uso da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo em escolas da rede municipal da
cidade de Buriti Alegre-GO para se perceber a visdo de professoras e professores que atuam
na educacdo infantil acerca do ladico como estratégia facilitadora no processo de
alfabetizacdo de criancas.

A pesquisa bibliografica envolveu leituras de textos (artigos de periddicos, livros,
trabalhos de conclusdo de curso como monografias de graduacdo e especializacdo,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado) disponibilizados em sua forma fisica ou on-

line, ou seja, na internet, como elementos relevantes para o bom desenvolvimento do assunto.

1.3 Organizacao do trabalho

Esse trabalho se apresenta estruturado, entdo, em sete secOes. A primeira se¢do

correspondente a essa parte introdutdria em que se apresentam as tematicas abordadas, isto é,



alfabetizacdo, letramento, ludicidade e ladico, bem como a problematica, objetivos,
justificativa, percursos metodoldgicos e a forma de apresentacdo desse estudo.

Na segunda secdo tem-se o embasamento ou referencial tedrico do estudo,
oportunidade em que se discorre sobre as tematicas alfabetizacdo e letramento, apontando
suas assimetrias e simetrias, bem como o0s pontos em que sdo complementares e
interrelacionadas no processo de aprendizagem da escrita e da leitura pela crianga, tendo
como fundamentacéo teorica os trabalhos de Magda Soares e outros pesquisadores da area.

Discute-se ainda nessa segunda secdo sobre a ampliacdo da concepc¢édo do ludico na
educacdo infantil: ludicidade, atividade Iladica e vivéncia lGdica, apresentando as
contribuicdes de diversos pesquisadores brasileiros e estrangeiros como Cipriano Luckesi,
Tizuco Morchida Kishimoto (2002; 2003), Vera Lucia da Encarnacdo Bacelar (2009), Magda
Becker Soares (1995; 1999; 2000; 2004; 2018; 2018; 2019), Lev Semyonovich Vygotsky
(1991; 2005; 2008), dentre outros. Busca-se ainda analisar também em que medida as acdes
ludicas poderdo motivar a aprendizagem das criangas no que diz respeito a aquisicdo da
escrita e da leitura.

Na terceira secdo detalham-se os procedimentos metodologicos da pesquisa de
campo que teve como escopo identificar as concepcdes das professoras de escolas municipais
da cidade de Buriti Alegre-GO acerca da relacéo entre o ludico e a alfabetizacéo, esforcando-
se para se compreender suas implicacdes em suas praticas pedagogicas.

Apos esse detalhamento do percurso metodologico, tem-se entdo a parte destinada a
apresentacdo e discussdao dos resultados, a quarta secdo. Em seguida, vem a quinta secdo,
destinada as consideracdes finais do estudo. A sexta secdo € a das referéncias bibliograficas
com a indicacdo de autores e trabalhos que embasaram a realizacdo desse estudo. Por fim, na
sétima secdo, estdo os apéndices com 0s questionarios elaborados e aplicados nas entrevistas

com as professoras que participaram da pesquisa.
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2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E O LUDICO NO CONTEXTO DA PRE-
ESCOLA

O escopo dessa secdo consiste em discorrer acerca da alfabetizacdo e do letramento,
discussao que ocorre ha décadas no contexto educacional brasileiro. Busca-se discutir a luz da
literatura especializada a confusdo que existe entre esses conceitos que acaba por ofuscar a
relacdo existente entre eles, 0 que gera concepgdes e praticas equivocadas por parte das e dos
profissionais que se incumbem do dificil trabalho de formacgdo das criancas ja nos anos

iniciais, para a leitura e para a escrita.

2.1 Alfabetizacdo em perspectiva

A alfabetizacdo tem a ver com um momento que ndo acontece ou se inicia de forma
abrupta, repentina. E um processo que sempre esta acontecendo, se realizando que, ao
contrario de algumas concepcdes que ainda tém forca, notadamente de senso comum, nédo

comega e € realizado apenas no @mbito escolar, ou seja:

A alfabetizacdo € um processo que, ainda que se inicie formalmente na
escola, comeca, de fato, antes de a crianca chegar a escola, através das
diversas leituras que vai fazendo do mundo que a cerca, desde 0 momento
em que nasce e, apesar de se consolidar nas quatro primeiras séries, continua
pela vida a fora. Este processo continua apesar da escola, fora da escola,
paralelamente a escola. A crianca vai construindo conhecimentos sobre o
mundo em que vive. Nesse processo de construcdo esté inserida a escrita,
como um objeto cultural socialmente construido (PEREZ, 1992, p. 66).

A interacdo entre criancas e adultos alfabetizados é constante em diversos contextos
e momentos da vida cotidiana que envolvem situacGes de escrita e leitura, 0 que acontece
muito antes de se iniciar a alfabetizacdo por meios formais, isto &, em instituices de ensino
privadas ou publicas de ensino. Pais e mdes que tém habitos de leitura regular e, assim,
exploram textos narrativos com suas filhas e seus filhos, facilitam o desenvolvimento da
capacidade de aprender a ler, bem como favorece as habilidades de escrita durante a trajetoria
escolar de suas criangas. Assim, professoras e professores terdo condi¢cbes mais propicias em
um ambiente escolar mais letrado em que o conhecimento prévio, mesmo em criangas em

idade pré-escolar tenham-no em graus menores. Em outros termos, tem-se claro entdo que:
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[...] essa introdugéo ao mundo da escrita, na escola, ndo se caracteriza como
um momento inaugural de entrada em um mundo desconhecido: embora
ainda “analfabeta”, a crianga ja tem representagcdes sobre o que ¢ ler e
escrever, ja interage com textos escritos de diferentes géneros e em
diferentes portadores, convive com pessoas que léem e escrevem, participa
de situagdes sociais de leitura e de escrita [...] (SOARES, 1999, p. 69).

Sob essa vertente a alfabetizagdo principia muito antes do acesso das criangas a
escola formal que, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), percorre ou transcorre por
caminhos “insuspeitados”, torna-se fundamental esclarecer que durante muito tempo, por
muitos séculos na histéria da humanidade, ndo se percebia ou se “suspeitava” dos caminhos
que sdo tematizados e valorizados atualmente. Assim, na Antiguidade as maneiras ou 0S
métodos para alfabetizar ndo eram tdo diversificados. O que se tinha, para a maioria dos
casos, era apenas um modelo, a0 mesmo tempo mecénico e padronizado, focado tdo somente
na copia e leitura repetitiva.

Nesse periodo do qual se tem diversas pistas, 0 educando alfabetizava-se por meio da
aprendizagem da leitura de textos fartamente conhecidos e modelares copiando-o0s para,
assim, aprender pelo recurso da imitacdo, seus estilos e suas formas. Cagliari (1998) explica
que a dindmica desse aprendizado da escrita e da leitura na Antiguidade acontecia pelo
contato com textos conhecidos que eram estudados incansavelmente. Por fim, apds aprender
as regras da construcdo desses textos, esses estudantes passavam a escrever seus proprios
textos. O mote desse método de alfabetizar estava fundamentado entéo no trabalho exaustivo
da leitura e da copia.

A definicdo de alfabetizacdo como um processo com especificidades proprias € vital
para, de acordo com Val (2006), se dé a apropriacdo do sistema de escrita vigente em uma
dada sociedade, obtendo-se assim os principios tanto alfabéticos quanto ortograficos que
proporcionam as condi¢des indispensaveis para que o aluno alcance autonomia em escrever e
ler. Isso € o mesmo que dizer que a alfabetizacdo busca a compreensdo e o dominio do que se
convencionou chamar de “c6digo” escrito que, dentre outros pontos, envolve as relagdes entre
a pauta sonora da fala e as letras que sdo utilizadas na representacdo dessa pauta, ou seja, a
escrita. Soares (1995) entende alfabetizacdo como a forma da apreensdo e da compreensao
dos significados de textos identificaveis na lingua escrita e leitura, o que constitui, desse

modo, o0 ato do pensamento.
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2.1.1 Métodos de alfabetizacdo

As criancas estdo imersas, desde a mais tenra idade, no mundo da cultura escrita e
tentam compreender essa linguagem e usé-la como forma de comunicacdo. A busca por essa
compreensdo se d&, ndo raras vezes, antes mesmo de comecaram a frequientar a escola formal.
Assim, o aprendizado da escrita e da leitura desde a educacédo infantil requer de professoras e
professores o entendimento de que seus papéis consistem em proporcionar as situacfes que

ajudem ou facilitem essa disposicédo para a aprendizagem despertada nas criangas, ou seja:

As situagOes de aprendizagem da leitura e escrita na educagdo infantil séo as
mais diversas possiveis. Nelas as criancas imitam a escrita dos adultos,
pensam, criam, brincam com as hipoteses que constroem “inventando”
formas distintas de apropriacdo desse conhecimento (STEMMER, 2007, p.
137).

Ao se chegar nesse ponto em que se toca nos papéis de professoras e professores no
processo de alfabetizacdo que deve considerar a disposi¢do para a aprendizagem das criancgas
na educacdo infantil, deve-se ter claro que as metodologias usadas para alfabetizacdo devem
ser também uma preocupacéo a ser tanto analisada como valorizada, ndo obstante a ressalva

de que:

Para a professora, independentemente do método escolhido, o conhecimento
das suas bases teoricas é condicdo essencial, importantissima, entretanto ndo
suficiente. A melhor aplicacdo técnica de um método necessita de pratica,
tempo e atencdo para observar as reacdes das criangas, registrarem 0s
resultados, ver o0 que acontece no cotidiano e encontrar solugbes para 0s
problemas dos alunos que ndo acompanham (CARVALHO, 2008, p. 23).

Do ponto de vista que considera alfabetizacdo e letramento, é indispensavel que
professoras e professores considerem que o aluno deve ter as condi¢cbes necessarias para
apropriar-se da escrita em seu texto em diferentes contextos, o que leva ao entendimento do
que ele Ié e, por isso, forma novos modelos e novas narrativas, o que é fruto da articulacdo da
percepcdo do que leu a partir da realidade em que esta inserido.E essa a perspectiva de Freire
(1982) ao ensinar que escrever e ler nada mais € que expressar conceitos, sentidos e visoes de
mundo e, ainda, mediar significados. Para o autor, “[...] a leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (FREIRE, 1982, p. 17).

A educacdo brasileira esteve centrada em dois grupos de métodos diferentes de
alfabetizacdo até os anos 1980, a saber: os sintéticos e os analiticos. O grupo dos métodos
sintéticos, tido como o mais antigo, prioriza as subunidades da lingua no ponto inicial, isto &,

segue “[...] a marcha que vai das partes para o todo, ou seja, primeiro a crianca internaliza as
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unidades menores (fonemas), para depois gradativamente chegar as unidades maiores”
(ALMEIDA, 2008, p. 4234). Em outros termos, 0 que se faz primeiro nesse método € ensinar
0 processo de codificacdo e decodificacdo para, em um estdgio posterior, se chegar a
compreensdo da leitura e da escrita. Esse grupo compreende os métodos alfabético, fonico e
silabico.

No método alfabético ou de soletracdo, ensina-se a criangca o home das letras em suas
formas mailsculas e minGsculas, bem como a sequéncia do alfabeto e como as letras se
encaixam entre si para formar palavras ou silabas. E conhecido também como método de
soletracdo e tem como uma de suas principais caracteristicas os estimulos auditivos e visuais,
tendo a memorizacdo como o recurso didatico utilizado. Assim, “[...] o nome das letras ¢é
associado a forma visual, as silabas sdo aprendidas de cor e com elas se formam palavras
isoladas” (CARVALHO, 2010, p. 22), combinando-Se entdo leras e sons.

Com o método fonico, direciona-se a atencdo para a dimensdo sonora da lingua.
Morais, Albuquerque e Leal (2005) explicam que o0 processo se inicia ensinando a forma e o
som das vogais e, logo depois, das consoantes. Cada letra é aprendida, em seguida, como um
fonema que, a partir da unido com outra, forma silabas e, sequencialmente, palavras. Para que
iSso seja possivel, é indispensavel que se siga uma sequiéncia gradativa que comeca dos sons
mais faceis indo para os mais complexos, pois 0 objetivo é enfatizar a relacdo que ha entre
letra e som, ou seja, na leitura se ensina a decodificar os sons da lingua e, na escrita, 0 se
ensina como codifica-los.

Ja 0 método silabico ou de silabacdo é caracterizado também por sua énfase nos
mecanismos de codificacdo e decodificacdo, 0 que exige a memorizagdo COmO recurso
didatico. Esse recurso a memorizacdo ndo valoriza a capacidade de compreensdo da crianca.
Para Frade (2007), comenta que o desenvolvimento desse método persegue uma sequéncia
baseada em uma ordem em que as silabas mais faceis sdo apresentadas primeiro para, em
seguida, chegar as mais dificeis, que sdo selecionadas de palavras-chave e estudadas de forma
sistematica em familias silabicas que, ao reuni-las, formam novas palavras.

O ponto de partida do grupo dos métodos analiticos tem como ponto inicial as
unidades linguisticas maiores como frases, palavras ou textos pequenos para, logo depois,
chegar a andlise das partes menores que as integram como letras e silabas. Uma das hipoteses
gue anima essa dindmica é a de que, pelo reconhecimento global como estratégia inicial, as
criangas “[...] podem realizar posteriormente um processo de analise de unidades que
dependendo do método (global de contos, sentencia¢do ou palavracéo) vao do texto a frase, da
frase a palavra, da palavra a silaba” (FRADE, 2007, p. 26).
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Integram o grupo dos analiticos os métodos global de palavracdo, de sentenciacéo e
contos. No global de palavracdo, a crianga ao partir da palavra é colocada de frente de uma
lista de palavras ditas e compreendidas, ou seja, num processo oral que usa a técnica da
memorizagdo para chegar ao reconhecimento global de uma dada quantidade de palavras da
lista dispostas em combinagfes diferentes e, desse modo, construirem sentencas com algum
significado. Morais, Albuquerque e Leal (2005) explicam ainda que, sequencialmente,
trabalha-se entdo as letras e as silabas até o ponto em que a crianca se torna capaz de fazer,
automaticamente, as conversoes entre letras e sons.

Com o método de sentenciacdo, a unidade de andlise passa € a sentenca que, depois
que se da a memorizacdo e chegar no reconhecimento global, passa-se a decomposicdo em
palavras e, em seguida, em silabas. Todo esse processo busca levar a crianca a ter a
capacidade de reconhecimento dessas partes em outras sentengas. Carvalho (2010) explica
também que no método global de contos, o processo que é aplicado consiste na analise das
partes maiores, podendo ser frases ou textos, para se chegar entdo nas partes menores,
palavras e silabas, sequencialmente.

Frade (2007) enfatiza também que no método global de contos uma histéria é
contada varias vezes para que a crianca possa realizar o reconhecimento global e, em seguida,
desmembrar o texto em frases e, desse modo, aprenda a reconhecer globalmente e repita esse
processo como em uma espécie de pré-leitura. O que vem a seguir é o reconhecimento de
sentencas que, dispostas de formas repetidas, facilitam a memorizacdo. E s6 a partir desse
ponto que, acredita-se, é possivel o o reconhecimento das palavras em suas divisdes silabicas.
Depois disso, a crianca estara capacitada, finalmente, para formas novas palavras a partir das
silabas que estudou.

As criticas aos métodos tradicionais dos métodos de alfabetizacdo presentes em
Freire (1997) apontam para a realizacao de algo distante do que se entende como letramento,
isto é, uma pratica sociocultural que usa a lingua escrita que se transforma com a passagem do
tempo e, desse modo, acompanha as mudancas de homens e mulheres inseridos em suas
comunidades, podendo ser entdo tanto libertadora como opressora.

Feire (1996) ndo fica apenas na critica do que se tem em termos de métodos de
alfabetizacdo, mas propde uma metodologia focada na questdo da sensibilizacdo, cujo
objetivo é que aquele que aprende se torne consciente do seu ato de escrever e ler e,
simultaneamente, mude ou transforme ininterruptamente as praticas relacionadas com a
escrita e a leitura, posto que “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo,

aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de
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palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 2005, p.
8).

Ser alfabetizado é, no entendimento de Soares (2000), uma condicdo que se
correlaciona com a capacidade de escrever e ler. Para a autora, ser letrado remete, a0 mesmo
tempo, a capacidade de participar de acontecimentos que dizem respeito aos usos sociais da
escrita e da leitura e, em contextos diversos, compreender e interagir socialmente, seja direta
ou indiretamente. Nesse sentido, os niveis de letramento estdo relacionados com os diferentes
contextos em que escrita e leitura sdo utilizados pelos sujeitos. Assim, ela enfatiza que,
contrariamente a alfabetizacdo e sua determinagdo de apenas uma condicdo social — ser ou
ndo alfabetizado — o letramento € mais amplo ou vasto, ja que considera que o fato de uma
pessoa ser analfabeta ndo significa necessariamente que ela € iletrada, ndo obstante esse
condicdo de analfabetismo impossibilite algumas atividades em que escrita e leitura sdo
requeridas.

Com relacdo a este fato, Soares (2000) afirma que esses niveis de letramento
acarretam implicacdes culturais, sociais, econémicas, politicas entre outras, por estarem
correlacionadas a marginalizacdo social que impossibilitou o sujeito de ser alfabetizado.
Porém, essa circunstancia ndo o retira totalmente das praticas letradas, como o aspecto de se
envolver pela leitura de um livro feita por outra pessoa, solicitar a leitura ou escrita de uma
correspondéncia, pois, na cultura em que residimos, é praticamente inconcebivel sobreviver
sem envolver-se com determinadas situacfes. Assim, um adulto ou uma crianga, mesmo nao
alfabetizado, passam a entender as funcGes e usos sociais da escrita em funcdo de

necessidades especificas de interacdo.

2.1.2 O debate entre alfabetizacao e letramento

O que se depreende até esse ponto da discussdo que trata do conceito mais
solidificado acerco do processo de alfabetizacdo é que, de acordo com Donaldo (1990), ele é
entendido como o ensino e a aprendizagem do sistema alfabético, isto €, a capacitacdo para a
decodificacdo dos simbolos ou sinais graficos transmutando-0s em sons e a capacitacdo para a
codificacdo dos sons da fala transformando-os, por sua vez, em simbolos ou sinais graficos.

E dificil discordar inteiramente desse conceito, embora se verifique sua consideravel
ampliacdo nos Gltimos anos, pois se tem claro que alfabetizacdo consiste sim em uma
capacitacdo, normalmente nos anos iniciais da escola formal, a leitura e & escrita recorrendo-

se a codificacdo e a decodificacdo de fonemas e grafemas. Para Castanheira, Green e Dixon
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(2007), esse momento é incontornavel, ja que nele se apresentam os sinais graficos do sistema
da escrita e da leitura, o que ndo prescinde da necessidade de reconhecimento de que se esta ai
0 inicio de um processo que se conjugard ou se somaré a outro, o do letramento.

Sdo muitas as analises e discussGes envolvendo o processo de alfabetizagdo que
levam a considerd-la como um conjunto de habilidades e conhecimentos que
instrumentalizam o individuo a fim de que ele possa participar das atividades de escrita e
leitura, que nada mais € do que uma concepg¢do progressista-liberal, pois apesar de levar em

conta a dimensdo social do processo, deve-se ter em mente que:

[...] este é caracterizado em funcdo das habilidades e dos conhecimentos
considerados necessarios para que o individuo ‘funcione’ adequadamente em
um determinado contexto social [...] seu pressuposto é a crenca de que o
alfabetismo tem, necessariamente, conseqléncias (sic) positivas, e apenas
positivas (SOARES, 1995, p. 10-11).

O que se tem entdo, nesse contexto, é a construcdo de um alfabetismo funcional,
como é conhecido, por ndo trabalhar as contradi¢cGes, o questionamento dos valores, das
tradicOes e dos padrdes de poder existentes numa sociedade, funcionando apenas como um
instrumento de adaptacao do sujeito a sociedade.

Tal concepcdo, de acordo com Freire (1982), ndo visa a transformacéo das relagdes
sociais, mas apenas ao aperfeicoamento dos individuos para que possam corresponder as
demandas socioeconémicas, principalmente do sistema de producdo. O autor também chama
as praticas pedagogicas, que tém o objetivo politico de adequar o sujeito a sociedade, de
domesticadoras, pois ndo desenvolvem a consciéncia critica dos educandos, ou seja: apenas
reforcam a consciéncia falsa, o que facilita a manipulacdo da classe dominante, levando ao
delineamento de um novo conceito atrelado ao de alfabetizacdo, pois conforme a mais recente

constatacao da atual realidade social de um bom numero de individuos, tem-se claro que:

[...] j& se requer ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e do
escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu
viver, transformando assim seu ‘estado’ ou ‘condi¢ao’, como
consequéncia (sic) do dominio desta tecnologia (SOARES, 1995, p. 7).

E justamente nesse ponto que se pode enxergar algumas das confusdes geradoras de
interminaveis polémicas envolvendo tanto a teoria quanto a pratica em relacao a alfabetizacao
e ao letramento, pois se vé claramente que, nesse movimento de ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo atrelando-o ao conceito de letramento, um de seus fundamentos estd no
raciocinio ou tese de que a escrita ndo se reduz apenas ao dominio e a correspondéncia entre

fonemas (sons/codificacdo) e grafemas (letras/decodificagdo, mas detém um processo mais



17

complexo e ativo cuja caracteristica principal centra-se na ideia de que a crianca acabaria por
construir e descontruir suas hipdteses no tocante ao funcionamento da lingua tal como um

sistema de representacdo da fala, isto é:

No desenvolvimento da leitura e escrita, considerado como um processo
cognitivo, ha uma construcdo efetiva de principios organizadores que, nao
apenas podem ser derivados somente da experiéncia externa, como também
sdo contrarios a ela; sdo contrarios, inclusive, ao ensino escolar sistematico e
as informag0es sistematicas (FERREIRO, 2017, p. 30).

A assertiva presente na citacdo acima leva a percepcao de que o letramento e ndo a
alfabetizacdo, enquanto pratica e teoria, atinge paulatina ou progressivamente a condicdo de
um dominio de conhecimento que possibilita a utilizacdo de diversas habilidades que
suplantam ou ultrapassam as barreiras e 0s métodos presentes na escola formal em que as
criangas, enquanto sujeitos de aprendizagem, estdo inseridas, evidenciando-se ainda a defesa
da importancia da compreensdao do mecanismo de interacdo das criangas com a lingua.

Tem-se claro entdo que, dessa forma, a aquisicdo desse dominio, de acordo com
Ferreiro (2017), ndo se encontra vinculado a tdo somente uma simples reproducdo para o
escrito daquilo que é falado, tornando-se necessario, por sua vez, um nivel de significancia
para que as criangas consigam assimilar o aprendizado.

O que se observa, nesse contexto, é a ocorréncia de inUmeras mudancas no que diz
respeito ao que é considerado como alfabetizacdo. Mortatti (2000) lembra que até meados do
século XX era suficiente para considerar-se alguém como alfabetizado o fato de se poder
assinar o proprio nome. Entretanto, gradualmente essa adjetivacdo precisou de especificacdes
mais amplas que também passaram a desconsiderar as habilidades de ler e escrever um bilhete
como suficientes para qualificar os diferentes graus de apreensao da linguagem escrita.

O que se assiste entdo € insuficiéncia de conceitos e expressdes que consigam retratar
com alguma precisdo a situacdo de iniUmeras pessoas alfabetizadas e sua relagdo com a
linguagem escrita, 0 que abarca também a imprecisdo no sentido de designar 0s aspectos mais
variados que englobam esse fendmeno, o que leva alguns estudiosos a optarem pela utilizacéo

do termo letramento, pois:

O termo letramento provém de literacy, uma palavra inglesa vinda
etimologicamente do latim ‘litera’ (letra), com o sufixo — ¢y, que denota
“qualidade, estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever”’. Ou seja: literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que
aprende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a
escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas e linguisticas, quer para o grupo social em que se seja introduzido,
quer para o individuo que aprende a usé-la (SOARES, 2000, p. 17).
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Vé-se entdo a utilizagdo do termo “letramento” para designar ou indicar uma pratica
social na qual as pessoas demonstram suas habilidades de compreensdo mais amplas da leitura
e da escrita e, de acordo com Donaldo (1990), utilizando-as inclusive na perspectiva de
mudanca de suas realidades a partir da inter-relagdo de suas habilidades com suas
necessidades em termos de valores, progressos profissionais e exercicio de suas cidadanias.

Constata-se entdo que os conceitos de alfabetizagéo e letramento, nessa perspectiva,
enfatizam duas dimensdes em torno da aprendizagem da escrita. A primeira delas, de acordo
com Zunino (2008), tem a ver com a capacidade de ler e escrever mais estrita, com 0
momento incontornavel de apresentacdo dos cddigos, regras e simbolos da lingua
indispensaveis para a atividade de leitura e escrita. Ja a segunda refere-se a habilidade dos
sujeitos, homens e mulheres em diversas faixas etarias e diferentes grupos sociais que leem e
escrevem, de se apropriarem efetivamente da lingua escrita no ambito das mais diversas
interaces e relagdes sociais.

Sd0 muitos os indicativos ou sinais de como diferentes sujeitos se apropriam da
escrita no contexto social que vivem e convivem, normalmente, na forma como se comportam
frente as diversas situacdes em que a escrita torna-se um meio salutar para as interacdes
sociais, 0 que demonstra claramente que a condicao letrada, que ultrapassa a da alfabetizada, €

o resultado de um conjunto de fatores articulados entre si, ou seja:

[...] o convivio com pessoas letradas, a participacdo efetiva em eventos de
letramento, o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita, 0
conhecimento de protocolos de uso da escrita. Esses sdo alguns dos
elementos presentes na formacdo do perfil letrado dos diferentes grupos
sociais e culturais que compdem uma sociedade (LIMA; DANTAS, 2013, p.
7).

N&o ha davidas de que, geralmente, a alfabetizacdo ocorre na escola formal enquanto
0s sujeitos de aprendizagem ainda séo criangas e, gradual ou paulatinamente, desenvolvem as
capacidades requeridas para a leitura e producdo de textos. E indiscutivel também que,
conforme Melo (2012) a escola é importante nesse momento principalmente para aquelas
criancas mais desprovidas das possibilidades de acesso a jornais, livros e revistas,
constituindo-se entdo no espaco privilegiado, para ndo dizer unico e exclusivo, para que
adquiram e usufruam do que se convencionou chamar de cultura letrada que, certamente,
domina as relagdes sociais em seus mais diversos contextos.

Diante do exposto, evidencia-se entdo que a aprendizagem, na perspectiva do

conceito do letramento, é fruto de um processo de reconstrucéo cognitiva que se da a partir da
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interagdo do sujeito com a escrita em termos de conhecimento que é culturalmente

contextualizado, pois:

[...] a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a respeito da
natureza, funcdo e valor desse objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito
antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitos caminhos. Que,
além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito
que busca a aquisi¢do de conhecimento que se propdem problemas e trata de
soluciona-los, seguindo sua prépria metodologia [...] insistiremos sobre o
gue se segue: trata-se de um sujeito que procura adquirir conhecimento, e
ndo simplesmente de um sujeito disposto a adquirir uma técnica particular.
Um sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986, p. 19).

Faz-se necessario reforcar, entdo, a distin¢do entre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, pois “[...Jalfabetizar seria ensinar a pessoa a ler e escrever; letrar seria levar essa
pessoa ndo soO a saber ler e escrever, mas a praticar isso”’(SOARES, 2000, p. 32) em contextos
especificos. Nesse sentido, o sujeito alfabetizado seria aquele que se apropriou do sistema
ortografico da lingua e, por outro lado, o sujeito letrado € aquele que faz uso das praticas
sociais de leitura e escrita.

Essa questdo se torna mais complexa, segundo Ribeiro (1999), quando se leva em
consideracdo a qualidade e a intensidade dos usos efetivos que cada sujeito faz destas praticas,
pois se leva em conta a existéncia de diferentes niveis de letramento dependendo do grau
(intensidade e qualidade) de insercdo na cultura escrita, que tanto acontece na escola como
fora dela.

A partir do exposto evidencia-se que, por sua vez, a escola exerce um papel
significativo na constituicdo do nivel de letramento de seus alunos, isso dependendo do tipo
de atividade de leitura e escrita que promove, devendo-se enfatizar ainda que, nesse contexto,
certas praticas escolares reduzem e limitam o conceito de letramento, ao selecionar apenas

algumas habilidades e praticas de leitura e escrita, 0 que leva a assertiva de que

[...] por meio da escolarizacdo, as pessoas podem se tornar capazes de
realizar tarefas escolares de letramento, mas podem permanecer incapazes de
lidar com usos cotidianos de leitura e escrita em contextos nao escolares -
em casa, no trabalho e no seu contexto social (SOARES, 2000, p. 100).

Sendo assim, a partir de uma andlise mais ampla do que se tem e se vive
cotidianamente no &mbito da realidade escolar, principalmente nos anos iniciais, o ideal para a
conjugacéo entre pratica e teoria dos conceitos de alfabetizacéo e letramento seria alfabetizar
letrando com a finalidade precipua de se capacitar os diferentes sujeitos, homens e mulheres

nas mais diferentes faixas etarias, para o uso social das praticas de escrita e leitura. No
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contexto da educacdo infantil, deve-se considerar também, nessa perspectiva, a questdo do

ludico, tema que sera aprofundado no topico abaixo.

2.2 Conceitos e contextualizagdes do ludico na educagdo infantil

O objetivo desse topico consiste em discorrer acerca das definicdes atinentes aos
termos ludico e ludicidade, bem como sobre algumas das concepgcfes mais relevantes tratando
da aplicacdo das atividades ludicas no universo educacional. Assim, se da destaque para
pontos relacionados com a historicidade do lidico na historia da humanidade e, ainda, a
percepcdo de que, diante de contextos histéricos e sociais distintos abarcando a crianga e a
escola, verificam-se alteragdes e mudangas em termos de abordagens e praticas do ludico no

ambiente escolar.

2.2.1 O ladico na educagéo

O termo ludico tem origem no latim ludus e seu significado € brincar. Sua
contextualizacao histdrica na educacao explicita que ele é abordado e utilizado desde a Grécia
e a Roma antigas. Kishimoto (2003) comenta que nessas duas civilizagfes ja acontecia 0 uso
de atividades ludicas como recurso na educacdo ou formacao das criancas e dos jovens para
que tivessem maior e melhor desempenho. A autora destaca também personalidades gregas da
area da filosofia como Platdo e Aristoteles bem como Quintiliano, em Roma, que defendiam
essa pratica de ensino em suas épocas.

Depois do periodo antigo, em que se destacaram as civilizagdes greco-romana,
Kishimoto (2002) destaca personalidades da Idade Média como Santo Tomas de Aquino que,
no século XIII chamava a atencdo para a importancia da ludicidade para o desenvolvimento
humano, isso huma abordagem mais geral. Em seguida, enfatiza personalidades do periodo
histérico conhecido como Modernidade, exemplificando com Louis de Montaigne e Jean-
Jacques Rosseau.

Por fim, ao tratar de periodos mais recentes da histéria da humanidade, Kishimoto
(2003) comenta que foi com o pedagogo alemdo Friedrich Froebel (1782-1852), um dos
precursores da escola infantil, que o lidico ganhou espago no curriculo e, a partir dos anos de

1950, comegou-se entdo a surgir diversos estudos tratando do ladico em suas expressdes por
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meio de brincadeiras e de jogos como ferramenta ou instrumento que auxilia na
aprendizagem.

Ao refletir sobre o ludico, Luckesi (2007) enfatiza-o como o estado interno do sujeito
e, por sua vez, aponta a ludicidade como a denominacgédo geral que abarca esse estado, ou seja,
0 estado de ludicidade, que nada mais é que a qualidade de quem se encontra ou esta ludico
por dentro de si mesmo. Dessa forma, uma de suas caracteristicas principais € a experiéncia
em termos de plenitude que a ludicidade faculta a quem a vivéncia em seus atos. A
compreensdo do estado de ludicidade é mais facil de ser compreendida quando, segundo o
autor, acontece a entrega total a uma atividade que leva a abertura de cada um para a vida.
Assim, a ludicidade ou o estado ludico sdo consequéncias, isto é, decorrem das atividades
ludicas que possibilitam a geracdo do estado ludico ou ndo, o que depende da forma ou
maneira como ela é vivenciada.

A compreensdo da ludicidade é também considerada por Bacelar (2009) que
reconhece sua importancia como possibilidade de uma vivéncia mais ampla ou plena que
abarca os diversos ambitos, esferas ou instancias da vida humana como circulos de amizade,
escola, familia ou trabalho. A autora ressalta também que essa vivéncia ludica consiste em
uma experiéncia em plenitude que leva o individuo a alcancar um estado de consciéncia mais
ampliado e, em consequéncia, favorece o contato com experiéncias passadas, colocando-as e
contato com o Seu presente e, ainda, anuncia ou prenuncia o futuro.

O lddico, em sua dimensdo etimoldgica enquanto termo que remete ao significado
relacionado com diversdo e jogo ndo abarca, entretanto, todos os seus sentidos atuais que o
termo carrega. Oliveira e Silva (2007) explicam que, nesse sentido, a expressdo nao ficou
estacionada em sua origem, tornando-se reconhecida como um traco essencial do
comportamento humano. Deixou, desse modo, de ser simplesmente um sinénimo para jogos,
tornando-se parte das atividades essenciais para que se dé o desenvolvimento humano desde a

infancia, integrando entdo o processo educativo, conforme se vera no topico abaixo.

2.2.2 O ladico no processo educativo

A presenca da brincadeira e do jogo pode ser facilmente identificada no transcorrer
da historia, aparecendo como eixo central das relagfes interpessoais, ou seja, entre pessoas,
independentemente se sob a forma de divertimentos, festividades ou trabalhos. Fortuna

(2013) enfatiza que o foco na ludicidade no ambiente escolar deve buscar a abertura de um
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caminho que possibilita ndo apenas o sucesso pedagdgico, mas a formagdo de um cidadao
consciente.

As brincadeiras, brinquedos, dancas, musicas e jogos, de acordo com Fortuna (2011),
tém a funcdo de, no ambito da educacédo infantil, criarem o sentimento da necessidade de
partilha das criangas entre si. Torna-se importante, desse modo, que a brincadeira ndo se
realize de qualquer forma, devendo ser entdo orientada, pois o que se deve valorizar ou levar
em consideracdo na atividade ludica € o0 momento que se esta vivendo.

O que ndo se pode perder de vista é que o brincar tem a ver com uma necessidade
que perpassa todo ser humano, ndo importando em que fase da vida ele esteja. Maluf (2003)
esclarece que esse brincar deve ser percebido ndo somente como divertimento ou lazer, mas
como um processo que facilita a aprendizagem e, também, contribui para o desenvolvimento
cultural, construtor de conhecimentos, emocional e social.

A brincadeira ¢ um fenémeno da cultura que, de acordo com Gomes (2013), é
composto por um vasto conjunto que envolve pratica, conhecimentos e artefatos construidos e
acumulados pelos diversos sujeitos em seus respectivos contextos historicos e sociais em que
estdo inseridos. A autora enfatiza que, por um lado, ela representa um acervo comum que
possibilita o desenvolvimento de atividades conjuntas. Por outro lado, esse brincar constitui-
se em um dos pilares que constitui as culturas da infancia, ou seja, tem a ver com as formas de
acdo social especificas e suas significacdes que, desse modo, estruturam as relacbes das
criancgas entre si, abarcando também os modos que sdo utilizados para a acdo, a interpretacao
e a representacao sobre o mundo.

As sociedades informativas e informatizadas em que vivem 0s seres humanos
atualmente trazem a tona a necessidade de pessoas que tenham a capacidade de formarem
opinides préprias e, a0 mesmo tempo, sejam ativas, criticas, dindmicas e reflexivas e, desse
modo, estejam aptas para se responsabilizarem pelos seus atos. O ladico, nesse sentido, pode
constituir-se em um aliado importante por possibilitar um bom desempenho em termos
afetivos, cognitivos, fisicos, sociais, dentre outros. E importante, por sua vez, “[...] para 0
crescimento das criancas, inclusive intelectualmente, pois as brincadeiras trazem consigo um
brincar compromissado com a qualidade de vida da crianca” (MEYER, 2008, p. 22).

A crianca foi vista durante muito tempo como um adulto em miniatura, visdo que
tem sido combatida nas Ultimas décadas, pois ela é dotada de caracteristicas préprias que,
diferenciando-as dos adultos, devem ser respeitadas. Cabe as professoras e aos professores,
desse modo, estarem atualizados para que consigam desenvolver, nesse sentido, um trabalho

pedagogico que abarque as mais diversas necessidades das criancas. O que pode ser alcangado
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na educacgdo infantil com o recurso ao brincar que, de acordo com Meyer (2008), é uma
linguagem e, também, a nossa prépria forma de cultura.

A viséo da crianga como um adulto em miniatura vem desde a Antiguidade e, como
ja apontado, vem passando por mudancas ao longo do tempo, o que tem alterado conceitos e
concepcOes em torno dela, pois passou-se a considerar a camada social em que o grupo a que
pertence esta inserido. Ariés (1981) ao estudar a tematica da crianca e da infancia, explicita a
evolucdo historica desses conceitos, destacando no realismo da pintura a auséncia do
sentimento de infancia e a exposicdo das criancas a vida social sem restricdo alguma. O autor
chama a atencdo também para o fato de que, no mundo das férmulas roménicas e, até a
passagem do século XVIII, ndo se percebia a existéncia de criangas caracterizadas por suas
singularidades, mas sim homens e mulheres de tamanho reduzido, conforme pode ser

visualizado na Figura 1.

Figura 1: Tela de Diogo Velasquez de 1653-1654
retratando a Infanta Margarida.

Fonte: Ariés (1981, p. 27).

Dentre as atualizagbes do conceito de crianga, ha o que afirma que ela, como

qualquer ser humano, € um sujeito historico e social que integra uma organizacdo familiar



24

inserida em uma sociedade dotada de uma determinada cultura e em um determinado
momento historico. Esse conceito considera também que a infancia tem a ver com uma fase
em que o foco é a preparacdo da crianga para o futuro e que, portanto, ela tera suas vivéncias
com 0 meio que a circunda, tendo entdo condicBes para compreender 0 mundo em que esta
vivendo e, por meio das brincadeiras, podera expressar suas leituras desse mundo. As criancas
possuem, entdo, uma natureza singular que as caracteriza como seres humanos que pensam e
sentem 0 mundo em que vivem de um jeito ou maneira que lhes é proprio (BRASIL, 1998).

A educacéo focada no ludico, de acordo com Luckesi (2000), tem como fundamento
a compreensdo de que o ser humano nada mais é do que um ser em constante movimento de
construcdo de si mesmo. O que se depreende dessa afirmacdo é que, ao se considerar o ser
humano dessa maneira, ele é visto como um ser em transformacdo que € dotado do potencial
de ser dono de si mesmo, visdo que rompe com a ideia de que se trata de um ser impotente e
que pode ser modelado pela escola, cujo papel é dizer-lhe o que deve ou ndo fazer. A
atividade ludica, nesse contexto, busca entdo envolver a criangca em seus sentimentos que,
certamente, direcionam suas decisoes.

O envolvimento de qualquer pessoa com alguma atividade se da, na maioria das
vezes, quando ela se coloca por inteiro na atividade que esta desempenhando. Pereira (2005)
explica que, nesse sentido, a decisdo por uma atividade e sua realizacdo envolvem muito mais
do que pensamentos ou forca de vontade, pois as exigéncias maiores tém a ver com acao e
sentimento. Sao essas possibilidades que, enfatiza a autora, o ludico propicia, ou seja, as
possibilidades de compartilhar, entregar, fertilizar e integrar a expressdo de movimentos,
pensamentos e sentimentos.

As atividades ludicas na educacdo ndo devem ser utilizadas somente como um
passatempo. Luckesi (2007) reforca que elas ultrapassam o que se pode chamar de simples
fazer mecénico, o fazer por fazer, o autor segue afirmando que as ac¢6es ludicas constitui-se -
se em momentos singulares de compartilhamento, interacdo, integracdo de movimentos e
sentimentos durante todo o tempo da pratica pedagogica. Tais acGes sdo desse modo,
relevantes para a formacéo da crianca, pois contribuem para que se dé o seu desenvolvimento
afetivo, cognitivo e motor.

Além de possibilitar o desenvolvimento de processos psiquicos da crianca, Rego
(2002) explica que as atividades ludicas sdo também um instrumento de conhecimento do
mundo fisico que envolve seus fendmenos e objetos e as formas como sdo utilizados. Elas
possibilitam também o entendimento dos diferentes modos ou maneiras dos comportamentos,

dos habitos culturais, dos papeis desempenhados e como se relacionam.
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O que se coloca a partir disso, de acordo com Rego (2002), tem a ver com a
necessidade de refletir como elas sdo percebidas pelas professoras e professores e, nessa
direcdo, como avaliam o reflexo do ludico tanto na formagdo como na vida das criangas. Essa
reflexdo envolvendo o cuidado e a educacdo de criangas por parte das professoras e dos
professores é fundamental por valorizar uma abordagem em uma fase da vida em que se esta
vivenciando as primeiras experiéncias escolares e, ainda, estdo acontecendo as primeiras
expressoes afetivas, emocionais, extra familiares e relacionais.

Para Richter (2006), o que se estd em pauta nesse momento é a exigéncia de uma
pratica pedagdgica que considere a crianga como um ser que se encontra integrado em um
contexto cultural e socioeconémico que lhe confere uma histéria de vida em dimensdes
diferentes como a afetiva, a cognitiva, a psicomotora e a social que precisam ser
desenvolvidas e, sobretudo, sdo criangas. A autora, ao considerar todos esses pontos, defende
entdo que eles justificam, desse modo, o direito da crianca de estar em um ambiente em que se
ensina e se aprende que valoriza a brincadeira, a fantasia, o lidico, 0 movimento.

O lugar privilegiado que deve ser ocupado pelo ludico nas instituicbes educacionais
SO serd conquistado quando a pratica pedagogica estiver verdadeiramente focada na vivéncia
ludica, o que requer que professoras e professores, principalmente, atuem inteira ou
plenamente com alegria e flexibilidade. Oliveira (1993) argumenta que, agindo desse modo,
se estard abandonando o papel de agente exclusivo de quem forma e informa e passa, por sua
vez, a desempenhar uma funcdo ainda mais relevante, que é a de mediar e possibilitar as
interacdes entre as criangas, bem como delas com os objetos de conhecimento.

Ao dar espaco para as atividades ludicas, professoras® ndo estardo apenas mediando e
possibilitando as interacGes entre as criangas, mas sim favorecendo tanto a construgdo como a
ampliacdo do aprendizado e da criatividade.Vale lembrar que para Vygotsky (2005), o
desenvolvimento acontece em dois niveis, isto é o potencial e o real. O desenvolvimento
potencial tem a ver com o que a crianca ainda ignora ou ndo sabe, mas consegue realizar
quando recebe a ajuda de um outro. A caracteristica do desenvolvimento real relaciona-se
com os conhecimentos ja adquiridos. A distancia entre esses dois niveis é, entdo, a ZPD, em
que o aprendizado se organiza a partir do contato com os conhecimentos cientificos e se
estabelece nessa zona de desenvolvimento.

A préatica pedagogica focada no ludico, para Vygotsky (2005), é relevante porque

relaciona-se diretamente com o desenvolvimento na medida em que cria a Zona de

! Nesse trabalho utiliza-se a expressdo professoras, tendo em vista que na educacio infantil a maioria dos

profissionais que atuam s&o mulheres, inclusive aquelas que serdo sujeitos dessa pesquisa.
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Desenvolvimento Proximal (ZDP), situacdo em que a crianga assume um comportamento que
ndo é o costumeiro para sua idade, ou seja, a partir do sistema funcional que envolve a crianca
e um outro qualquer que apresenta um nivel mais avangado, ela interage via raciocinio
espontaneo e, por meio da representacdo de formas mais complexas no seu comportamento,
desenvolve-se.

O ludico a partir das brincadeiras e dos brinquedos possibilita, de acordo com Van
Der Veer e Valsiner (1996), a criacdo da ZPD da crianga. Para os autores, na brincadeira ela
se comporta sempre como alguém que transcende seu comportamento cotidiano e sua idade,
Ou seja, estd como que adiante de si mesma. O brinquedo detém, desse modo, uma forma
concentrada das vérias tendéncias do desenvolvimento, dando a impressdo de que a crianga
esté tentando pular acima de seu nivel usual. A relacdo entre brinquedo e desenvolvimento, de
acordo com os autores, compara-se entdo a relagdo entre desenvolvimento e instrucéo, o que
torna o brinquedo uma fonte que, simultaneamente, cria e desenvolve a ZPD.

A crianca aprende atuar em uma esfera cognitiva dependente de motivagdes por meio
das atividades ludicas que, de acordo com Vygotsky (1991), na fase pre-escolar passa por
uma diferenciacdo envolvendo os campos de significado e de visdo. O pensamento, até entéo
determinado pelos objetos do exterior, passa a ser guiado pelas ideias. Assim, a crianca tera
condicdes de utilizar materiais que ajudardo na representacdo de uma realidade ausente. Como
exemplo, ela pode valer-se de um pedago de madeira no lugar de uma espada, um boneco
como um filho no jogo de casinha, ou papéis cortados para representar dinheiro, etc. O que ela
estara fazendo, nesses casos, utilizando sua imaginacdo para abstrair as caracteristicas reais
dos objetos e se deter tdo somente no significado que € alcancado pela brincadeira.

As brincadeiras nas fases da infancia tém como caracteristicas, de acordo com
Leontiev (2010), a dimensdo imaginaria cuja génese esta no que é conhecido, no observado e
na realidade. Para o autor, quando as criancas brincam elas elaboram e reelaboram suas
vivéncias do dia-a-dia em situacGes imaginadas ou virtualmente projetadas. Com o faz-de-
conta a crianga cria na sua imaginacdo, portanto, um mundo repleto de significados.

A relacdo pessoal ou particular que a crianca opera entre o sentido e o significado do
brinquedo, de acordo com Leontiev (2010), ndo se da de forma antecipada nas condi¢cdes do
jogo, mas aparecem ou sdo elaboradas ao longo do jogo. Desse modo, a relacdo do sentido do
brinquedo e sua relagdo com o significado real que envolve as condi¢Ges objetivas do jogo

nao sdo imutaveis durante a brincadeira, sendo entdo dinamica e mével.
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3 METODOLOGIA

O escopo dessa secdo consiste em detalhar os procedimentos metodolégicos e
técnicos que nortearam a efetivacdo desse estudo a partir do esforco de se entender método e
técnica como atividades interligadas e/ou interdependentes, pois se 0 método pode ser visto
como o caminho da pesquisa, técnica corresponde entdo ao modo ou a maneira de se
caminhar, isto é:

Técnica subentende o modo de proceder em seus menores detalhes, a
operacionalizacdo do método segundo normas padronizadas. E resultado da
experiéncia e exige habilidade em sua execu¢do. Um mesmo método pode
comportar mais de uma técnica. A diferenca semantica entre método e técnica pode
ser comparada a existente entre género e espécie (OLIVEIRA, 2011, p. 19. grifos no
original).

Fazendo coro a um bom nimero de outros trabalhos que tratam especificamente da
tematica da metodologia cientifica, principalmente em areas do saber apontadas como
ciéncias sociais, Marconi e Lakatos (2011) comentam que sdo muitas as possibilidades de
escolhas das categorias metodologicas na realizagdo de uma pesquisa cuja classificacdo leva
em conta alguns aspectos chaves como 0 objetivo, a natureza da pesquisa e 0 objeto do
estudo.

Quanto as categorias no ambito da aplicacdo das diversas técnicas de pesquisa,
Severino (2007) pontua que elas podem ser classificadas levando-se em conta dois aspectos
principais ou mais gerais, ou seja, (i) a coleta de dados e a (ii) a analise dos dados coletados.
Dessa forma, tanto as categorias metodoldgicas quanto as técnicas, levam a uma estruturacao
um tanto confusa, mas, indispensavel para se entender melhor o processo da pesquisa que
pode resultar em um artigo, monografia, relatorio, dissertacdo de mestrado ou tese de

doutorado.

3.1 Abordagem da pesquisa

N&o se pretende discorrer aqui sobre todas as classificacfes relacionadas com as
principais categorias de uma pesquisa, 0 que se dard apenas em relacdo aquelas que estdo
diretamente identificadas com as escolhas metodologicas e técnicas desse estudo. Nesse
sentido, no que diz respeito aos seus objetivos, esse trabalho enquadra-se como exploratorio-

descritivo.
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A pesquisa exploratéria tem como escopo propiciar maior familiaridade com o
problema e torné-lo claro, possibilitando também as condigdes de construcéo de hipoteses o
que leva, por sua vez, a construcdo de uma teoria, isto é, fundamenta as inferéncias ou as
conclusdes advindas do contato com o objeto da pesquisa (SELTIZ et al., 1975 apud GIL,
2010). Em outros termos, pode-se afirmar entdo que:

[...] a pesquisa exploratdria da condicbes ao pesquisador de obter experiéncia que o
auxilie na formulacéo de hipdteses significativas para o aprofundamento da pesquisa
definitiva, o que é indicado quando o pouco ou reduzido conhecimento acerca do
tema de estudo conduz apenas a intui¢des ou hipoteses. Estudos exploratdrios sdo o
primeiro passo, e sdo necessarios para o estudo mais detalhado e cuidadoso, a fim de

se verificar que as hipéteses tém uma aplicabilidade generalizada (SELTIZ et al.,
1975 apud MUNIZ, 2011, p. 48).

Além de ser classificada quanto aos seus objetivos como exploratoria, essa pesquisa
configura-se também como descritiva que, entre outras caracteristicas ou especificidades, tem
0 objetivo de descrever um fendémeno a partir do delineamento do que é e como ocorre. Para
Marconi e Lakatos (2011) os estudos descritivos apresentam singularidades presentes e
identificaveis em determinadas situacdes, individuos ou grupos, o que leva a formulacdo de
hipdteses e/ou proposi¢des que, aparentemente, ndo estdo intimamente relacionadas com eles.

Fica evidente entdo a complementaridade na juncdo ou combinacdo da pesquisa
exploratdria e da pesquisa descritiva que, conforme Severino (2007), revela ainda que cabe ao
pesquisador ou a pesquisadora se esforcar para a manutencdo do alinhamento entre a busca de
informacGes que se mostrem mais exatas e mais completas. Por sua vez, o detalhamento das
etapas envolvidas que, em larga medida, contribuiram de forma direta e/ou indireta no que se
pode chamar de progresso da pesquisa.

Em relacdo a natureza da pesquisa, esse estudo enquadra-se na classificacdo de
pesquisa qualitativa que apresenta, de acordo com Marconi e Lakatos (2011), a possibilidade
de descobertas que ndo demonstrem ou indiquem relaces com o tratamento estatistico dos
dados ou formas diferentes de quantificacdo. O que vem a tona, desse modo, sdo experiéncias
vividas pelos individuos tais como comportamentos, sentimentos, percepc¢des, fendmenos, o
que leva ao reconhecimento da diversidade de fundamentos conceituais e reforca o argumento
de que o papel do sujeito e pesquisador é basilar no processo de conducdo. O que se busca,
nesse tipo de pesquisa, &€ uma observagdo e um entendimento que transcende o que é visivel,
propiciando-se entdo chegar-se 0o mais perto possivel da esséncia do fenémeno estudado,

merecendo destaque ainda que:
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As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagcdes
entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre
0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientacOes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (SILVEIRA;
CORDOBA, 2009, p. 32).

No tocante a categoria escolha do objeto, esse trabalho classifica-se como estudo de
caso, modalidade muito utilizada em areas do saber como as da salde e sociais. Seu foco é
uma entidade bem definida tal como um programa institucional ou um sistema da area

educacional ou organizacional, cuja busca consiste em:

[...] conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacao que
se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais
essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como é o
mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002,
p. 33).

O estudo de caso multiplos realizado nessa pesquisa ofereceu muitas possibilidades
de interpretacdo e, desse modo, contribuiu para a compreensdo da problematica que norteia a
realizacdo desse trabalho a partir de analises amplas e significativas sobre como as
professoras que participaram avaliam suas praticas em relacdo a ludicidade e ao ludico como
instrumento facilitador da alfabetizacao e letramento na educacao infantil.
Convém ressaltar também que o estudo de caso enquanto metodologia de pesquisa
qualitativa envolvendo um ou maltiplos casos, tem como objetivo:
[...] a construgdo de uma teoria indutiva, a partir do estudo empirico de um caso, o
qual pode ser considerado como um evento, ou seja, uma pratica educativa,
individuos dentro de uma escola, uma comunidade, uma instituicdo, um programa
ou politica governamental. Esses estudos podem envolver um Unico caso, quando
classificado como estudo de caso Unico, e objetivam descrever, analisar
minunciosamente seu objeto de pesquisa; ou estudos que envolvem mais de um
caso, denominados estudo de caso multiplos, que analisam diferentes casos, para que

se construa uma teoria de maior validagdo, comprovada pela anélise de diferentes
eventos (TORMES; MONTEIRO, 2018, p. 19).

3.2 Técnica de construgdodos dados

No que diz respeito a sua classificagdo quanto a técnica de coletas de dados, ela se

deu pela pesquisa bibliografica e por meio da utilizacdo de um questionario contendo 18
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(dezoito) perguntas abertas (Apéndice 1) e que foi respondido por professoras da rede
municipal de ensino da cidade de Buriti Alegre-GO e que atuam junto a criancas na educacéo
infantil desenvolvendo, ent&o, o processo de alfabetizacéo.

No caso dessa pesquisa, as discussdes acerca da alfabetizacdo e letramento, bem
como ludico e ludicidade fundamentam-se em varios trabalhos académicos, isto é, basearam-
se na pesquisa bibliografica que, conforme Marconi e Lakatos (2011), sdo fontes secundarias.
As fontes secundarias propiciam um conhecimento melhor de como essas tematicas vém

sendo abordadas ha décadas. Dessa forma, tem-se claro entdo que:

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo
de colher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

No que diz respeito ao questionario como mais um procedimento técnico de coleta de
dados nesse trabalho, deve-se ter claro que nada mais é do que “[...] um instrumento de coleta
de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito sem a presenga do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 203) e apresenta,

por sua vez, muitas vantagens e desvantagens, sendo que:

Dentre as vantagens do questionario, destacam-se as seguintes: ele permite alcancar
um maior numero de pessoas; é mais econdmico; a padronizacdo das questbes
possibilita uma interpretacdo mais uniforme dos respondentes, o que facilita a
compilacdo e comparacdo das respostas escolhidas, alem de assegurar o anonimato
ao interrogado. Contudo, o questionario também possui alguns inconvenientes,
dentre os quais podem ser citados: 0 anonimato ndo assegura a sinceridade das
respostas obtidas; ele envolve aspectos como qualidade dos interrogados, sua
competéncia, franqueza e boa vontade; os interrogados podem interpretar as
perguntas da sua maneira; alguns temas podem deixar as pessoas incomodadas; ha
uma imposicdo das respostas que sdo predeterminadas, além de poder ocorrer um
baixo retorno de respostas (OLIVEIRA, 2011, p. 37).

Por fim, em relacdo a técnica de coleta de dados relacionada com a observacéo, tem-
se que, dentre outros pontos, contribui para que se consiga “[...] identificar e obter provas a
respeito de objetivos sobre 0s quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 79). Ela ndo prescinde da utilizacdo de
outras técnicas de pesquisa, 0 que justifica entdo o porqué de sua associagdo nesse estudo a

pesquisa bibliografica e ao questionario.
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Na elaboracdo do instrumento de pesquisa aplicado junto as professoras que
participaram, contou-se com a ajuda da professora que orientou a realizacdo desse trabalho.
Coube a ela a definigdo do que constaria no termo de consentimento livre e esclarecido e a
revisdo das questbes que integraram o questionario, bem como as orientacbes de como
abordar as participantes.

Apos essas orientagdes, as professoras que participariam do estudo foram procuradas
e, apos a explicacdo dos detalhes do estudo em relacdo aos seus objetivos e problemaética
geral, concordaram em participar, mas s6 respondendo ao questionario e que sé dariam algum
tipo de entrevista s6 se pudessem ler o que responderam no questionario. Portanto, para a
entrevista, ficou condicionado que se teria de ler as mesmas perguntas do questionario e as
respostas seriam a leitura, feita por elas, do que responderam por escrito.

No que diz respeito a técnica da observacgédo que se realizou durante o estudo de casos
maltiplos que integra essa pesquisa, ela se deu nas unidades escolares onde as professoras
atuam como professoras de educagéo infantil. Ela foi possibilitada porque a pesquisadora, por
estar estagiando na rede de educacdo municipal de Buriti Alegre-GO, teve entdo condicdes de
observar os processos envolvidos no trabalho cotidiano dessas professoras e, assim, ter
condicdes de comparar 0 que via na sala de aula e em todo o ambiente escolar com o que lhe

foi passado em sua formacéo inicial no curso de pedagogia.
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4A RELACAO LUDICO E ALFABETIZACAO: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS

O objetivo dessa se¢do consiste em apresentar os resultados obtidos em termos de
informacGes coletadas com a aplicacdo do instrumento de pesquisa composto por 18 questdes
abertas (Apéndice B), contendo também perguntas que visaram a identificacdo das
respondentes como género/sexo, idade, tempo que trabalha na educagdo formal e, mais
especificamente na educacdo infantil, a carga horaria distribuida em turnos, formacao
académica (graduacdo e pés-graduacdo), etc.

Quanto ao cenario em que se aplicou o instrumento de pesquisa, trata-se de escolas
da rede municipal de ensino direcionadas para a educacdo infantil. No municipio de Buriti
Alegre-GO existem 11 escolas que atendem criangas desde a creche até o ensino médio. S&o
10 unidades escolares da rede municipal e uma da rede estadual.

Escolas voltadas para o atendimento da modalidade de ensino pré-escolar séo trés.
Por estar estagiando em uma dessas escolas, busquei a participacdo das professoras dessa
unidade escolar onde ja fazia o estagio e que, naturalmente, tive acesso e contato com essas
profissionais. A escola atende criangas de todo o municipio, tanto da area rural quanto urbana.

A escolha pela pré-escola tem a ver com pontos ja apresentados na parte introdutéria
dessa monografia, ou seja, € uma area pela qual me senti atraida ha muitos anos pela tematica
discutida nesse Trabalho de Conclusdo de Curso e ja me decidi, inclusive, em atuar nela
depois que concluir minha formacao inicial em pedagogia.

O instrumento de pesquisa foi acompanhado de um termo de consentimento livre e
esclarecido (Apéndice A). O total de participantes correspondeu a cinco respondentes, todas
mulheres com idades entre 26 e 41 anos e com mais de seis anos de atuacdo na educacéao
infantil. Trés delas declararam formacdo superior inicial em pedagogia, uma em geografia e
uma em letras e que cursaram suas respectivas graduac6es em instituicdes de ensino superior
privado proximas a Buriti Alegre-GO. Todas afirmaram ter pds-graduacdo lato-sensu, nivel
de especializacdo em educacdo infantil, gestdo educacional ou psicopedagogia. Nenhuma
delas afirmou ter pds-graduacdo stricto sensu (mestrado ou doutorado).

Tendo-se garantido o sigilo das identidades das participantes, elas passaram a ser
identificadas como Respondente 1, Respondente 2, Respondente 3, Respondente 4 e
Respondente 5. Além da coleta das respostas por escrito, realizou-se também uma entrevista
com cada respondente, repetindo-se as mesmas perguntas do questionario que, desse modo,

foram respondidas oralmente e gravadas. O teor das respostas que consta das entrevistas
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corresponde integralmente ao que foi respondido por escrito, pois as participantes
condicionaram sua participacdo na entrevista a concessao de ler o que ja tinham respondido, o
que desobriga de transcreveé-las.

As respostas as 18 questBes abertas que compuseram o roteiro da pesquisa de campo
junto as cinco professoras podem ser visualizadas integralmente em um quadro disposto no
final desse trabalho (Apéndice C), onde séo transcritas na integra conforme os questionarios
devolvidos e mantidos nos arquivos da pesquisadora. Essa transcri¢cdo aparece também nessa
secdo conforme a divisdo das questdes do instrumento de pesquisa por partes tematicas,
mantendo-se a forma original como as participantes escreveram suas respostas, inclusive com
erros gramaticais e ortograficos.

O instrumento de pesquisa possibilitou a identificacio das concepcdes e
entendimentos das participantes acerca das tematicas trabalhadas nesse estudo, ou seja,
alfabetizacdo, letramento, lidico e métodos de alfabetizacdo. O que se percebe pela conciséo
das respostas de cada uma das respondentes é que, em um primeiro momento, ndo houve
muita disponibilidade e espontaneidade em participar da pesquisa, 0 que pode ser fruto,
provavelmente, do receio de algum tipo de exposicdo, notadamente no que diz respeito a
abordagem teorica em torno dos temas levantados.

Observa-se também nas respostas dadas que, embora o possivel receio em se
exporem quanto as suas praticas e teorias pedagdgicas, as respondentes deixaram transparecer
muitas deficiéncias nas formas como concebem as tematicas da crianca e da infancia, dos
conceitos de alfabetizacdo, letramento,lidico e métodos de alfabetizacdo, o0 que sera

demonstrado mais detalhadamente nos topicos abaixo.

4.1 Concepcoes de criancga, educacado infantil e infancia

As respostas das participantes para a questdes que trataram das concepcOes de cada

respondente acerca de crianc¢a, educacdo infantil e infancia sdo demonstradas no Quadro 1.

Quadro 1: Questdes e respostas sobre a concepcdo de crianga, educacao infantil e infancia

Questao Participantes Respostas

Infancia é o periodo de crescimento que vai do
Respondente 1 | nascimento a puberdade. Crianca é ter sonhos, ser
feliz com pouco, ser bondoso, verdadeiro e puro.

1. Qual a sua concepcdo sobre

crianca e infancia? As criancas de hoje ja possuem seus préprios estilos e

Respondente 2 | estdo perdendo a sua maioria da infancia perdido no
mundo do celular.

Respondente 3 | Quando a crianca aprende de forma prazerosa, 0
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conhecimento é concretizado.

Respondente 4 | Infancia é um periodo de vida de um individuo.

A crianca é o futuro da nossa nagdo e a infancia é a

Respondente 5 etapa + importante do seu desenvolvimento.

A fungdo da Educacdo Infantil é desenvolver
integralmente a crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Respondente 1

Desenvolver a integracdo das criangcas com outras
2. Em sua opinido qual a funcédo da criancas, trabalhar  movimentos, coordenac&o,
Educacdo Infantil para criancas de conhecer seu préprio corpo, saber se expressar €
zero a cinco anos de idade? aprender.

Respondente 2

Estimular o prazer pela aprendizagem, pelo respeito e

Respondente 3 | s em sociedade.

Respondente 4 | Um periodo de integracdo e autodescoberta.

E o inicio do processo educativo entdo ele deve ser

Respondente 5 bem estruturado.

Favorece a acdo na esfera cognitiva, além de

Respondente 1 preencher diversas necessidades da crianca.

Adquirir ~ maior  conhecimento,  permitir 0
Respondente 2 | envolvimento da crianga, fornecer um estagio de
transicdo entre pensamento e objeto real.

9. Na sua concepgdo qual a fungdo Respondente 3 | A funcdo de estimular o prazer na aprendizagem.

do brincar na Educacéo Infantil? - - - -
Essencial pois ele ajuda a crianga no processo de

Respondente 4 N o .
socializacdo e no convivio com as diferencas.

O brincar sem um objetivo para mim é um
Respondente 5 | desperdicio. Ja o brincar na pré escola com objetivos
educativos e voltados pra aprender eu acho valido.

Fonte: dados da pesquisa.

O que se V€ nas respostas das participantes visualizadas no Quadro 1, é que suas
concepcoes de crianca, educacéo infantil e infancia passam ao largo de muitas das abordagens
que aparecem nas inumeras pesquisas realizadas na area pedagodgica.Fica-se com essa
impressao quando a Respondente 1 escreve que “[...] infancia ¢ o periodo de crescimento que
vai do nascimento a puberdade. Crianca € ter sonhos, ser feliz com pouco, ser bondoso,
verdadeiro e puro”, ou a Respondente 4 respondendo que “[...] infincia ¢ um periodo de vida
de um individuo” ou a Respondente 5 pontuando que “[...] a crianga € o futuro da nossa nagao
e a infancia ¢ a etapa + importante do seu desenvolvimento™.

Duas das respondentes deram respostas sem conexdo alguma com a questdo
levantada, como se pode notar com a Respondente 2 ao escrever que “[...] as criangas de hoje
ja possuem seus proprios estilos e estdo perdendo a sua maioria da infancia perdido no mundo
do celular” e a Respondente 3 ao pontuar que “[...] quando a crianca aprende de forma
prazerosa, o conhecimento € concretizado”.

Diante dessas respostas, a percep¢do que se teve é a de que ignoram que nao se pode
discorrer sobre esses temas tendo-se em conta apenas a visdo bioldgica quando se 1€ que
“(Respondente 1), poetizada ao escrever que ““ ou romanceada, deixando-se de lado o enfoque

cultural, historico e social. Tal postura é incontornavel porque os diferentes olhares que séo
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langados sobre a crianga, notadamente nas Ultimas décadas, contribuiram para as mudangas
nas formas de trata-las, inclusive no ambiente escolar.

A infancia foi vista durante muito tempo apenas como um estagio de passagem para
a vida adulta. Freitas (2004) lembra que essa visdo pode, inclusive, ser depreendida pela
etimologia do termo, cujo significado dicionarizado ¢ “infante - o que (in) ndo (fante) fala”.
Mas j& se chegou, felizmente, a constatacdo de que a crianga € um ser histdrico-social e,

nesses termos, é também produtora de sua historia, devendo-se ter claro nesse ponto que:

A crianca ndo escreve sua propria historia. A histéria da crianca é uma
histéria sobre a crianca. Ao procurar levar em conta essa fase da vida,
caracterizando-a como realidade distinta do adulto, ndo podemos esquecer
que continuamos adultos pesquisando e escrevendo sobre elas
(KUHLMANN JR, 2011, p. 30).

O teor das respostas das participantes deixa entrever, de qualquer modo, as
deficiéncias em se entender com mais profundidade os aspectos relacionados com a crianca, a
educacdo infantil e a infancia, o que tem a ver com a formacao inicial e continuada que é dada

nas instituicdes de ensino superior e seus cursos na area pedagogica, pois:

Pouco se exige em termos de conhecimento mais elaborado acerca das
fungbes da educacdo infantil e das caracteristicas socio-historicas do
desenvolvimento das criancas, bem como em termos do dominio do saber
historicamente elaborado a respeito das diversas dimensdes pelas quais o
homem e 0 mundo podem ser conhecidos (OLIVEIRA, 2002, p. 24).

Em relacdo as duas questdes que trataram das concepc¢des das respondentes sobre a
funcdo da educacdo infantil para criancas de 0 a 5 anos e do brincar nesse contexto, respostas
como a da Respondente 1 ao dizer que “[...] a fungdo da Educacdo Infantil ¢ desenvolver
integralmente a crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” ou da Respondente 3 afirmando que
“[...] estimular o prazer pela aprendizagem, pelo respeito e vida em sociedade”.

Acerca do brincar, a Respondente 1 pontuando que “[...] favorece a agdo na esfera
cognitiva, além de preencher diversas necessidades da crianga’e, ainda, a Respondente 3
dizendo que “[...] a fungdo de estimular o prazer na aprendizagem”, demonstram bom
dominio dessas tematicas pelas respondentes e, também, que estdo em consonancia com 0s
principais documentos oficiais que orientam essa modalidade de ensino como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI), dentre outros.A BNCC ao tratar da educacdo infantil, explicita claramente

que:
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[...] a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observages, manipular objetos, investigar e explorar o seu
entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacgdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacGes. Assim, a instituicdo escolar esta
criando oportunidade para que as criancas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em seu cotidiano”
(BRASIL, 2017, p. 41).

Essa mesma perspectiva encontra-se também nos RECNEI, onde se Ié que:

Compreender, conhecer e reconhecer 0 jeito particular das criancas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de seus
profissionais. Embora o0s conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser
das criancas, elas permanecem Unicas em suas individualidades e diferencas
(BRASIL, 1998, p. 22).

A percepgéo de deficiéncias ou limitages, bem como a de dominio das tematicas
propostas as participantes aparece tambem nas respostas sobre alfabetizacdo e letramento, o
que serd discutido no topico abaixo.

4.2 Concepcoes de alfabetizacdo e letramento

As questdes e as respostas tratando das concepces das participantes sobre

alfabetizacdo e letramento aparecem no Quadro 2 abaixo.

Quadro 2: Questoes e respostas sobre a concepcéo de alfabetizacdo e letramento.

Questéo Participantes Respostas

E o processo de aprendizagem onde se desenvolve a

Respondente 1 habilidade de ler e escrever de maneira adequada.

E quando se aprende a ler e escrever de maneira

Respondente 2
correta.

3. Por intermédio de todo O processo pelo qual a crianga se interage por meio da

conhecimento obtido do estudo e da Respondente 3 leitura e da escrita.

experiéncia 0 que é alfabetizacdo Alfabetizacdo para mim é a fase principal do
para vocé? conhecimento. Acho que pode ser essencial para o
desenvolvimento da crianga como ser um cidaddo de
sucesso.

Respondente 4

Alfabetizacdo é o centro do processo da educacéo € o

Respondente 5 comeco da vida escolar do aluno.

Ser um aluno letrado € saber ler e escrever, mas que
responde adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita, sendo assim, considero eficaz o
7. Como vocé concebe a perspectiva processo de alfabetizar letrando.

Respondente 1

do letramento? Aprender a escrita somente tem sentido se implicar a

Respondente 2 | . x . .
inclusdo da crianga no mundo da escrita.

Respondente 3 | Preparar a criancga para a sociedade.

Respondente 4 | Vejo o letramento como 0 inicio do processo de
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aprendizagem. Quando o letramento é consistente, o
aluno terd facilidade de aprender.

Vejo o letramento como uma oportunidade de facilitar
Respondente 5 | 0 acesso ao aprendizado. O letramento é a primeira
etapa, para mim, da alfabetizacéo.

Sim. Considero que sim, pois 0 mesmo é utilizado no

Respondente 1 processo de inser¢do numa cultura alfabética letrada.

Ocorre sim. E muito eficaz, pois com ele as criangas
Respondente 2 | sentem maior vontade de aprender, com ele nds

8 Esse passo importante  da aprendemos divertindo.

alfabetizacdo ¢é a utilizacdo do

letramento, todavia distintas, ndo | Respondente 3 Sim, pois permite uma abordagem especifica em cada

nivel do aluno.

necessariamente  separadas. O
letramento ocorre hoje na instituicdo
em que vocé atua? Este é realmente | Respondente 4
eficaz em garantir a acdo de ler e
escrever?

Sim. E muito importante mais ndo é a Unica
alternativa no processo do aprender. Ele s6 é eficaz
quando se respeita o tempo de aprender de cada aluno.
Alguns sdo imaturos para a fase de letramento.

Sim. O letramento, pra mim, ndo pode ser o Unico
passo para que 0 processo de ensino seja eficaz ele é o
principal caminho, deve ser somado a ele outras
alternativas.

Respondente 5

Fonte: dados da pesquisa.

Em algumas das respostas dispostas no Quadro 2 como a da Respondente 1 ao
pontuar que “[...] ¢ o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e
escrever de maneira adequada” ou o da Respondente 2 ao dizer que “[...] € quando se aprende
a ler ¢ escrever de maneira correta”, nota-se que essas visdes se aproximam muito das
concepcOes pedagdgicas mais recentes em torno do tema, embora perceba-se também que
uma ou outra respondente nao respondeu objetivamente sobre o que a questao requeria.

Também na fala da Respondente 4 ao escrever que “[...] alfabetizagdo para mim ¢ a
fase principal do conhecimento. Acho que pode ser essencial para o desenvolvimento da
crianga como ser um cidaddo de sucesso”, pode-se perceber que, nesse sentido, muitas das
respostas dadas se aproximam do sentido etimologico do termo alfabetizacdo que, de acordo
com Soares (2018), remete a aquisicdo do alfabeto, isto €, o ensino escrever e ler.

A especificidade da alfabetizacdo, nesse sentido, tem a ver com a aquisicdo dos
cddigos alfabéticos e ortograficos e, para tanto, vale-se de habilidades em termos de escrita e
leitura. Mortatti (2000) explica que a questdo da alfabetizacdo ganha importancia na historia
da educacdo brasileiraa partir dos ultimos anos do século XI1X, mais especificamente apds a
proclamacdo da republica em 1889, o que provocou a institucionalizacdo da escola visando a
inclusdo politica e social das novas geracdes. Assim, a escolarizacgdo por meio da
alfabetizacdo passa a ser um dos instrumentos de acesso ao conhecimento, a modernizacéao e
ao progresso do pais.

O que se percebe desde entdo é que esse campo da alfabetizacdo se desenvolveu a

partir do surgimento de abordagens, conceitos, metodologias, teorias, etc., assistindo-se
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também o aparecimento de novos problemas como os relacionados com a qualidade da
educacdo, especialmente na escola bésica e seus anos iniciais. Nesse sentido, sempre esteve
em voga a questdo dessa baixa qualidade a partir das evidéncias trazidas pelos seus repetidos
indices de fracos, evasao e reprovacao escolar.

N&o faz muito tempo que uma das principais causas relacionadas com essa baixa
qualidade da alfabetizacdo tinha como mote principal o ensino baseado na pedagogia
tradicional, o que passou a ser quase um cliché. Entretanto, em anos mais recentes, outros
fatores passaram a ser considerados, com destaque para a perda da especificidade da
alfabetizacdo em fungdo da compreensé@o equivocada acerca das novas perspectivas ou visoes
tedricas e suas metodologias em torno da alfabetizacdo e da escolarizagdo que se
contrapunham ao que se convencionou chamar de tradicional. Nessa diregdo, viu-se entdo a
ampliacdo do conceito de alfabetizacdo que culminou com o conceito de letramento, cuja
aparicdo na realidade educacional brasileira se da:

[...]Jsempre enraizada no conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da
diferenciacdo sempre proposta na producdo académica, a uma inadequada e
inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de letramento,

[...] 0 que tem conduzido a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com
algum exagero, denomino desinvencdo da alfabetizacdo [...] (SOARES, 2004, p.8).

O que Soares (2004) nomeia como “desinvengdo da alfabetizagdo”, quando somada
aos equivocos em termos de interpretacdo relacionados com as novas perspectivas
pedagdgicas tedricas, fez com se construisse um movimento que bane ou proscreve qualquer
atividade focada na aquisicdo do sistema alfabético e ortografico que passa pelo ensino das
relacGes entre letras e sons, bem como pelo desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, sem
deixar de lado o ponto que tem a ver com o reconhecimento das partes menores das palavras,
ou seja, as silabas.

Todos esses pontos foram incluidos no chavdo de tradicional e, para fugir dele,
chegou-se a crenca de que alunas e alunos aprenderiam via contato com a cultura letrada, uma
suposicdo descabida de que eles podem aprender os cddigos alfabético e ortogréfico
deixando-se de lado o ensino tanto explicito quanto sistematico desses pontos fundamentais
no processo de ensino-aprendizagem da escrita e da leitura.

Acerca do letramento, falas como da Respondente 1 ao afirmar que “[...] ser um
aluno letrado € saber ler e escrever, mas que responde adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita, sendo assim, considero eficaz o processo de alfabetizar letrando”, bem
como a da Respondente 5 ao dizer que “[...] vejo o letramento como uma oportunidade de

facilitar o acesso ao aprendizado. O letramento € a primeira etapa, para mim, da
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alfabetizacdo” e, ainda, a Respondente 4 ao pontuar que “[...] ¢ muito importante mais nao ¢ a
Unica alternativa no processo do aprender. Ele s6 é eficaz quando se respeita o tempo de
aprender de cada aluno. Alguns sdo imaturos para a fase de letramento”, deixa entrever
alguma confuséo entre os conceitos de alfabetizacao e letramento.

N&o se pode perder de vista que a expressao ou palavra letramento € de uso recente e
remete a relacdo dos individuos ou pessoas com a cultura escrita, 0 que torna incorreto
categorizar alguém como iletrado, pois todos estdo em contato com o mundo da escrita.
Entretanto, esse contato se expressa em diferentes niveis em funcdo da variacdo da realidade
cultural. E esclarecedor, nesse sentido, reforcar que:

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de se
configurar e nomear o dominio do sistema alfabético e ortogréfico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente nos processos
de alfabetizacdo. Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e de
escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida
social e as atividades profissionais tornaram-se cada vez mais centradas na e
dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar
— no sentido tradicional — a crianca ou o adulto (SOARES, 2018, p. 63).

O que fica claro a partir do exposto € que o letramento transcende ou ultrapassa as
atividades ou os atos de ler e escrever, tendo entdo funcao social. Ja a alfabetizacdo tem como
funcdo preparar a crianca ou o adulto para a leitura e, desse modo, propiciar um
desenvolvimento maior do letramento desses sujeitos. Sob essa Otica, fica evidente entdo que
alfabetizacdo e letramento sdo complementares e sao necessarios para o desenvolvimento dos

alunos, devendo-se ressaltar ainda que:

[...] teriamos alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar
a ler e a escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizadoe letrado
(SOARES, 2019, p. 47).

As respostas das participantes permitiram entrever também algumas deficiéncias

acerca dos métodos de alfabetizacdo, o que sera demonstrado no tépico seguinte.

4.3 Concepcoes sobre métodos de alfabetizacao



40

As questdes e as respostas das participantes relacionadas com os métodos de

alfabetizacdo encontram-se dispostas no Quadro 3 abaixo.

Quadro 3: Questdes e respostas sobre as concepcdes sobre métodos de alfabetizacéo.

Questdo

Participantes

Respostas

4. Quais os métodos vocé emprega
na alfabetizacao?

Respondente 1

Emprego métodos construtivistas junto com alguns
métodos tradicionais.

Respondente 2

Tradicional.

Respondente 3

Ludico, sempre (histérias, brincadeiras).

Respondente 4

Socio-construtivista.

Respondente 5

Decodificacdo do alfabeto e das familias silabicas;
contacdo de histdria (diaria); registro com uso de
diversos materiais (dedo, pincel, gizdo, lapis de cera,
lapis).

5. Com o passar dos tempos varios
métodos foram criados. Essa
inovacdo nessas ferramentas trouxe
melhorias para o docente em sala?
Comente uma inovagdo que
aprimorou em sala.

Respondente 1

O método fonico que surgiu sobre a influéncia de
linguistica e tem como unidade central o fonema e
passou a ser adotado no lugar do alfabético.

Respondente 2

Construtivista, pois desempenha um papel ativo ao
buscar conhecimento na medida em que interesses e
questionamentos surgem.

Respondente 3

Varias. Encenacdo de historias da vida real.

Respeitando as diferencas.

Respondente 4

Sim. O alfabeto-mdvel, videos que abordam o
silabario, o alfabeto ilustrado, tragado de letra usando
a areia magica.

Respondente 5

O uso da linguagem ludica trouxe beneficios para o
processo de ensino. O uso de novas midias como o
audiovisual ajuda muito.

17. Escreva sobre as préaticas de
alfabetizacdo que desenvolve.

Respondente 1

Procuro identificar o que a crianca ja sabe, procuro
realizar atividades com foco no sistema de escrita, nas
praticas de linguagem procuro utilizar projetos
didaticos para alfabetizar, trabalhar com sequéncia
didatica, etc.

Respondente 2

Trabalho muito com leitura e escrita; projetos.

Respondente 3

Alfabetizacdo textualizada, através de historias e
brincadeiras.

Respondente 4

Trabalhamos com o material Sistema Etapas que
integra os eixos tematicos da BNCC, aliando
significante a significado.

Respondente 5

Eu ndo uso o ladico como um norte. Eu trabalho com
0 ludico com proposito e também acredito que
atividades convencionais também devem ser usadas.

Fonte: dados da pesquisa.

As falas da Respondente 1 ao apontar que “[...] emprego métodos construtivistas

junto com alguns métodos tradicionais”, da Respondente 2 afirmando “[...] tradicional” e da

Respondente 3 pontuando “[...] lidico, sempre (histdrias, brincadeiras)” em relagdo aos

métodos de alfabetizacdo que utilizam, denotam que as respostas dadas pelas participantes da

pesquisa, além da superficialidade das respostas, prevalece um certo alheamento acerca dessa

discussdo sempre recorrente no contexto educacional acerca do tema.
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Com a Respondente 1 afirmando que “[...] o método fonico que surgiu sobre a
influéncia de linguistica e tem como unidade central o fonema e passou a ser adotado no lugar
do alfabético” ou a Respondente 2 dizendo “[...] construtivista, pois desempenha um papel
ativo ao buscar conhecimento na medida em que interesses e questionamentos surgem”,
chega-se a mesma inferéncia pelas respostas das participantes tratando das inovacdes que
realizaram em sala a partir dos métodos de alfabetizacdo que aprenderam em sua formacéo
inicial.

E possivel afirmar a partir do que se vé das respostas no Quadro 3 que faltou a todas
as respondentes o posicionamento claro de que o que realmente importa na pratica docente,
principalmente de professoras e professores que se colocam o desafio de trabalhar na
educacdo infantil, ndo € a questdo se o melhor método de alfabetizacdo & o analitico, o
construtivista, os ecléticos ou mistos, o fonico, etc., mas sim se ha a devida atencédo e cuidado
para identificar as necessidades das criancas que estdo sob seus cuidados. desse modo, como

atender as demandas de cada uma delas. O que se deve ter claro ent&o é que:

[...] a verdadeira questdo resulta da diferenca entre os objetos focalizados na
aprendizagem inicial da lingua escrita: a faceta linguistica predomina nos
métodos sintéticos e analiticos, para os quais o objeto da aprendizagem da
lingua escrita € o sistema alfabético-ortografico, e as competéncias visadas
sdo a codificacdo e decodificacdo da escrita. Por outro lado, é a faceta
interativa que predomina no construtivismo, em que a faceta linguistica ndo
¢ assumida propriamente como objeto da aprendizagem: as competéncias a
elas vinculadas sdo consideradas decorréncia da insercdo da crianca no
mundo da cultura do escrito, ou seja, decorréncia do desenvolvimento das
facetas interativa e sociocultural (SOARES, 2018, p. 29-30. grifos no
original).

Um dos pontos a ser sempre enfatizado em relacdo a se ter éxito ou ndo no processo
de alfabetizacdo e letramento tem que levar em conta que os métodos utilizados ndo se
constituem no seu problema principal, ou seja, ndo é o problema. E possivel que configure
sim um problema, mas ndo é o problema da educacdo na sociedade brasileira. Em outros

termos, pode-se dizer que:

[...] a resposta a questdo dos métodos é plural: ha respostas, ndo uma
resposta, e a questdo ndo se resolve com um método, mas com maltiplos
métodos [...], diferenciados segundo a faceta que cada um busca desenvolver
— métodos de alfabetizacdo, métodos de letramento (SOARES, 2018, p. 35.
grifos no original).

As concepcdes de ludico das participantes da pesquisa serdo 0 proOXimo assunto a ser

tratado, o que se efetivara no tépico abaixo.



4.4 Concepcdes de ludico

42

As questdes e as respostas das participantes da pesquisa em relagdo as suas

concepcOes sobre as brincadeiras, os jogos e a ludicidade na educagdo, mais especificamente

na educacdo infantil envolvendo o processo de ensino-aprendizagem da escrita e leitura

podem ser visualizadas no Quadro 4 abaixo.

Quadro 4: Questdes e respostas sobre as brincadeiras, os jogos e a ludicidade.

Questéo Participantes Respostas
Respondente 1 Sim. Por possibilitar experiéncias para as criancas que
revelam o mundo e 0s desenvolvem para o futuro.
Respondente 2 Sim, pois € através do b_rincar_q_ue podemos en§;inar 0
10. Vook considera importante que queremos com a maior facilidade de aprendizado.

trabalhar com o brincar na pré-
escola? Por que?

Respondente 3

Sim, o brincar é natural da crianca. A mesma
aprendera como gosta.

Respondente 4

Sim, pois a crianga aprende brincando e se
desenvolvendo com as atividades que desenvolvemos
no brincar.

Respondente 5

Sim, desde que o brincar seja com o intuito do ensinar.

11. Quando vocé ouvir falar
primeiramente sobre a ludicidade?

Respondente 1

Na faculdade.

Respondente 2

Na escola.

Respondente 3

Na faculdade.

Respondente 4

Durante minhas graduacfes e dos cursos constantes
que realizo.

Respondente 5

Embora eu tenha muitos anos s6 ouvi falar na
faculdade e depois nas formagbes periodicas antes
disso ndo ouvi falar.

12. Quais as possibilidades de
atividades ladicas no processo de
alfabetizacdo e letramento na
Educacéo Infantil?

Respondente 1

S8o todos e qualquer movimento que tem como
objetivo produzir prazer durante a execugao.

Respondente 2

Todas, pois quando as criancas gostam do que vé é
mais facil de se aprender durante a realizagdo de
qualquer trabalho.

Respondente 3

Grandes possibilidades. Cabe ao professor juntar os
dois processos.

Respondente 4

Criar dentro do uso das habilidades alternativas com o
brincar. Por exemplo: contacdo de historia: emitir os
sons usados na leitura, etc. € uma forma de unir o
lGdico ao contelido.

Respondente 5

Elas possibilitam um aprendizado mais tranquilo. O
ludico ndo forca o tempo e respeita os limites da
infancia.

13. Como vocé percebe a relagdo
entre o brincar e a aprendizagem da
leitura e da escrita?

Respondente 1

Percebo maior interesse e facilidade em executar.

Respondente 2

Executando com alegria.

Respondente 3

Uma relagdo de homogeneidade.

Respondente 4

S&o dependentes.

Respondente 5

Precisam de um do outro para garantir o sucesso do
aluno.

14. Voce utiliza diferentes atividades
lidicas em sua préatica pedagogica?
Quais? Como os utiliza?

Respondente 1

Sim. Procuro envolver o lidico em todos os conteidos
propostos, comegando na leitura das silabas com
musicalizacdo a projetos envolvendo dinamicas, jogos
confeccionados por n6s mesmos, entre outros.

Respondente 2

Sim. Leitura de silabas, musicais, dinamicas. Em
jogos, leituras.
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Respondente 3

Sim. Encenagdo, histdrias,
construcdo. Utilizo ...

brinquedoteca, jogos,

Respondente 4

Sim. Teatro, jogos, dangas. Utilizo baseando nas
habilidades exigidas no curriculo.

Respondente 5

N&o, apenas algumas. Uso a contacdo teatral das
historias. Colagens para explicar o corpo humano; uso
de linha para explicar tamanho, retas, circulos, etc.

Respondente 1

Sim. Gosto de utilizar materiais reciclaveis, produzir
gincanas, envolver apoio dos pais e busco projeto em
cima de datas comemorativas.

15. Nas suas aulas é empregado o | Respondente 2

Sim. Em gincanas interagindo as criangas, familia e
escola.

lddico como mecanismo de ensino

para facilitar a aprendizagem das | Respondente 3

Sim, vérios. Histérias, roda,

brinquedoteca, dia da fruta.

encenacdo, jogos,

criangas? Quais? Como os utiliza?
Se sim, cite alguns desses trabalhos
jarealizados.

Respondente 4

Sim. Pescaria de vogais, pistas de carro em formato de
numeros, dentre outros.

Respondente 5

Algumas vezes. Eu acredito que o ludico deve ser
utilizado mas ndo deve ser usado sozinho. Tem que
haver um equilibrio com o uso de técnicas de escrita e
leituras convencionais.

Respondente 1

O espago adequado, pois 0s jogos busco confecciona-
los.

16. Quais as principais dificuldades | Respondente 2

Em suas confeccdes.

que vocé professor(a) enfrenta para | Respondente 3

A falta de informagcdo e interacdo familiar.

Atualmente a falta de um Datashow na nossa
instituicdo escolar impossibilita o trabalho.

realizar atividades com jogos e

brincadeiras na escola? Respondente 4

A busca de materiais para realizar as atividades. O

Respondente 5 tempo disponivel para tais atividades.

Fonte: dados da pesquisa.

O que se observa no Quadro 4, que trouxe as questdes e as respostas das
participantes acerca das brincadeiras, dos jogos e da ludicidade na educacédo infantil, é que o
nimero de perguntas superou as outras tematicas, possibilitando-se assim uma melhor
percepcao de quais sao as percepcdes dessas professoras em torno dessas tematicas. Mais uma
vez fica claro que as respondentes foram muito limitadas em suas respostas, s6 apontando o
que se pode chamar de “basico” sobre o assunto, notadamente no que diz respeito as
atividades ludicas que sdo implementadas em seu fazer pedagdgico na sala de aula.

Fica patente também que a tematica da ludicidade envolvendo brincadeiras e jogos
na sala de aula ndo é novidade para as respondentes, estando em contado com elas desde a sua
formacdo inicial, ou seja, ja na graduacao, bem como posteriormente nos cursos de formacéo
continuada. Em razdo disso, as respostas que deram por escrito e fizeram questdo de repetir
nas entrevistas ficaram aquém de toda essa “bagagem” de anos em contato com as teorias e as
praticas pedagogicas focadas no ludico.

Surpreende também o teor das respostas que foram dadas em total desconexdo com o
que o foi perguntado em relacdo as brincadeiras, aos jogos e a ludicidade, o que pode ser

exemplificado com a resposta de uma participante sobre as dificuldades a realizacdo de jogos
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e brincadeiras na escola onde atua (Questdo 16), sendo que a resposta remeteu a auséncia de
Datashow, o que tem pouca relagdo com o que foi proposto no questionamento.

N&o se percebeu nas respostas dadas nenhuma alusdo do quanto as brincadeiras e os
jogos contribuem significativamente no processo ensino-aprendizagem porque, de acordo
com Piaget e Inhelder (2002), estimulam a capacidade de raciocinio e autoestima, bem como
a imaginacdo e, ainda, facilitam o desenvolvimento do simbdlico nas criancas. Assim, a
ludicidade permite que elas, as criangas, libertem-se da agressividade, da confusdo, da
frustracdo, da inseguranca e da tensdo sem se darem conta de que ja detém todos esses

sentimentos.
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5CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo desse trabalho teve como objetivo a andlise e a compreensdo da
importancia das brincadeiras e dos jogos na educagdo infantil, no segmento da pré-escola,
possibilitou um melhor aprofundamento dessas e de outras teméticas que compdem o
cotidiano de professoras que atuam nessa importante modalidade da educacdo formal e
institucionalizada.

Foi possivel ampliar o conhecimento acerca dos conceitos de alfabetizacdo e
letramento que, desse modo, aparecem como distintos e, a0 mesmo tempo, interrelacionados,
ficando claro também que, no tocante a alfabetizacdo, desde o aparecimento do conceito de
letramento, vige uma confusdo no sentido que ela € quase que banida das discussdes. 1sso se
deve porque recaiu uma carga negativa sobre ela, muito em funcdo de se associar
equivocadamente alfabetizagdo com as formas “tradicionais” de se educar.

Outra contribuicdo importante no sentido de se conhecer melhor a tematica acerca da
alfabetizacdo relacionou-se com o0s seus métodos, um debate que sempre vai e volta nas
abordagens pedagégicas que se voltam para o entendimento das melhores formas de se
construir um processo de ensino-aprendizagem que realmente seja exitoso. O que ficou claro
foi que a questdo dos métodos de alfabetizacdo sequer € a questdo central do debate, pois em
relacdo a eles, o ideal seria professoras e professores se decidirem por aquele que atenda
realmente a necessidade das criancas que estdo sob seus cuidados. 1sso impde que esses
profissionais da educagdo tenham um conhecimento mais amplo sobre o assunto.

Acerca da tematica da ludicidade, viu-se que ela é fundamental para o processo de
ensino-aprendizagem da escrita e da leitura porque faz com que as criancas participem das
rotinas das atividades em sala de aula livres de sentimentos negativos que ja carregam e
externam sem ao menos terem consciéncia disso como agressividade, confusdo, frustracéo,
inseguranca, dentre outros, desenvolvendo também suas capacidades autoestima e raciocinio.

Com a realizacdo dessa pesquisa que se desdobrou também em uma pesquisa de
campo junto a professoras e professores da rede publica municipal de uma cidade do interior
goiano, cuja finalidade foi identificar as percep¢des desses profissionais da educacdo acerca
das tematicas alfabetizacdo, brincadeiras, letramento, jogos e ludicidade, pdde-se perceber
que, infelizmente, as participantes demonstraram muitas deficiéncias e limitacbes na forma

como abordarem esses temas em suas respostas.
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O que fica claro a partir dessa pesquisa de campo € que ha muita deficiéncia na
forma como as profissionais da educagdo que participaram da pesquisa receberam sua
formac&o inicial e, mais assustador, continuam a receber na formag&o continuada via cursos
de pos-graduacdo lato-sensu e de extensdo. Foi realmente frustrante perceber a resisténcia das
participantes em responder as perguntas do instrumento de pesquisa que, embora muito disso
deva ser creditado ao medo de exposi¢do, hd sim muita coisa de limitacdo em termos de
formacéo.

Embora essas constatagdes, ficou claro também que as participantes tém um
compromisso muito grande com o que fazem junto as criangas que estdo em suas salas de
aula, o que deixa claro que, pelo menos, ha muito esforco para uma pratica pedagogica que
atenda as necessidades delas, ndo obstante suas deficiéncias e limitagdes em termos de

formacdo pedagogica teorica.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO - PROFESSORES

> IDENTIFICACAO

1.4 -Tempo que trabalha na
1.1-Sexo: ()F()M Educacdo Infantil:

1.5 - Turma que trabalha na
Educacao Infantil:

1.2 - Idade:
() Jardim I () Jardim 11
1.6 - Quantos turnos vocé
1.3 - Tempo que trabalha na trabalha na Educaco hoje:
Educacéo:
()1()2
> FORMACAO
2.1- Qual sua Graduacao? Que ano
concluiu sua
graduacao?
Instituicdo que cursou a graduacao: () publica () privada
2.2-Qual sua Especializagdo? Que ano concluiu
sua

especializacao?
Instituicdo que cursou a especializacéo: () publica () privada

2.3-Mestrado /Doutorado: Que ano
concluiu seu
metrado ou
doutorado?

Instituicdo que cursou o mestrado/doutorado: () publica () privada



2.4-Ultimo curso de formagcéo continuada que
participou:

Que ano fez o
altimo curso de
formacao
continuada
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INSTITUTO FEDERAL
GOIAND
Campus Morrinhos

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO -
CAMPUS MORRINHOS LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) participante,

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “A Relevancia do ludico no processo
de letramento/alfabetizacdo na pré-escola”.Sua participacdo € voluntaria, o que
significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem

que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

A pesquisa pretende promover uma interlocucdo deagdes, com vistas a proposicdo de
atividades colaborativas entre as instituicdes formativas, quais sejam: IF Goiano —
Campus Morrinhos e escolas de educacdo infantil do municipio de Buriti Alegre-GO, ou
seja, 0 objetivo da pesquisa e discorrer sobre a importancia dos jogos e brincadeiras na
educacdo infantil, bem como as implicacbes destes no processo de ensino e a
aprendizagem, com vistas a alfabetizacdo sob o viés do letramento de criancas inseridas
napré-escola.

Pensando na autenticidade dos dados construidos, as entrevistas serdo gravadas e em
seguida transcritas. Caso de aceitar o convite, vocé serd submetido (a) aos seguintes
procedimentos: participacdo de entrevistas (individuais) e responderdo a um questionario
de acordo com a sua responsabilidade.

Além disso, seu aceite implica também em autorizacdo de se utilizar os dados obtidos na
investigacdo na construcdo de trabalhos e apresentacdo em encontros cientificos,
concedendo ainda o direito de retencdo e uso para fins de ensino e divulgacdo em jornais
e/ou revistas do pais e estrangeiro, mas mantendo-se o sigilo sobre suaidentidade.

O seu nome ndo sera identificado em nenhum momento, pois 0S sujeitos serdo
identificados por funcGes profissionais. Os dados serdo guardados em local seguro e a
divulgacédo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar osvoluntérios.

Vocé ficard com cdpia deste Termo e toda davida que vocé tiver a respeito desta pequisa,

poderd perguntar diretamente para Kitianara Martins Magalhdes no enderego: Rua José
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Marra de Castro Qd.40 Al. 05 — Setor Sol Nascente — Buriti Alegre/GO ou pelo telefone
(64)8101 —9423.

Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa poderdo ser questionadas acoordenadora da
pesquisa em Morrinhos— MG, Prof? Dr? Sangelita Miranda Franco Mariano, no IF Goiano
Campus Morrinhos, (64) 3413-7900, telefone: (34) 99128-2010

Participante da Pesquisa:

Nome:

Assinatura;

Pesquisadorresponsavel:Kitianara Martins Magalhaes

Rua José Marra de Castro Qd.40 Al. 05 — Setor Sol Nascente, telefone (64)8101 —

9423. Morrinhos, de de 2019.
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTAS — PROFESSORES

1. Qual sua concepcdo sobre crianca einfancia?

2. Em sua opinido qual a fun¢do da Educacédo Infantil para criangas zero a cinco cinco anos
deidade?

3. Por intermédio de todo conhecimento obtido do estudo e da experiéncia o que
alfabetizacdo paravocé?

4. Quais métodos vocé emprega naalfabetizacdo?

5. Com o passar dos tempos varios outros métodos foram criados, essa inovagdo nessas
ferramentas trouxeram melhorias para o docente em sala? Comente uma inovacdo que
aprimorou emsala.



58

A pré-escola e o passo inicial da crianga no ambiente escolar, entdo de acordo com sua
opinido o0 que e necessario para a construcdo do ensino seja mais assertiva nesteperiodo?

Como vocé concebe a perspectiva doLetramento?

Esse passo importante da alfabetizacdo e a utilizacdo do letramento, todavia distintas, ndo
necessariamente separadas. O letramento ocorre hoje na instituicdo em que vocé atua?
Este é realmente eficaz em garantir a acao de lerescrever?

Na sua concepcao qual a fungdo brincar da Educacéolnfantil?
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10. Vocé considera importante trabalhar com o brincar na pré-escola? Porque?

11. Quando vocé ouviu falar primeiramente sobre aludicidade?

12. Quais as possibilidades de atividades ladicas no processo de alfabetizacdo e letramento
na Educacdolnfantil?

13. Como vocé percebe a relacdo entre o brincar e a aprendizagem da leitura e daescrita?

14. Vocé utiliza diferentes atividades ludicas em sua pratica pedagogica? Quais? Como 0s
utiliza?

15. Nas suas aulas e empregado o ludico como mecanismo de ensino para facilitar a
aprendizagem das criangas? Quais? Como os utiliza? Se sim,cite algum desses
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trabalhos ja realizados.

16. Quais as principais dificuldades que vocé professor (a) enfrenta para realizar atvividades
com jogos e brincadeiras naescola?

17. Escreva sobre a pratica de alfabetizacdo quedesenvolve.

18. Deseja fazer alguma consideragdo sobre o ladico no processo de alfabetizacdo na
Educacaolnfantil?
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APENDICE C

RESPOSTAS DAS PARTICIPANTES AO QUESTIONARIO / ROTEIRO DE
PESQUISA

Questdo

Participantes

Respostas

1. Qual a sua concepgdo sobre
crianca e infancia?

Respondente 1

Infancia é o periodo de crescimento que vai do
nascimento a puberdade. Crianca é ter sonhos, ser
feliz com pouco, ser bondoso, verdadeiro e puro.

Respondente 2

As criancas de hoje ja possuem seus préprios estilos e
estdo perdendo a sua maioria da infancia perdido no
mundo do celular.

Respondente 3

Quando a crianga aprende de forma prazerosa, 0
conhecimento é concretizado.

Respondente 4

Infancia é um periodo de vida de um individuo.

Respondente 5

A crianca é o futuro da nossa nagdo e a infancia é a
etapa + importante do seu desenvolvimento.

2. Em sua opinido qual a funcdo da
Educacdo Infantil para criancas de
zero a cinco anos de idade?

Respondente 1

A funcdo da Educacdo Infantil é desenvolver
integralmente a crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Respondente 2

Desenvolver a integracdo das criancas com outras
criancas, trabalhar movimentos, coordenacéo,
conhecer seu proprio corpo, saber se expressar e
aprender.

Respondente 3

Estimular o prazer pela aprendizagem, pelo respeito e
vida em sociedade.

Respondente 4

Um periodo de integracdo e autodescoberta.

Respondente 5

E o inicio do processo educativo entdo ele deve ser
bem estruturado.

3. Por intermédio de todo
conhecimento obtido do estudo e da
experiéncia o que é alfabetizacdo
para vocé?

Respondente 1

E o processo de aprendizagem onde se desenvolve a
habilidade de ler e escrever de maneira adequada.

Respondente 2

E quando se aprende a ler e escrever de maneira
correta.

Respondente 3

O processo pelo qual a crianga se interage por meio da
leitura e da escrita.

Respondente 4

Alfabetizacdo para mim é a fase principal do
conhecimento. Acho que pode ser essencial para o
desenvolvimento da crianca como ser um cidaddo de
SUCessO.

Respondente 5

Alfabetizacdo é o centro do processo da educacéo € o
comeco da vida escolar do aluno.

4. Quais os métodos vocé emprega
na alfabetizacéo?

Respondente 1

Emprego métodos construtivistas junto com alguns
métodos tradicionais.

Respondente 2

Tradicional.

Respondente 3

Ludico, sempre (histérias, brincadeiras).

Respondente 4

Sdécio-construtivista.

Respondente 5

Decodificacdo do alfabeto e das familias silébicas;
contacdo de histdria (diéria); registro com uso de
diversos materiais (dedo, pincel, gizdo, lapis de cera,
lapis).

5. Com o passar dos tempos varios
métodos foram criados. Essa
inovacdo nessas ferramentas trouxe
melhorias para o docente em sala?
Comente uma inovagdo que

Respondente 1

O método fonico que surgiu sobre a influéncia de
linguistica e tem como unidade central o fonema e
passou a ser adotado no lugar do alfabético.

Respondente 2

Construtivista, pois desempenha um papel ativo ao
buscar conhecimento na medida em que interesses e




63

aprimorou em sala.

guestionamentos surgem.

Vaérias. Encenacdo de histérias da vida real.
Respondente 3 Respeitando as diferencas.

Sim. O alfabeto-mdvel, videos que abordam o
Respondente 4 | silabério, o alfabeto ilustrado, tracado de letra usando

a areia magica.

Respondente 5

O uso da linguagem ludica trouxe beneficios para o
processo de ensino. O uso de novas midias como o
audiovisual ajuda muito.

6. A pré-escola é o passo inicial da
crianga no ambiente escolar, entdo
de acordo com sua opinido o que é
necessario para a que a construcao
do ensino seja mais assertiva neste
periodo?

Respondente 1

Na pré-escola a crianga deve passar por um preparo
rigoroso de reconhecimentos das letras e nimeros para
ndo apresentar dificuldades durante a alfabetizacéo.

Respondente 2

Elas devem reconhecer ndmeros e 0 alfabeto para que
ndo tenham dificuldades com o tempo futuro.

Respondente 3

O ensino prazeroso, usando a vida real das criangas.

Respondente 4

Deve respeitar o tempo do aluno. Alguns aprendem
com mais facilidade outros ndos. O que torna o
trabalho na pré-escola essencial.

Respondente 5

Precisa de comprometimento toda a escola deve estar
envolvida o processo de aprendizagem depende de
todos que fazem parte da escola.

7. Como vocé concebe a perspectiva
do letramento?

Respondente 1

Ser um aluno letrado é saber ler e escrever, mas que
responde adequadamente as demandas sociais da
leitura e da escrita, sendo assim, considero eficaz o
processo de alfabetizar letrando.

Respondente 2

Aprender a escrita somente tem sentido se implicar a
inclusdo da crianca no mundo da escrita.

Respondente 3

Preparar a crianca para a sociedade.

Respondente 4

Vejo o letramento como o inicio do processo de
aprendizagem. Quando o letramento é consistente, 0
aluno tera facilidade de aprender.

Respondente 5

Vejo o letramento como uma oportunidade de facilitar
0 acesso ao aprendizado. O letramento € a primeira
etapa, para mim, da alfabetizacéo.

8. [Esse passo importante da
alfabetizacdo é a utilizagdo do
letramento, todavia distintas, ndo
necessariamente  separadas. O
letramento ocorre hoje na instituicdo
em que vocé atua? Este é realmente
eficaz em garantir a acdo de ler e
escrever?

Respondente 1

Sim. Considero que sim, pois 0 mesmo é utilizado no
processo de inser¢do numa cultura alfabética letrada.

Respondente 2

Ocorre sim. E muito eficaz, pois com ele as criangas
sentem maior vontade de aprender, com ele nds
aprendemos divertindo.

Respondente 3

Sim, pois permite uma abordagem especifica em cada
nivel do aluno.

Respondente 4

Sim. E muito importante mais ndo é a Unica
alternativa no processo do aprender. Ele s6 é eficaz
guando se respeita o tempo de aprender de cada aluno.
Alguns sdo imaturos para a fase de letramento.

Respondente 5

Sim. O letramento, pra mim, ndo pode ser o Unico
passo para que o processo de ensino seja eficaz ele é o
principal caminho, deve ser somado a ele outras
alternativas.

9. Na sua concepcao qual a fungéo
do brincar na Educacéo Infantil?

Respondente 1

Favorece a acdo na esfera cognitiva, além de
preencher diversas necessidades da crianca.

Respondente 2

Adquirir ~ maior  conhecimento,  permitir 0
envolvimento da crianca, fornecer um estigio de
transicdo entre pensamento e objeto real.

Respondente 3

A funcdo de estimular o prazer na aprendizagem.

Respondente 4

Essencial pois ele ajuda a crianga no processo de
socializacdo e no convivio com as diferencas.

Respondente 5

O brincar sem um objetivo para mim é um
desperdicio. Ja o brincar na pré escola com objetivos
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educativos e voltados pra aprender eu acho valido.

10. Vocé considera importante
trabalhar com o brincar na pré-
escola? Por que?

Respondente 1

Sim. Por possibilitar experiéncias para as criangas que
revelam o mundo e os desenvolvem para o futuro.

Respondente 2

Sim, pois € através do brincar que podemos ensinar o
gue queremos com a maior facilidade de aprendizado.

Respondente 3

Sim, o brincar é natural da crianca. A mesma
aprendera como gosta.

Respondente 4

Sim, pois a crianga aprende brincando e se
desenvolvendo com as atividades que desenvolvemos
no brincar.

Respondente 5

Sim, desde que o brincar seja com o intuito do ensinar.

11. Quando vocé ouvir falar
primeiramente sobre a ludicidade?

Respondente 1

Na faculdade.

Respondente 2

Na escola.

Respondente 3

Na faculdade.

Respondente 4

Durante minhas graduacfes e dos cursos constantes
que realizo.

Respondente 5

Embora eu tenha muitos anos s6 ouvi falar na
faculdade e depois nas formacOes periddicas antes
disso ndo ouvi falar.

12. Quais as possibilidades de
atividades ladicas no processo de
alfabetizacdo e letramento na
Educacdo Infantil?

Respondente 1

S8o todos e qualquer movimento que tem como
objetivo produzir prazer durante a execucao.

Respondente 2

Todas, pois quando as criancas gostam do que vé é
mais facil de se aprender durante a realizacdo de
qualquer trabalho.

Respondente 3

Grandes possibilidades. Cabe ao professor juntar os
dois processos.

Respondente 4

Criar dentro do uso das habilidades alternativas com o
brincar. Por exemplo: contacdo de histéria: emitir os
sons usados na leitura, etc. é uma forma de unir o
lGdico ao conteldo.

Respondente 5

Elas possibilitam um aprendizado mais tranquilo. O
ludico ndo forca o tempo e respeita os limites da
infancia.

13. Como vocé percebe a relacdo
entre o brincar e a aprendizagem da
leitura e da escrita?

Respondente 1

Percebo maior interesse e facilidade em executar.

Respondente 2

Executando com alegria.

Respondente 3

Uma relagdo de homogeneidade.

Respondente 4

Séo dependentes.

Respondente 5

Precisam de um do outro para garantir o sucesso do
aluno.

14. Vocé utiliza diferentes atividades
ludicas em sua préatica pedagogica?
Quais? Como os utiliza?

Respondente 1

Sim. Procuro envolver o lidico em todos os conteidos
propostos, comegando na leitura das silabas com
musicalizacdo a projetos envolvendo dinamicas, jogos
confeccionados por nGs mesmaos, entre outros.

Respondente 2

Sim. Leitura de silabas, musicais, dindmicas. Em
jogos, leituras.

Respondente 3

Sim. Encenacdo, historias,
construcdo. Utilizo ...

brinquedoteca, jogos,

Respondente 4

Sim. Teatro, jogos, dangas. Utilizo baseando nas
habilidades exigidas no curriculo.

Respondente 5

N&o, apenas algumas. Uso a contagdo teatral das
historias. Colagens para explicar o corpo humano; uso
de linha para explicar tamanho, retas, circulos, etc.

15. Nas suas aulas é empregado o
ludico como mecanismo de ensino
para facilitar a aprendizagem das
criangas? Quais? Como os utiliza?
Se sim, cite alguns desses trabalhos
jarealizados.

Respondente 1

Sim. Gosto de utilizar materiais reciclaveis, produzir
gincanas, envolver apoio dos pais e busco projeto em
cima de datas comemorativas.

Respondente 2

Sim. Em gincanas interagindo as criancas, familia e
escola.

Respondente 3

Sim, vérios. Historias, roda,

brinquedoteca, dia da fruta.

encenagao, jogos,
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Respondente 4

Sim. Pescaria de vogais, pistas de carro em formato de
numeros, dentre outros.

Respondente 5

Algumas vezes. Eu acredito que o lidico deve ser
utilizado mas ndo deve ser usado sozinho. Tem que
haver um equilibrio com o uso de técnicas de escrita e
leituras convencionais.

16. Quais as principais dificuldades
que vocé professor(a) enfrenta para
realizar atividades com jogos e
brincadeiras na escola?

Respondente 1

O espago adequado, pois o0s jogos busco confecciona-
los.

Respondente 2

Em suas confeccdes.

Respondente 3

A falta de informagdo e interacdo familiar.

Respondente 4

Atualmente a falta de um Datashow na nossa
instituicdo escolar impossibilita o trabalho.

Respondente 5

A busca de materiais para realizar as atividades. O
tempo disponivel para tais atividades.

17. Escreva sobre as praticas de
alfabetizacdo que desenvolve.

Respondente 1

Procuro identificar o que a crianca ja sabe, procuro
realizar atividades com foco no sistema de escrita, nas
praticas de linguagem procuro utilizar projetos
didaticos para alfabetizar, trabalhar com sequéncia
didatica, etc.

Respondente 2

Trabalho muito com leitura e escrita; projetos.

Respondente 3

Alfabetizacdo textualizada, através de historias e
brincadeiras.

Respondente 4

Trabalhamos com o material Sistema Etapas que
integra os eixos tematicos da BNCC, aliando
significante a significado.

Respondente 5

Eu ndo uso o ladico como um norte. Eu trabalho com
o ladico com proposito e também acredito que
atividades convencionais também devem ser usadas.

18. Deseja fazer alguma
consideragdo sobre o lddico no
processo de alfabetizacdo na
Educacéo Infantil?

Respondente 1

Sim. O ambiente ludico é o mais propicio para a
aprendizagem e produz melhor desenvolvimento na
capacidade cognitiva, sendo assim o ludico favorece a
autoestima e interacdo das criancas.

Respondente 2

Sim. Através do ludico conseguimos atingir com
maior éxito a aprendizagem dos alunos.

Respondente 3

Ludicidade e alfabetizacdo sdo dois fatores

inseparaveis.

Respondente 4

Eu consideraria o termo “alfabetizagdo” inadequado
para a Educacdo Infantil, pois trabalhamos com
letramento e o ludico é a metodologia que usamos
durante esse processo.

Respondente 5

Como falei anteriormente é indiscutivel a importancia
do uso do ludico, mas o ludico com direcionamento e
ndo sé um método de estravasar as energias do aluno,
p/ isso exige uma recreacdo apropriada.




